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RESUMO

O artigo analisa uma intervencao de revisao matematica com 48
estudantes da terceira série do ensino médio em uma escola publica
pernambucana. Seis professores de Matematica, Fisica e Biologia
organizaram tendas a partir de avaliagcdes diagnodsticas. Os
estudantes, distribuidos por sorteio em seis grupos, discutiram
estratégias e responderam coletivamente a 16 questdes, com acerto
integral na conferéncia com gabarito. Na etapa final, questdes
individuais revelaram dificuldades em Probabilidade, conteddo nao
revisado intencionalmente nas tendas. Segundo observacao
docente, cerca de metade dos estudantes sorteados para essa
habilidade respondeu incorretamente. Os erros motivaram novas
discussdes em grupo. O relato examina aprendizagem colaborativa
e avaliacao formativa, reconhecendo Ilimitacdes dos registros
disponiveis.

Palavras-chave: Educacao Matematica; colaboracao; avaliacao

formativa; SAEPE.

ABSTRACT

This article examines a mathematics review intervention involving
48 final-year students at a public high school in Pernambuco, Brazil.
Six mathematics, physics, and biology teachers organized stations
informed by diagnostic assessments. Randomly assigned groups
discussed solution strategies and collaboratively completed 16
guestions, all confirmed correct during answer-key review. Individual
guestions then revealed difficulties in probability, a topic not
intentionally reviewed at the stations. According to teachers'
observations, approximately half the students assigned this skill
answered incorrectly. Mistakes prompted renewed peer discussion
and opportunities to revisit solution procedures. The report

examines collaborative learning and formative assessment while



acknowledging limitations of the available records and the absence
of follow-up assessment.
Keywords: Mathematics education; collaboration; formative

assessment; SAEPE.
1. INTRODUGCAO

Em turmas concluintes do ensino meédio, a preparacao para
avaliacdes externas frequentemente exige retomar aprendizagens
distribuidas ao longo de etapas anteriores da escolarizacao. A
identificacao de dificuldades especificas pode apoiar escolhas
didaticas mais dirigidas do que uma revisao indistinta de conteudos.
Contudo, a melhoria de resultados em avaliacdes de larga escala nao
deve ser confundida com a finalidade mais ampla do ensino de
Matematica: favorecer compreensao, argumentacao, representacao

e resolucao de problemas em diferentes contextos (Brasil, 2018).

Na Escola de Referéncia em Ensino Médio José Severino de Araujo,
em Pernambuco, professores de Matematica examinaram
resultados de provas anteriores do Sistema de Avaliacao Educacional
de Pernambuco (SAEPE), avaliagdes internas e instrumentos
diagndsticos e formativos escolares e estaduais. A analise orientou a
escolha de habilidades ainda consideradas frageis entre estudantes
da 3° série. Em reunides subsequentes, professores de Fisica e
Biologia passaram a integrar o planejamento de uma intervencao de

revisao organizada em tendas tematicas.

A experiéncia apresenta particular interesse por articular
intervencao mediada por professores de areas distintas, interacao
entre pares, verificacao coletiva das respostas e uma dinamica

individual que permitiu reconhecer dificuldades nao percebidas na



etapa colaborativa. O contraste tornou-se especialmente visivel nas
questdes de Probabilidade, conteddo incluido nos instrumentos de

avaliacdao, mas sem revisao intencional nas seis tendas.

Assim, o0 objetivo deste artigo € descrever e analisar criticamente a
organizacao, a execucao e os resultados imediatos observados na
intervencao Tendas de Imersao Matematica, discutindo suas
potencialidades e Ilimites como estratégia de retomada de
habilidades e de avaliagcao formativa. A pergunta orientadora é: de
gue maneira uma revisao organizada em tendas e sustentada por
colaboracao docente e discente contribuiu para a participacao dos
estudantes e para a identificacao de dificuldades matematicas na

preparacao para avaliacdes externas?

Nas etapas finais da educacao basica, a tensao entre o avanco do
curriculo e a retomada de conhecimentos anteriores assume
relevancia pratica. Uma habilidade pode ter sido formalmente
ensinada em anos anteriores e, ainda assim, apresentar fragilidades
quando solicitada em situagdes novas, especialmente se o
estudante precisa reconhecer dados, selecionar operacdes e
justificar procedimentos sem apoio imediato. Por isso, a decisao de
revisar conteudos nao decorre apenas de um calendario
preparatdrio para exames: pode resultar de evidéncias reunidas em
avaliacdes anteriores e de observacdes acumuladas no cotidiano
escolar. No contexto aqui estudado, esse movimento foi iniciado por
professores de Matematica que examinaram resultados de
avaliacdes externas e internas antes de delimitar quais habilidades

seriam trabalhadas.

A escolha de descritores como unidade de planejamento traz

vantagens e limites. Sua principal vantagem € tornar a intervencao



focalizada: em vez de procurar revisar toda a Matematica do ensino
meédio em um unico encontro, o grupo docente identifica operacoes
intelectuais e conteudos em que ha maior necessidade de
retomada. O limite é que os descritores representam um recorte
avaliativo e nao substituem a amplitude do curriculo, dos objetivos
formativos ou das condicdes sociais de aprendizagem. O Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
diferencia explicitamente matrizes de referéncia e matrizes
curriculares, indicando que as primeiras orientam a elaboracao de
itens, mas nao equivalem ao conjunto de aprendizagens escolares
(Brasil, 2020). Essa distin¢cao foi tomada como cuidado interpretativo

neste relato.

A experiéncia recebeu a denominacao de Tendas de Imersao
Matematica. A expressao “tenda” foi utilizada pela equipe para
designar cada espaco de atendimento organizado no refeitdrio, com
um docente responsavel por uma habilidade. A escolha do
ambiente escolar buscou permitir a circulacao simultanea de seis
grupos em seis pontos de mediacao, sem depender de laboratdrio
especializado. A proposta articulou demonstracdes de caminhos de
resolucao, didlogo em pequenos grupos, exercicio coletivo e
resposta individual sorteada. Sua originalidade local esta menos na
criacao de um meétodo inédito do que na combinacao deliberada
dessas etapas e na participacao de professores de disciplinas
diferentes em torno de dificuldades matematicas concretamente

diagnosticadas.

Importa diferenciar o objetivo de relatar uma experiéncia do
propdsito de testar a eficacia causal de uma intervencao. Nao houve
sorteio de condicdes experimentais, comparacao com turmas

equivalentes ou mensuracao padronizada antes e depois da



atividade. O foco desta analise € compreender o que foi realizado,
quais aprendizagens foram mobilizadas nas situacdes observadas e
que limites decorrem da auséncia de registros individuais
preservados. Ao reconhecer essas condicdes, o relato busca produzir
conhecimento pedagodgico comunicavel e passivel de discussao
critica, evitando transformar a satisfacao com a atividade em prova

de melhora duradoura.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. Organizacdao do Ensino por Estacées e Resoluciao de

Problemas

As metodologias ativas sao frequentemente associadas a ampliacao
da participacao dos estudantes, a resolucao de problemas e a
reorganizagao dos papéis do professor e da turma (Bacich; Moran,
2018). A rotacao por estacdes permite organizar diferentes focos de
atividade em espacos sucessivos, com circulacao dos participantes.
Neste estudo, o termo “rotacao por tendas” designa uma adaptacao
presencial da l|6gica de estacdes, sem pressupor o uso de

tecnologias digitais ou um modelo de ensino hibrido.

A possibilidade de revisar o mesmo campo de conhecimento por
estratégias diversas pode favorecer a explicitacdo de raciocinios.
Entretanto, o simples rodizio fisico entre espacos nao demonstra por
si sO6 aprendizagem ou inovacao: tais efeitos dependem da
qualidade dos problemas, das interacdes e do acompanhamento

realizado em cada etapa.

A rotacao por estacdes constitui uma forma de organizar tempo,
espaco e interacdes: cada grupo permanece por um intervalo em

uma tarefa, recebe orientacdes e depois se desloca para outro



Nnucleo de trabalho. No caso analisado, as tarefas nao foram idénticas
entre os nucleos. Cada tenda concentrou um conjunto de questodes
sobre uma habilidade determinada, e o planejamento buscou
assegurar que todos o0s grupos passassem por todos os pontos. A
circulacao, portanto, foi usada como arranjo logistico e didatico para
distribuir a mediacao especializada entre docentes, e ndo como um
fim em si mesmo. A participacao ativa exigia que os estudantes
interpretassem enunciados, comparassem estratégias e explicassem

O que compreendiam.

A literatura sobre metodologias ativas ressalta que reorganizar a sala
de aula s6 tem significado pedagdgico quando a atividade demanda
efetiva participacdao cognitiva e oferece oportunidades de
acompanhamento e intervencao docente (Bacich; Moran, 2018).
Nessa direcao, as tendas apresentaram duas maneiras que o
professor considerava Uteis para resolver as questdes, seguidas de
oportunidades de tentativa pelos estudantes. O uso de mais de uma
resolucao teve funcao didatica especifica: mostrar que um resultado
numeérico pode ser alcancado por representacdées ou
encadeamentos diferentes, com vantagens distintas de clareza,

rapidez ou generalizacao.

Um problema escolar nao se esgota na execucao de uma conta. A
identificacao da pergunta, a selecao de informacdes necessarias, a
escolha de uma estratégia e a verificacao da plausibilidade do
resultado constituem dimensdes que podem ser exploradas na
mediacao. A perspectiva de resolucao de problemas sintetizada por
Polya (1957) oferece um referencial para ler esse movimento, sem
gue se afirme que os docentes tenham aplicado formalmente todas

as etapas propostas pelo autor. Na experiéncia, o interesse estava em



fazer circular raciocinios, e nao apenas em conferir alternativas de

multipla escolha.

Essa abordagem exige cautela quando associada a avaliacdes
externas. O uso de questdes contextualizadas pode desenvolver
familiaridade com formatos de item, mas um desempenho favoravel
Nno proprio conjunto de exercicios nao garante transferéncia para
situacdes distintas, com outros contextos e exigéncias cognitivas.
Por isso, embora a lista coletiva tenha permitido verificar respostas
corretas nagquele momento, a analise precisa reconhecer que a
atividade ocorreu logo apds orientacdes docentes e didlogo entre

pares.

2.2. Aprendizagem Entre Pares e Mediagcao Docente

A literatura sobre aprendizagem cooperativa diferencia a mera
divisdao de estudantes em grupos de uma organizacao em que
interacdes, participacao e responsabilidade individual sao
pedagogicamente mobilizadas (Johnson; Johnson; Smith, 1998). Na
intervencao analisada, o sorteio dos grupos e o convite para que
estudantes apresentassem caminhos de resolucdao criaram
condicbes para trocas entre participantes com diferentes

familiaridades com os conteudos.

Tais trocas foram descritas pelos docentes como momentos de
auxilio mutuo, argumentacao e retomada de conceitos. Esse registro
€ compativel com a valorizacdo da mediagao social na
aprendizagem, mas nao permite concluir, isoladamente, que houve
dominio permanente dos procedimentos. A avaliacao individual,

posteriormente aplicada, € util justamente para distinguir a solucao



negociada coletivamente da capacidade demonstrada por cada

estudante em um momento determinado.

Formar grupos nao equivale automaticamente a produzir
aprendizagem cooperativa. A convivéncia pode resultar em divisao
desigual de tarefas, dependéncia de um colega ou reproducao de
respostas sem compreensao. Johnson, Johnson e Smith (1998)
discutem a relevancia de estruturar interdependéncia positiva,
interacdo promotora, responsabilidade individual e avaliagdo do
processo grupal. Esses conceitos ajudam a interpretar por que a
experiéncia combinou a resolucao coletiva com uma etapa posterior
de perguntas individuais, procurando nao restringir o trabalho a

producao de uma resposta unica pelo grupo.

O sorteio inicial dos participantes respondeu a uma preocupacao
concreta dos docentes: evitar a permanéncia automatica de circulos
de amizade, chamados pelos proprios professores de “panelinhas”. O
sorteio nao assegura heterogeneidade de desempenho, nem
elimina relacdes prévias, mas reduz a possibilidade de que a selecao
seja inteiramente definida por preferéncias individuais. Ao reunir
estudantes com diferentes graus de familiaridade com os
conteudos, criou oportunidades para que uma mesma situacao
fosse examinada sob perspectivas diversas. Os relatos docentes
destacaram precisamente a circulagcao de explicacdes entre quem
havia compreendido mais rapidamente determinado procedimento

e colegas que ainda tinham duvidas.

A perspectiva histérico-cultural de Vygotsky (1978) permite discutir o
potencial das interacdes sociais na apropriacao de formas de pensar
e agir. Na experiéncia, esse referencial € empregado como lente

interpretativa, nao como diagnodstico psicoloégico dos estudantes.



Nao se dispde de gravagdes, transcricbes ou acompanhamento
longitudinal para investigar como cada participante internalizou os
raciocinios debatidos. O que esta documentado pelo relato é a
presenca de explicacdes entre pares, perguntas, correcdes e

reconsideracao de estratégias durante atividades compartilhadas.

A mediacao docente teve papel complementar a ajuda dos colegas.
Ao apresentar estratégias iniciais, acompanhar tentativas e orientar
discussoes, cada professor poderia impedir que uma dificuldade
permanecesse sem resposta ou que um procedimento inadequado
fosse simplesmente repetido. Ao mesmo tempo, os estudantes
assumiram parte da iniciativa nas explicacdes. Esse equilibrio entre
participacao discente e intervencao docente € um dos componentes
mais relevantes da experiéncia, embora sua intensidade exata nao

tenha sido quantificada.

2.3. Avaliacao Formativa e Uso Pedagégico do Erro

Black e Wiliam (1998) destacam a importancia de produzir e utilizar
informacodes sobre a aprendizagem para orientar acdes pedagdgicas
e oferecer devolutivas. Nesse sentido, a correcao de questdes nao
precisa encerrar-se em uma classificacao entre acerto e erro.
Quando o resultado incorreto gera discussao de estratégias e nova
oportunidade de resolucao, a avaliacao pode assumir uma funcao

formativa.

Esse principio é relevante para interpretar a dinamica final das
Tendas de Imersao Matematica, na qual estudantes que nao
chegaram ao resultado esperado retomaram os problemas nos
grupos de origem. A solucao construida apds ajuda dos colegas,

contudo, deve ser analisada como produto de uma nova situacao



colaborativa, nao como comprovagao automatica de acerto

individual independente.

Uma avaliagao assume carater formativo quando as informacdes
que produz sao utilizadas para tomar decisbes pedagodgicas,
oferecer devolutivas e ajustar oportunidades de aprendizagem. Nao
basta aplicar um instrumento e classifica-lo como formativo: é
necessario que sua interpretacao conduza a uma acao. Black e
Wiliam (1998) argumentam que o uso de evidéncias da
aprendizagem e de retornos adequados pode enriquecer as praticas
de ensino. No contexto das tendas, o momento mais expressivo
dessa orientacao ocorreu apds respostas individuais inadequadas,
guando os estudantes foram convidados a retornar ao grupo original

para rever o problema.

O tratamento do erro como dado pedagdgico demanda uma
linguagem cuidadosa. O erro pode decorrer de calculo,
compreensao do enunciado, escolha do modelo matematico, leitura
de grafico ou inseguranca diante da exposicao individual. Sem as
folhas de rascunho preservadas, ndao se pode identificar qual dessas
hipoteses predominou em cada descritor. A acao desenvolvida pela
equipe, entretanto, foi clara: nao encerrar a atividade no primeiro
resultado incorreto, mas permitir discussao adicional, contraste de

caminhos e construcdo de uma nova resposta.

Hattie e Timperley (2007) salientam que a qualidade do feedback
depende de seu conteudo e das condicdes em que é oferecido;
informacdes centradas na tarefa, nos processos e Nos pProximos
passos podem cumprir funcdes distintas. A experiéncia nao foi
acompanhada de uma rubrica de feedback e nao é possivel avaliar

tecnicamente cada devolutiva. Ainda assim, o encaminhamento



para revisao coletiva deslocou o foco de uma classificacao final para
a pergunta sobre como chegar ao resultado esperado. Esse

deslocamento é uma caracteristica relevante a ser descrita.

Também é fundamental nao confundir uma solu¢cao construida
apos ajuda com o dominio autbnomo posteriormente consolidado.
Se 0 grupo encontra a resposta correta depois da discussao, fica
demonstrada uma realizacao coletiva naquele episodio; a
aprendizagem individual exigiria uma nova tarefa independente,
aplicada depois da mediacao, preferencialmente em momento
posterior. A distincao orienta os limites das conclusdes e oferece um

caminho preciso para aperfeicoar futuras edicdes da intervencao.

2.4. Colaboracao Interdisciplinar

A presenca de professores de Matematica, Fisica e Biologia em torno
de habilidades matematicas evidencia colaboracao entre
componentes curriculares. A BNCC reconhece a relevancia de
multiplas formas de representacao, resolucao de problemas e
articulacdes entre conhecimentos (Brasil, 2018). Neste relato, a
contribuicao interdisciplinar documentada esta especialmente na
elaboracao e conducao conjunta da intervencao. Nao ha registros
detalhados suficientes para afirmar que todas as tendas
desenvolveram, na mesma intensidade, integracdao conceitual

explicita entre disciplinas.

A decisao de envolver docentes de Biologia e Fisica ndao decorreu de
um pressuposto de que todos os conteddos matematicos
estivessem integralmente incorporados a essas disciplinas. Segundo
o relato, apds o levantamento inicial realizado pelos professores de

Matematica, docentes de Ciéncias da Natureza reconheceram



possibilidades de aproximagao entre suas praticas e algumas
habilidades propostas. Esse reconhecimento foi suficiente para
sustentar um  planejamento compartilhado e  distribuir

responsabilidades de mediacao por diferentes tendas.

No caso da Biologia, a habilidade de resolver problemas de
porcentagem apresenta possibilidades de aproximacao com
interpretacdes de proporcdes e variacdes expressas em dados. Em
Fisica, a resolucao de problemas de perimetro e a interpretacao de
tabelas e graficos podem dialogar com representacdes geométricas
e quantitativas. Trata-se, porém, de possibilidades pedagdgicas de
conexao, nao de uma descricao de exemplos disciplinares
especificos efetivamente utilizados, pois o relato nao registra quais
situacdes de Biologia ou Fisica apareceram nas questdes de cada

docente.

Assim, o termo interdisciplinaridade € empregado com delimitacao:
houve colaboracao docente entre componentes curriculares na
organizacao de um objetivo comum e na mediagcao de habilidades
matematicas. Nao ha documentacao suficiente para comprovar
integracao conceitual profunda entre conhecimentos das trés
disciplinas em todas as tendas. Essa distincao protege o manuscrito
contra uma generalizagcao frequente, pela qual a simples presenca
de professores de areas distintas seria considerada prova de ensino

interdisciplinar consolidado.

A BNCC (Brasil, 2018) destaca o uso de conhecimentos matematicos
para interpretar situacdes, modelar problemas e comunicar
argumentos. Essa amplitude permite justificar a colaboracao entre
diferentes areas, mas nao dispensa o respeito as especificidades de

cada componente. Em futuras aplicacdes, um roteiro comum



poderia solicitar que os professores explicitassem qual conceito da
disciplina de origem dialoga com o descritor € qual situacao-

problema efetivamente mobiliza essa relacao.

3. PERCURSO METODOLOGICO

3.1. Caracterizacao e Contexto

Trata-se de um relato de experiéncia pedagodgica, de abordagem
descritiva e reflexiva. A intervencao foi realizada na Escola de
Referéncia em Ensino Médio José Severino de Araudjo, em
Pernambuco, com 48 estudantes da 3% série do ensino meédio, em
atividades que, segundo os professores, abrangeram parte da
manha e parte da tarde. O acervo consultado inclui um cartaz de
divulgacao que anuncia a programacao para 27 de outubro de 2026,
mas esse registro de planejamento nao permite, isoladamente,
certificar a data, os horarios ou a distribuicdo dos espacos na
execucao. A analise fundamenta-se na reconstrucao retrospectiva
dos docentes, nos instrumentos didaticos preservados, nos arquivos

de apresentacdes, no cartaz e nos registros fotograficos da atividade.

O relato toma como unidade principal a intervencao desenvolvida
com estudantes da 3% série do ensino médio, e nao a trajetdria
individual de cada participante. A escolha foi determinada pelas
informacdes disponiveis: 0 material didatico produzido e preservado,
a descricao retrospectiva dos docentes e fotografias da organizacao
do espaco. A escola é identificada institucionalmente porque sua
equipe deseja socializar a experiéncia; os estudantes nao sao
identificados nominalmente, tampouco sao descritos por atributos

pessoais ou classificagdes individuais.



Os registros disponiveis nao especificam o tempo de permanéncia
em cada tenda nem a duracao exata da avaliacao final. Assim, a
analise descreve a sequéncia efetivamente relatada pela equipe,

sem atribuir minutos fixos a cada etapa.

A opcao pelo relato de experiéncia, € Nnao por uma pesquisa
experimental, decorre de condi¢cdes concretas. O material individual
foi produzido em rascunhos proprios dos alunos e nao permaneceu
arquivado; tampouco houve pré-teste comparavel e reavaliacao
posterior. A analise assume, portanto, alcance interpretativo
contextualizado: busca compreender a coeréncia interna da
proposta e identificar resultados percebidos, evitando extrapolacdes
para outras turmas ou a afirmacao de ganhos de aprendizagem

mensurados.

3.2. Diagnéstico e Escolha das Habilidades

O planejamento teve inicio com reunides entre professores de
Matematica, que identificaram fragilidades a partir de resultados do
SAEPE de anos anteriores e de provas internas, externas,
diagnodsticas e formativas utilizadas pela escola e pela Secretaria de
Educacao de Pernambuco. Em reunides posteriores, os docentes de
Ciéncias da Natureza participaram da definicao das atividades,
reconhecendo possibilidades de aplicacao de conhecimentos

matematicos em suas areas.

A intervencao foi conduzida por seis professores: trés de Matematica,
dois de Fisica e um de Biologia. As correspondéncias entre
responsaveis e habilidades estao apresentadas no Quadro 1. Os
codigos dos descritores reproduzem aqueles empregados no

planejamento escolar e nos materiais didaticos utilizados pela



equipe. Como os documentos disponiveis nao permitem identificar
inequivocamente uma edi¢cao unica da matriz de referéncia para
todos os codigos, eles sao tratados neste relato como identificadores
operacionais das habilidades efetivamente trabalhadas, e nao como
comprovagao de correspondéncia integral com uma versao

especifica da matriz do SAEPE.

Quadro 1. Docentes, areas e habilidades atribuidas as seis tendas.

Docente Area Habilidade na tenda

Jonas Santos Leite Matematic = D24 — representacao algébrica da
a funcao do 1° grau a partir do grafico

Monasses Rodrigues Biologia D16 — porcentagem

de Morais Lima

Wendel Ferreira Matematic = D19 — problemas com funcao do 1°
a grau
Victor Emmanoel Fisica D11 — perimetro de figuras planas

Cesar de Araujo

André Caetano Fisica D34 — interpretacao de
informacdes em tabelas e graficos

Danilo Nunes de Matematic D23 — grafico da funcao do 1° grau
Souza a a partir de seus coeficientes

Fonte: informacdes prestadas pelos professores responsaveis pela

intervencao.

Na fase inicial de planejamento, os docentes de Matematica
confrontaram fontes de informacao distintas. As provas anteriores do
SAEPE forneciam indicios de desempenho por descritor, ao passo
que avaliagdes diagnodsticas escolares, instrumentos formativos

encaminhados pela Secretaria de Educacao e outras avaliagcdes



aplicadas pela rede ajudavam a atualizar a percepgao sobre
dificuldades presentes nas turmas. Nao se dispde, para este
manuscrito, de planilhas agregadas ou séries historicas
reproduziveis desses indicadores; consequentemente, nao serao
apresentados percentuais de desempenho prévios nem

comparacdes quantitativas de proficiéncia.

O diagnostico orientou uma selecao pragmatica de habilidades em
gue havia necessidade de retomada e que poderiam ser trabalhadas
em situacdes contextualizadas. A relagcao entre os descritores e as
disciplinas dos professores foi estabelecida em reunides
subsequentes. No planejamento realizado, nao se buscou substituir
as aulas regulares ou cobrir toda a matriz de referéncia; procurou-se
oferecer um encontro intensivo, com explicacdes repetidas em
pequenos grupos e oportunidade de aplicagcao imediata dos

procedimentos.

E necessario registrar que os cédigos empregados pela equipe e
pelas listas derivam dos materiais que serviram de referéncia ao
planejamento. A denominacao D23 utilizada para reconhecer o
grafico da funcao polinomial do 1° grau por seus coeficientes
coincide com a matriz de referéncia tradicional do SAEB para o
ensino médio (Brasil, [s.d.]). J& o descritor D34 consta do
planejamento informado pelo professor responsavel, mas a lista
coletiva arquivada nao contém item identificado com esse codigo. O
artigo distingue, por isso, o conjunto efetivamente trabalhado nas

tendas dos conjuntos documentados para avaliacao.

A selecdao dos conteudos também dialogou com o curriculo em
andamento. Os descritores D6, relativo a localizacao de pontos no

plano cartesiano, e D32, relativo a nocdes de contagem, foram



associados pelos docentes as atividades regulares do componente
IFA — Matematica e suas Tecnologias: Métodos de Contagem. Essa
associacao € apresentada como caracteristica do planejamento
local, e nao como equivaléncia conceitual entre localizacao

cartesiana e técnicas de contagem.

O acervo de apresentacdes recebido posteriormente para analise
contém seis cadernos digitais de questdes: DIl (perimetro), D16
(porcentagem), D19 (funcao do 1° grau), um arquivo identificado
como D23 (graficos de funcao), D32 (contagem) e D6 do 9° ano
(@ngulos e giros). Os quatro primeiros apresentam correspondéncia
tematica com tendas relatadas pelos professores. Ja D32 se relaciona
as aulas regulares de IFA, e o D6 do 9° ano nao equivale a habilidade
de localizacao cartesiana contemplada na lista coletiva. Esses dois
dltimos arquivos sao apresentados como materiais do acervo
didatico, ndao como prova de uso nas seis tendas. Nao foram
disponibilizados, nesse conjunto, os cadernos especificos de D24 e
D34, embora a equipe relate o trabalho com essas habilidades na
intervencao. No arquivo denominado D23, a capa interna apresenta
a identificacao D21 para a mesma descricao de habilidade; o artigo
adota a descricao do conteddo como referéncia para a
correspondéncia pedagdgica. Os cadernos indicam direitos
reservados a Amanda Saito Educadora Ltda.; por isso, suas paginas

Nnao sao reproduzidas integralmente.

Quadro 2. Arquivos didaticos preservados e limites de sua

correspondéncia com a intervencao.

Material Conteudo Alcance documental
recebido identificado



32 série — D11

Perimetro de figuras

Compativel com a tenda de Fisica

planas (Victor)
3% série— D16  Porcentagem Compativel com a tenda de
Biologia (Monasses)
3% série— D19 Problemasde funcao Compativel com atenda de
do 1° grau Matematica (Wendel)
3% série — Graficoda funcdodo  Compativel pelo conteudo com a
arquivo D23 1° grau; capa interna tenda de Matematica (Danilo),
indica D21 com divergéncia de cdédigo na
capa
3% série — Principio Complementa o conteudo
D32 multiplicativo e associado a IFA, sem tenda
contagem propria relatada
9°ano— D6 Angulos e giros Diferente do D6 (plano

cartesiano) da atividade coletiva

Fonte: anadlise dos arquivos de apresentacdes encaminhados pela

equipe;

materiais.

identificacao dos descritores conforme as capas dos

3.3. Organizacao das Tendas e das Atividades

A turma foi

organizada por sorteio em seis grupos de oito
estudantes, com a finalidade de evitar a reproducao automatica de
grupos formados exclusivamente por afinidade. No refeitdrio, seis
pontos de atendimento receberam os docentes e suas propostas,
formando as tendas de imersao. Cada professor dispunha de dez
guestdes de seu conteudo, apresentava inicialmente dois caminhos
de resolucao e convidava os estudantes a resolver aproximadamente
seis outras questdes. Durante o trabalho, os integrantes debatiam
procedimentos e recebiam mediacdo docente. Todos 0s grupos

passaram pelas seis tendas.



O cartaz de divulgacao (Figura 1) apresenta a proposta “Imersao em
Matematica — Matematica em Ac¢ao”, articulada a preparac¢ao para o
SAEPE e organizada publicamente em quatro momentos:
atendimento personalizado, jogos didaticos, aulao interativo e
desafios matematicos. O anuncio indicava 27 de outubro de 2026,
das 8h as 13h20, na quadra da escola. Ja a reconstrucao docente da
execugao descreve seis tendas instaladas no refeitorio, em atividades
durante a manha e a tarde. A diferenca entre anuncio e relato é
preservada: o cartaz evidencia a comunicag¢ao institucional do
planejamento, nao a confirmacao integral do local e dos horarios

efetivamente praticados.

Figura 1. Cartaz institucional de divulgacdo da acdo de imersao

matematica.
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Fonte: material institucional



As fotografias da Figura 2 mostram a disposicao de mesas e a
reuniao  de participantes no espaco da intervencao,
complementando a descricao da organizacao por tendas. Os
registros visuais nao permitem, por si so, verificar a aprendizagem ou

o desempenho dos estudantes.

Figura 2. Organizacdo dos participantes em mesas Nno espaco

escolar durante a intervencao.

Fonte: acervo fotografico disponibilizado pela equipe participante.

Apos o rodizio, cada grupo respondeu uma atividade coletiva com 16
guestdes objetivas — duas de cada um de oito descritores: Do, D11,
Dle, D19, D23, D24, D32 e D33. A lista foi construida a partir de
materiais de revisao utilizados pela escola, com enunciados
selecionados e, quando necessario, alternativas reorganizadas e
graficos redesenhados. Os cddigos D6 e D32 correspondiam a
habilidades trabalhadas regularmente no componente IFA —
Matematica e suas Tecnologias: Métodos de Contagem, segundo a

organizacao curricular informada pela equipe.

A distribuicao da lista nao era idéntica a das tendas: D34 foi
desenvolvido em uma tenda, mas nao apareceu como item proéprio
na lista de 16 questdes; D6, D32 e D33 integraram a lista sem terem
recebido uma tenda especifica. Esse desenho amplia a funcao da

lista para além de uma medida direta do efeito de cada estacao,



motivo pelo qual ndo se atribuem seus resultados exclusivamente as

explicacdes das tendas.

Quadro 3. Correspondéncia entre os descritores da atividade

coletiva e as tendas.

Descritor Tenda Lista Observagao
especifica coletiva
D6 Nao 2 questoes Conteudo trabalhado na IFA
D11 Victor 2 questoes Revisao nas tendas
Dl6 Monasses 2 questoes Revisao nas tendas
D19 Wendel 2 questoes Revisao nas tendas
D23 Danilo 2 questdes Revisao nas tendas
D24 Jonas 2 questoes Revisao nas tendas
D32 Nao 2 questoes Conteudo trabalhado na IFA
D33 Nao 2 questoes Incluido sem revisao
intencional
D34 André O questao Trabalhado na tenda; referido

na avaliacao individual

Fonte: lista coletiva e descricao docente da organizacao das tendas.

Na etapa final, cada estudante foi convidado a responder pelo
menos uma questao sorteada individualmente. Conforme
esclarecimento posterior dos docentes, alguns participantes tiveram
uma segunda oportunidade de resolugcao da mesma habilidade
durante a passagem por uma tenda, diante dos colegas e com
mediacao do professor. Essa segunda oportunidade nao deve ser

classificada como resposta individual autébnoma e sé se refere a



habilidades efetivamente trabalhadas nas tendas; nao pode ser
estendida aos descritores D6, D32 e D33, que nao contaram com
tenda prépria. O arquivo digital do desafio preserva oito itens, um de
cada descritor D6, D11, D16, D19, D23, D24, D32 e D33. Os professores
também mencionaram abordagem de D34 na avaliagcdao, mas o item
correspondente nao esta nesse arquivo. Sem o0s rascunhos e a
distribuicao dos sorteios, nao é possivel calcular o numero exato de

respostas individuais independentes.

A Figura 3 reproduz, para fins de documentacao do instrumento
utilizado, um dos itens de Probabilidade (D33) presentes na
apresentacao “Desafio Matematica — 8 descritores”. Trata-se de
exemplo de questao proposta, e nao de registro da resolucao

efetivamente produzida por um estudante.

Figura 3. Exemplo de questdo de Probabilidade projetada no desafio

individual (descritor D33).

MATEMATICA « DESAFIO DOS DESCRITORES D33

Probabilidade

Uma urna contém 10 bolas identificadas pelas letras A, B, C, D, E,
F, G, H,Ie ). Uma bola é retirada ao acaso. Qual é a probabilidade
de a letra ser uma vogal?

) 10%
5%
© 30%
(®) 50%
(®) 40%

Questao 08 de 08 + Fonte: Banco Prof. Warles + Lista D33

Fonte: apresentacao “Desafio Matematica — 8 descritores”, fornecida pela equipe

(questao adaptada de lista didatica).

3.4. Fontes, Procedimentos de Analise e Limites Documentais



A analise utiliza relatos retrospectivos dos professores, a lista coletiva
de 16 questdes, a apresentacao de oito itens da etapa final, seis
cadernos didaticos encaminhados posteriormente, o cartaz de
divulgacao, fotografias e informacdes sobre a conferéncia coletiva
com gabarito. As resolucdes individuais foram realizadas em folhas
de rascunho nao preservadas. Para a interpretacao, distinguem-se
trés planos: instrumentos e registros consultaveis; reconstrucdes
retrospectivas dos professores; e resultados comunicados a partir da
correcao e da observacao docente. A existéncia de um instrumento
Nao comprova, por si, a resposta dada ou a aprendizagem dos

estudantes.

A estimativa de que aproximadamente metade dos estudantes
sorteados para Probabilidade apresentou dificuldades deriva da
observacao dos professores. Ela ndao se refere a metade dos 48
participantes da intervencdao: o numero de estudantes que
receberam um item desse descritor nao foi sistematicamente

registrado, impedindo uma recontagem independente.

Nao foram realizadas gravacdes, transcricbes ou codificacao
sistematica das interacoes. Expressdes como “debate”,
‘compartilhamento de estratégias’” e “engajamento” descrevem
observacdes dos docentes durante a execuc¢ao, € nao indicadores

mMensurados de participacao.

As unidades de analise sao distintas: 48 estudantes participaram da
experiéncia; seis grupos produziram respostas coletivas para 16 itens
cada; e a atividade final envolveu questdes sorteadas
individualmente, além de resolucdes acompanhadas nas tendas

para alguns participantes. Portanto, multiplicar 48 por duas



questdes nao corresponde a 96 respostas autbnomas

documentadas.

Os registros fotograficos incluem estudantes reconheciveis.
Conforme informacao prestada pela equipe responsavel pelo artigo,
0s responsaveis legais dos estudantes e os professores participantes
autorizaram o uso das imagens. O relato da existéncia dessas
autorizacdes € apresentado como informacao fornecida pelos
autores, sem reproducao dos respectivos documentos neste
manuscrito. A autorizagao para uso de imagens, por si s6, nao
determina a classificacao ética da atividade ou de sua divulgacao

académica.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1. Engajamento, Cooperacao e Participacao Docente

Durante as seis tendas, os professores observaram boa receptividade
dos estudantes, discussdes frequentes e circulacao de explicacdes
entre colegas. Alguns integrantes demonstraram maior facilidade
com determinados tépicos e ajudaram 0s que necessitavam retomar
procedimentos, enquanto os professores orientavam as solucdes e
apresentavam formas alternativas de raciocinio. O sorteio inicial
contribuiu para organizar equipes heterogéneas quanto as
afinidades prévias, embora nao se tenha medido sua

heterogeneidade académica.

Os registros da Figura 4 permitem observar, em duas situacdes
distintas, o uso de notebook e materiais de atividade em mesas
compartilhadas. Essas imagens documentam recursos e arranjos de

participacao; a interpretacao da qualidade do dialogo e da



aprendizagem decorre do relato dos docentes, nao apenas das

fotografias.

Figura 4. Materiais e recursos digitais utilizados na resolugcdo

dialogada das questoes.

Fonte: acervo fotografico disponibilizado pela equipe participante.

A participacao conjunta de docentes de Matematica, Fisica e
Biologia também constituiu um resultado organizacional da
proposta: as habilidades matematicas foram assumidas como objeto
de trabalho coletivo da equipe. Esse dado sustenta a descricao de
colaboracao interdisciplinar no planejamento e na conducao; a
caracterizacao de integracao conceitual interdisciplinar mais
profunda dependeria de registros especificos das explicagdes de

cada professor.

Segundo os professores, o trabalho em grupos de oito favoreceu a
apresentacao de duvidas e a participacao oral em condicoes
diferentes das de uma exposicao a turma inteira. A equipe,
entretanto, nao registrou turnos de fala que permitam mensurar ou

comparar a frequéncia das intervencodes individuais.

Uma contribuicdo do formato foi proporcionar diferentes
oportunidades de éxito ao longo do percurso. Um estudante que
apresentava dificuldades com uma interpretacao grafica poderia

sentir-se mais seguro em porcentagem ou perimetro e, em outro



momento, ajudar colegas em uma questao conhecida. A equipe
observou trocas entre participantes com niveis distintos de
familiaridade com os assuntos, mas nao aplicou instrumento para
classificar previamente esses niveis. Assim, a heterogeneidade é

descrita como percebida nas discussdes, nao como variavel medida.

A atuacao conjunta dos seis docentes também demandou
coordenacao: acordar habilidades, selecionar questdes, distribuir o
espaco € manter o rodizio. Trata-se de uma dimensao de trabalho
coletivo frequentemente invisivel quando a analise se limita as
respostas dos alunos. A experiéncia sugere que iniciativas desse tipo
requerem tempo de planejamento e uma definicao suficientemente
clara das atribuicdes de cada professor. E nesse sentido
organizacional que a colaboracdo entre Matematica, Fisica e

Biologia se apresenta como um resultado do processo.

Os cadernos digitais apresentados a equipe de redacao contém
exercicios com graficos, porcentagens, perimetros, funcdes e
contagem. Esses documentos evidenciam a disponibilidade de
materiais de apoio, mas nao permitem determinar quantos itens de

cada caderno foram de fato resolvidos em cada tenda.

4.2. Desempenho Coletivo e Abrangéncia da Lista

Apds o rodizio, 0s seis grupos concluiram a lista coletiva de 16
questdes dentro do tempo proposto. Conforme a correcao coletiva
com gabarito e a conferéncia dos professores, cada grupo
apresentou respostas corretas para todos os itens. O resultado
caracteriza o desempenho imediato dos grupos nessa atividade

colaborativa, e nao a proficiéncia isolada de cada integrante.



E tentador interpretar esse quadro como consolidacdo de todas as
habilidades, mas tal conclusao seria mais ampla do que as
evidéncias autorizam. A resolucdao coletiva permite que um
participante explique aos demais, que alguém corrija um equivoco
antes da resposta final e que o grupo produza um resultado superior
ao que alguns membros atingiriam isoladamente. Por isso, o
desempenho integral € um indicativo de funcionamento da tarefa
grupal e da circulacao de procedimentos, nao uma medida

independente da proficiéncia de cada estudante.

A presenca de descritores com trajetorias distintas também impede
atribuir os acertos ao mesmo fator. D11, D16, D19, D23 e D24 passaram
por mediacao nas tendas e foram contemplados na lista; D6 e D32
estavam associados ao componente IFA; D33 apareceu sem uma
revisao especifica. Além disso, D34 foi abordado na tenda de Fisica
conduzida por André, mas nao integrou as 16 questdes tal como
arquivadas. Esse mapa explicita o alcance do instrumento e revela
que a intervencao combinou revisao focalizada com retomada mais

ampla.

Uma possivel melhoria para futuras edicdes seria preservar uma
folha de resposta individual por estudante apds a etapa coletiva,
com um ou dois itens inéditos para cada habilidade focal. O objetivo
Nao seria criar uma carga adicional de prova, mas produzir
evidéncias que distingam o raciocinio elaborado em conjunto da
capacidade de enfrentar novo problema com menor apoio. Esse
aperfeicoamento emerge precisamente da interpretacao cautelosa

do bom desempenho grupal observado.

4.3. Avaliacao Individual e Dificuldades em Probabilidade



A etapa final apresentou questdes sorteadas para resolucao
individual. Segundo os professores, os estudantes responderam de
modo satisfatdrio aos itens dos demais descritores, mas houve maior
dificuldade em Probabilidade (D33): aproximadamente metade dos
participantes que recebeu questao dessa habilidade apresentou
resultado incorreto ou inconsistente, € a outra metade alcancou a
resposta esperada. O percentual de cerca de 50% é uma estimativa
observacional restrita a esse subconjunto de estudantes; nao
corresponde a 24 dos 48 participantes nem a 48 de 96 respostas
individuais, pois nao existe registro preservado da distribuicao e das

respostas por aluno.

Probabilidade integrou intencionalmente o desafio, com questdes
consideradas faceis pela equipe, para observar a mobilizacao de
conhecimentos anteriores. Como a habilidade nao foi objeto de
revisdo especifica nas tendas, o contraste com o acerto coletivo
fornece uma pista pedagdgica, mas nao autoriza concluir que a falta

de revisao causou 0s erros.

Entre as explicacdes possiveis para as dificuldades estao a
familiaridade anterior com problemas probabilisticos, a leitura do
enunciado e a distincao entre casos favoraveis e casos possiveis.
Nenhuma dessas hipoteses foi testada, e os rascunhos nao foram

preservados para identificar padrdes de erro.

O dado mais fecundo nao € estabelecer uma competi¢cao entre
descritores, mas reconhecer como a avaliacao individual revelou
uma dificuldade que a producao coletiva nao havia tornado visivel.
Isso reforca a necessidade de instrumentos complementares, com
propositos distintos: a tarefa em grupo serve a troca de estratégias; a

tentativa individual ajuda a localizar fragilidades que pedem



mediacao adicional. Para um encontro futuro, seria pertinente
planejar uma retomada especifica de Probabilidade, seguida de

NoVos itens equivalentes, registrando as respostas antes e depois.

4.4. O Erro Como Oportunidade de Nova Aprendizagem

Os alunos que nao chegaram a resposta esperada na tentativa
individual retornaram aos grupos de origem para discutir a questao.
Conforme o relato docente, os colegas revisitaram procedimentos,
confrontaram estratégias e alcancaram uma resolucao coletiva
correta. O encaminhamento do erro para nova mediacao aproxima a
experiéncia de uma concepcao formativa de avaliacao (Black;

Wiliam, 1998).

Deve-se ressaltar a distincao entre correcao posterior em grupo e
solucao autébnoma: o resultado final negociado nao comprova
dominio individual apds a mediacao. Ainda assim, a possibilidade de
explicar, ouvir alternativas e revisar respostas constitui um elemento

pedagogico expressivo da experiéncia.

Esse encaminhamento articulou identificacao da dificuldade,
devolutiva e nova discussao entre pares. A expressao “reensino’
pode ser usada como interpretacao pedagogica desse episodio, mas
nao designa um protocolo padronizado de intervengao. A resposta
final acertada pelo grupo nao comprova, isoladamente, que todos os

participantes passaram a dominar autonomamente a habilidade.

Para aprofundar essa dimensao numa futura intervencao,
recomenda-se solicitar que, apds a discussao, o estudante explique
por escrito o que mudou em sua estratégia e resolva um item de
estrutura equivalente sem intervencao dos colegas. Seria possivel,

entao, distinguir correcao compartilhada, explicacdo metacognitiva



e desempenho autdbnomo posterior, sem abandonar o carater

acolhedor e colaborativo da atividade.

4.5. Dificuldades e Possibilidades de Adaptacao

A principal dificuldade apontada pelos professores esteve
relacionada a distancia temporal entre os conteddos revisitados e
aqueles enfatizados nas aulas correntes da 3° série. Essa condicao
exigiu retomar definicdes e procedimentos prévios antes que o0s
estudantes conseguissem avancar em determinados exercicios. A
observacao evidencia uma tensao pratica: a escola precisa seguir o
planejamento anual e, simultaneamente, atender a dificuldades
anteriores que continuam interferindo na resolucao de tarefas

atuais.

O formato em tendas respondeu parcialmente a essa tensao ao
concentrar explicacdes em nucleos tematicos e permitir contato
sucessivo com diferentes professores. Ainda assim, uma acao
pontual ndao substitui um programa continuo de acompanhamento.
Sem retomadas posteriores, estudantes que compreenderam um
problema com ajuda podem voltar a apresentar dificuldades em
situagcao nova. O valor da experiéncia esta, portanto, também em
oferecer um modelo inicial de organizacao que pode ser integrado a

sequéncias mais longas de revisao e monitoramento.

Para adaptar a experiéncia a outros contextos, parecem essenciais o
diagnodstico de habilidades, o planejamento conjunto, a mediacao
qualificada, os problemas graduados e a devolutiva apds as
tentativas. O uso do refeitdério, o nUmero de tendas e os notebooks
sao condicdes contextuais e podem variar. Outras escolas podem

realizar menos estacdes ou distribuir as etapas em encontros



distintos, desde que preservem o0s objetivos de aprendizagem e a

oportunidade de confronto de estratégias.

A participacao de docentes de outras areas exige pactuacao prévia
de responsabilidades e respeito a seguranca conceitual das
explicacdes. Em futuras versdes, seria util elaborar roteiros
compartilhados contendo o descritor, dois exemplos de resolucao,
perguntas que revelem erros frequentes e sugestdes de conexao
interdisciplinar. Esse material serviria de apoio para que a
intervencao nao dependesse apenas da memoria ou da experiéncia

individual dos professores.

4.6. Limitacées Metodolégicas e Aspectos Eticos

No plano ético, a equipe autora informou que os responsaveis legais
dos estudantes e os professores retratados autorizaram o uso das
fotografias. O manuscrito nao identifica nominalmente os
estudantes nem apresenta seus resultados individuais. A autorizacao
de imagem, contudo, nao equivale automaticamente a apreciacao
por comité de ética quando esta for exigivel segundo a natureza do

estudo e as regras aplicaveis.

A principal limitacao analitica decorre da forma de registro dos
resultados: os rascunhos individuais nao foram conservados e nao
existe uma planilha com respostas por descritor, numero de
estudantes sorteados para D33 ou classificacao dos tipos de erro.
Embora os instrumentos digitais e as fotografias tenham sido
preservados, nao permitem recontar resultados individuais nem
reconstruir com exatidao todas as questdes respondidas. A distincao
entre documentacao consultavel e observacdes docentes orienta,

portanto, todas as conclusodes.



Outra limitacao é temporal. Como a intervencao ocorreu em um
unico dia, com atividades realizadas de manha e a tarde, nao ha
evidéncia de que os resultados tenham se mantido apds semanas
ou meses. Uma revisao satisfatoria imediatamente apds explicacdes
pode refletir aprendizagem em curso, familiaridade recente com
exemplos ou ajuda grupal. A auséncia de pré-teste padronizado
impede mensurar evolucao, e a falta de grupo de comparacao
inviabiliza atribuir o desempenho observado exclusivamente ao

formato adotado.

Esses limites nao anulam o interesse da experiéncia. Permitem, ao
contrario, delimitar uma conclusao responsavel: foi possivel
organizar uma atividade interdisciplinar com participacao ativa
relatada, resolver coletivamente uma lista de 16 itens e identificar
dificuldades individuais em Probabilidade que motivaram nova
mediacao entre colegas. O que permanece por investigar € em que
medida tais interacdes se traduzem em aprendizagem autdbnoma e
duradoura, como variam entre habilidades e quais condicdes seriam

necessarias para produzir resultados semelhantes em outras turmas.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia Tendas de Imersao Matematica evidenciou uma forma
de organizar a revisao de habilidades na 3? série do ensino médio a
partir de diagnostico pedagdgico, colaboracao entre areas,
mediacao docente em pequenos grupos, resolucao coletiva e
avaliacao individual. O sorteio dos grupos, a alternancia entre tendas
e a discussao de diferentes caminhos de solucao favoreceram um
ambiente de participacao e ajuda entre estudantes, conforme as

observacdes docentes.



O desempenho integral dos seis grupos na lista de 16 questdes
demonstra éxito na atividade coletiva proposta, sem permitir
conclusao sobre aprendizagem individual permanente. A
dificuldade mais acentuada em Probabilidade na avaliacao
individual, conteddo nao revisado intencionalmente nas tendas,
mostrou a importancia de combinar modalidades de avaliacao e de
reconhecer necessidades de retomada. O encaminhamento dos
erros para nova discussao em grupo conferiu a atividade uma

dimensao formativa relevante.

Como contribuicao pratica, o relato apresenta uma organizacao
adaptavel de diagnodstico, revisao dirigida, resolucao entre pares e
devolutiva formativa. Para ampliar a qualidade das evidéncias em
futuras edi¢cdes, recomenda-se preservar anonimamente as
respostas por descritor, registrar critérios de correcao e propor nova
resolucao individual apds a mediacao, inclusive em momento
posterior, para investigar a retencao. A experiéncia oferece indicios
pedagogicos contextualizados, mas nao demonstra eficacia causal

nem autoriza generalizacao estatistica.
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