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RESUMO

Este artigo analisa as contribuicdes das experiéncias sensorio-
motoras para a aprendizagem e o desenvolvimento psicossocial
infantil, com énfase na Educacao Infantil e nas relacdes entre familia
e escola. Desenvolveu-se uma revisao narrativa de carater
bibliografico e documental, fundamentada em obras classicas do
desenvolvimento, documentos normativos brasileiros e estudos
recentes sobre movimento, brincadeira e autorregulacao. A
discussao organiza-se em trés eixos. fundamentos do
desenvolvimento, qualidade das praticas pedagdgicas e articulacao
dos contextos de convivéncia. Argumenta-se que experiéncias
corporais e sensoriais oferecem oportunidades de investigacao,
expressao e interagcao, mas seus resultados nao sao automaticos
nem homogéneos. A intencionalidade docente, a acessibilidade, a
mediacao responsiva, a participacao infantil e a continuidade das
experiéncias sao condicdes importantes para sua qualidade
educativa. Conclui-se que a valorizagao do corpo e do brincar exige
planejamento inclusivo e dialogo com as familias. Por se tratar de
analise tedrica, o estudo nao estabelece relacdes causais nem
apresenta dados de campo.

Palavras-chave: Desenvolvimento infantil; Experiéncias sensorio-
motoras;, Aprendizagem; Educacao Infantil, Desenvolvimento

psicossocial.

ABSTRACT

This article analyzes the contributions of sensorimotor experiences
to children’s learning and psychosocial development, emphasizing
early childhood education and family-school relationships. It
presents a narrative bibliographic and documentary review drawing
on classic developmental theories, Brazilian educational documents,

and recent studies on movement, play, and self-regulation. The



discussion addresses developmental foundations, the quality of
educational practices, and connections between children’s
environments. Bodily and sensory experiences may create
opportunities for exploration, expression, and social interaction;
however, their outcomes are neither automatic nor uniform. Teacher
intentionality, accessibility, responsive mediation, children’s
participation, and continuity are important conditions for
educational quality. The article concludes that recognizing
movement and play as meaningful educational experiences requires
inclusive planning and dialogue with families. As a theoretical
discussion, the study does not establish causal effects or report field
data.

Keywords: Child development; Sensorimotor experiences; Learning,;

Early childhood education; Psychosocial development.

1. INTRODUCAO

O desenvolvimento infantil envolve dimensdes motoras, cognitivas,
afetivas, sociais e linguisticas que se relacionam de modo dinamico.
A crianca explora objetos, espacos e relacdes por meio de
movimentos, gestos, brincadeiras e interacdes, construindo

significados em contextos culturais especificos.

Na Educacao Infantil, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2018) reconhece as interacdes e a brincadeira como eixos
estruturantes. Entretanto, reconhecer o valor do movimento nao
basta: importa compreender em quais condi¢cdes as experiéncias
corporais e sensoriais se tornam oportunidades de aprendizagem,

sem pressupor beneficios universais ou automaticos.



A questao norteadora é: de que maneira as experiéncias sensorio-
motoras podem contribuir para a aprendizagem e o
desenvolvimento psicossocial infantil? O objetivo geral consiste em
analisar tais contribuicdées em dialogo com a pratica pedagdgica e
0s contextos familiar e escolar. Especificamente, busca-se examinar
fundamentos tedricos, identificar condicdes de qualidade das
propostas e discutir implicacdes para a inclusao e a relacao familia—

escola.

A contribuicao pretendida ¢é articular referenciais classicos,
orientacdes curriculares e evidéncias contemporaneas, distinguindo
possibilidades  pedagdgicas de resultados empiricamente

demonstrados.

2. REFERENCIAL TEORICO: INFANCIA, CORPO E
DESENVOLVIMENTO

2.1. A Infancia e a Importancia das Experiéncias Sensério-Motoras

no Desenvolvimento Integral

A infancia constitui uma etapa fundamental do desenvolvimento
humano, caracterizada por transformacdes motoras, cognitivas,
afetivas, sociais e linguisticas. Nesse periodo, a crianca estabelece
relacdes com o ambiente, constroi conhecimentos e desenvolve
progressivamente sua autonomia por meio das experiéncias
vivenciadas em diferentes contextos. O corpo, os sentidos e o
movimento possibilitam explorar objetos, perceber caracteristicas do

espaco, expressar sentimentos e participar das relacdes sociais.

As experiéncias sensorio-motoras compreendem situa¢cdées nas
quais a crianca mobiliza capacidades perceptivas e motoras para

interagir com o mundo. Acdes como tocar, observar, ouvir,



manipular, deslocar-se, equilibrar-se e construir podem envolver
também atencao, memoaria, imaginacao, linguagem e resolucao de
problemas. Nao se trata, portanto, de reduzir a experiéncia infantil ao

aperfeicoamento de habilidades fisicas isoladas.

Na Educacao Infantil, a aprendizagem nao ocorre exclusivamente
por atividades dirigidas ou transmissao verbal de conhecimentos. A
crianca aprende também quando brinca, investiga, experimenta
possibilidades e atribui significados as situacdes vivenciadas. Por
ISSO, 0 Movimento precisa ser reconhecido como parte integrante do

processo educativo, € nao apenas como atividade recreativa.

A Base Nacional Comum Curricular estabelece as interacdes e a
brincadeira como eixos estruturantes da Educacao Infantil e
assegura os direitos de conviver, brincar, participar, explorar,
expressar-se e conhecer-se (Brasil, 2018). Essa orientacao exige
propostas pedagodgicas que reconhecam a crianca como sujeito

ativo, respeitando seus interesses e modos de participacao.

A organizacao dos espacos, a selecao dos materiais, a duracao das
brincadeiras e a qualidade das interacdes precisam favorecer a
curiosidade e a iniciativa. Como os ritmos de desenvolvimento nao
sao uniformes, praticas inclusivas devem oferecer diferentes
caminhos de participacao, sem transformar diferencas individuais

em padrdes rigidos de desempenho.

2.2. Jean Piaget: A Acdo da Crianca e a Construciao do

Conhecimento

Na perspectiva construtivista de Piaget (1978), o conhecimento é
construido progressivamente na relacdo entre o sujeito e o

ambiente. A <crianca nao recebe informacdes de maneira



meramente passiva: age sobre objetos e situagdes, interpreta

experiéncias e reorganiza seus esquemas de acao e pensamento.

Os mecanismos de assimilacao e acomodacao ajudam a
compreender esse processo. Pela assimilacao, a crianga interpreta
situacdes a partir de esquemas ja disponiveis; pela acomodacao,
modifica esses esquemas diante de desafios que exigem novas
formas de compreensao. A articulacao desses processos integra a

adaptacao cognitiva.

Na teoria piagetiana, o periodo sensdrio-motor corresponde
aproximadamente aos dois primeiros anos de vida, quando a
inteligéncia se manifesta especialmente por percepcdes e acoes
sobre o ambiente. E necessario distinguir esse estagio especifico das
experiéncias corporais e perceptivas, que continuam relevantes nas

etapas posteriores da infancia.

Em brincadeiras de construcao com blocos, por exemplo, a crianca
experimenta formas de empilhamento, observa o equilibrio das
pecas e modifica estratégias quando uma torre desmorona. Esse
tipo de situacao pode favorecer comparacao, antecipacao de
resultados e elaboragao de hipdteses, sem que se presuma um

efeito idéntico para todas as criancas.

Dessa perspectiva decorre uma implicacao pedagdgica: cabe ao
professor organizar situacdes de exploracao e resolucao de
problemas, evitando substituir a acao infantil por respostas prontas.
A aprendizagem se beneficia de condicdes em que a crianca possa

tentar, observar consequéncias e reconstruir suas estratégias.

2.3. Lev Vigotski: Interacao Social, Mediacao e Aprendizagem



A perspectiva historico-cultural de Vigotski (2007) compreende o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores em relacao as
experiéncias sociais e a apropriacao de instrumentos e signos
culturalmente construidos. A linguagem participa da comunicacao,

da organizacao do pensamento e da construcao de significados.

A zona de desenvolvimento proximal permite refletir sobre a
diferenca entre aquilo que a crianca realiza independentemente e
aquilo que consegue realizar com orientacao ou colaboracdao. A
mediacao pedagdgica, nessa abordagem, pode ampliar as
possibilidades de atuacdo, desde que considere as capacidades e

necessidades da crianca.

Quando uma crianca encontra dificuldade para completar um
percurso, compreender uma regra ou organizar uma construcao, o
professor pode formular perguntas, oferecer pistas e incentivar a
colaboracao entre colegas. Mediar nao significa executar a tarefa

pela crianca, mas sustentar sua participacao e seu protagonismo.

As brincadeiras coletivas oferecem situacdes em que as criancas
observam estratégias, negociam regras e compartilham significados.
Um circuito motor pode envolver deslocamento e equilibrio, mas
também comunicagao, cooperacao e resolucao conjunta de

desafios.

O faz de conta apresenta igualmente uma dimensao social
relevante: ao representar personagens e organizar situacoes
imaginarias, a crianca experimenta papéis, regras e formas de
expressao. Assim, as oportunidades educativas dependem tanto das
acdes individuais quanto das relagdes e dos recursos culturais

disponibilizados.



2.4. Henri Wallon: Movimento, Afetividade e Desenvolvimento

Psicossocial

A teoria de Wallon (2007) contribui para compreender a crianca em
sua integralidade, ao destacar as relagdes entre motricidade,
afetividade, inteligéncia e meio social. Essas dimensdes nao se
desenvolvem de modo completamente independente, e suas

relacdes se transformam ao longo da infancia.

Nos primeiros anos de vida, gestos, posturas, expressdes faciais e
mMovimentos corporais sao formas importantes de comunicacao. O
corpo nao constitui apenas instrumento de deslocamento: também
expressa necessidades, emocdes e vinculos, inclusive antes do

dominio da linguagem verbal.

Na escola, uma mesma experiéncia corporal pode suscitar
entusiasmo, inseguranca, alegria ou frustracao. Essas manifestacdes
precisam ser acolhidas pelo professor, que deve propor desafios
seguros e adequados, reconhecer conquistas individuais e apoiar a

participacao sem constrangimento.

Danca, musica, jogos de imitacao e brincadeiras simbdlicas podem
articular movimento, imaginacao e expressao afetiva. Em situacoes
coletivas, conflitos relacionados a materiais e regras também se
tornam oportunidades de aprendizagem social quando mediados

de maneira respeitosa.

Com base nessa perspectiva, o desenvolvimento psicossocial nao
deve ser separado da expressao corporal e emocional. A observacao
pedagodgica precisa considerar nao somente o desempenho motor,
mas também como a crianca se sente, comunica-se, estabelece

vinculos e participa do grupo.



2.5. Urie Bronfenbrenner: Familia, Escola e Contextos do

Desenvolvimento Infantil

A perspectiva ecoldégica de Bronfenbrenner (1996) amplia a analise
do desenvolvimento ao considerar as relacdes entre a crianca e os
ambientes sociais, culturais e institucionais dos quais participa. As
experiéncias precisam ser compreendidas em seu contexto, e nao

como acontecimentos isolados.

O microssistema envolve ambientes de interacdao direta, como a
familia e a escola. O mesossistema diz respeito as relacdes entre
esses ambientes, incluindo o didlogo e a colaboracao entre
responsaveis e profissionais da educacao. Essa distincdao ajuda a
compreender por que a continuidade do cuidado e da comunicacao

pode ser relevante para a crianca.

As experiéncias sensorio-motoras Nnao terminam No espago escolar.
Brincar, organizar brinquedos, participar de tarefas adequadas a
idade e explorar espacos cotidianos podem oferecer oportunidades

de autonomia e interacao no contexto familiar.

Entretanto, as familias apresentam configuracdes, rotinas e
condicdes socioecondmicas diversas. Reconhecer a participacao
familiar nao significa atribuir aos responsaveis toda a
responsabilidade pela aprendizagem ou desconsiderar

desigualdades de moradia, tempo € acesso a recursos.

A escola mantém o dever de garantir experiéncias diversificadas,
acessiveis e inclusivas. O dialogo com a familia pode ampliar o
conhecimento sobre interesses e necessidades infantis, enquanto as
condicdes sociais mais amplas também precisam ser consideradas

na interpretacao das oportunidades de desenvolvimento.



2.6. Articulacdo Entre os Fundamentos Tedricos e as Praticas

Pedagdgicas da Educacao Infantil

As perspectivas apresentadas oferecem contribuicdes distintas para
examinar acao, interacao, afetividade e contexto. Sua articulacao
analitica nao significa que os autores compartilhem uma teoria
unica ou explicacdes equivalentes sobre o desenvolvimento; cada

referencial preserva conceitos e pressupostos proprios.

Uma brincadeira com materiais nao estruturados pode mobilizar
investigacao de objetos, elaboracao de estratégias, comunicacao,
imaginacao e relacdes afetivas. O professor pode observar essas
dimensdes, propor desafios compativeis com o grupo e oferecer

diferentes possibilidades de participacao.

A intencionalidade pedagdgica nao deve ser confundida com a
imposicao de resultados uniformes. Planejar envolve criar condicoes
para a experimentagcao, acompanhar processos e reorganizar

propostas a partir da observacao e da escuta das criancas.

Também ¢é necessario reconhecer que a presenca de estimulos
sensorio-motores nao garante, isoladamente, resultados especificos
de aprendizagem. Seguranca, acessibilidade, qualidade das
interagcdes e condicdes sociais influenciam as oportunidades
educativas, e esta revisao narrativa nao permite estabelecer relacdes

causais.

Em sintese, a fundamentacao tedrica sustenta a valorizacao de
experiéncias sensorio-motoras como parte de uma proposta
integral, ludica e inclusiva, ha qual brincar, movimentar-se, explorar e
interagir constituem oportunidades significativas de aprendizagem

e desenvolvimento.



3. METODOLOGIA

Trata-se de pesquisa qualitativa de natureza bibliografica e
documental, desenvolvida como revisao narrativa de carater
interpretativo. O corpus tedrico é constituido pelas obras de Piaget
(1978), Vigotski (2007), Wallon (2007) e Bronfenbrenner (1996),
complementadas por duas revisdes recentes relacionadas as
experiéncias de movimento e ao desenvolvimento infantil (Muir;
Howard; Kervin, 2023; Van der Veer et al, 2024). O corpus
documental compreende a Constituicao Federal de 1988, o Estatuto
da Crianca e do Adolescente e a Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 1988, 1990, 2018). A escolha dos referenciais buscou
contemplar perspectivas distintas sobre acao, mediacao, afetividade
e contextos de desenvolvimento, sem trata-las como teorias

equivalentes.

A analise foi organizada em trés eixos tematicos definidos a partir da
questao norteadora: (a) corpo, sentidos e construcao do
conhecimento; (b) experiéncias pedagdgicas, mediacao e condicoes
de participacao; e (c) familia, escola e desenvolvimento psicossocial.
Em cada eixo, realizou-se leitura interpretativa dos conceitos
mobilizados, confronto com as orientacdes da BNCC e elaboracao de
implicacdes para situacdes concretas da Educacao Infantil. As cinco
condicdes de qualidade pedagdgica apresentadas na discussao
constituem uma sintese argumentativa das autoras, e nao um

iInstrumento de avaliacao testado ou validado.

Por se tratar de revisao narrativa, nao foi realizado protocolo de
busca sistematica, tampouco foram registrados procedimentos de
rastreamento exaustivo, triagem ou avaliacao formal do risco de viés

dos estudos. Assim, O corpus nao representa a totalidade da



producao cientifica sobre o tema e as conclusdes nao autorizam
inferéncias causais. Nao houve entrevistas, observacao de criancas,
aplicacao de intervencdes ou coleta de dados empiricos. A
interpretacao limita-se ao alcance das fontes efetivamente
mobilizadas e deve ser entendida como reflexao tedrico-pedagogica,

aberta a verificagao por pesquisas de campo.

4. ANALISE E DISCUSSAO: EXPERIENCIAS SENSORIO-MOTORAS E
QUALIDADE PEDAGOGICA

4.1. Brincar, Exploracao e Intencionalidade

A BNCC (Brasil, 2018) organiza a Educacao Infantil em campos de
experiéncias e direitos de aprendizagem, entre eles brincar, explorar,
participar e expressar-se. Jogos, danca, circuitos, construcdes,
musica e manipulacdao de materiais podem articular movimento,

linguagem e convivéncia.

A proposta ganha significado quando a crianca pode fazer escolhas,
experimentar estratégias e atribuir sentidos a atividade. Uma caixa
pode ser abrigo, barco ou tunel; uma construcao que cai pode gerar
hipoteses sobre apoio, peso e equilibrio. A intencionalidade docente

Nnao equivale ao controle rigido da brincadeira.

A comparacao entre duas situacdes ajuda a esclarecer essa
diferenca. Quando todas as criangas recebem uma sequéncia fixa de
comandos para manipular um objeto, ha menor espaco para
investigacao propria. Quando materiais variados sao apresentados
com perguntas abertas e possibilidade de escolha, a crianca pode
experimentar, formular hipoteses, interagir e atribuir sentidos a

experiéncia. Nenhum formato € universalmente superior; a



adequacao depende do objetivo, da faixa etaria e das necessidades

do grupo.

4.2. O Que Indicam Estudos Recentes

Muir, Howard e Kervin (2023) examinam, em revisao de intervencoes
voltadas a autorregulacao na primeira infancia, diferentes
abordagens e seus resultados. Essa literatura contribui para a
reflexdo sobre praticas educativas que articulam participacao,
organizacao das atividades e desenvolvimento, mas nao permite
concluir que qualguer brincadeira motora, isoladamente, produza
melhora uniforme da autorregulacao. A transferéncia de resultados
entre intervencdes estruturadas e brincadeiras espontaneas exige

cautela, pois objetivos, duracao, mediacao e contextos diferem.

Van der Veer et al. (2024) discutem, em revisao da literatura,
associacoes entre desempenho motor e funcionamento executivo
na infancia. A relacao entre essas dimensdes é relevante para pensar
atividades que mobilizam planejamento, atencao e controle de
acoes. Contudo, associacao nao equivale a causalidade: o fato de
capacidades motoras e cognitivas se relacionarem nao demonstra,
por si s, que uma atividade especifica melhore ambas. E necessario
considerar a diversidade dos desenhos de pesquisa, das idades e das

medidas utilizadas.

O didlogo entre os referenciais classicos e os estudos
contemporaneos permite formular uma interpretacao prudente:
experiéncias corporais e perceptivas sao componentes legitimos do
curriculo da Educacao Infantil, mas seu valor pedagdgico depende
da participacao efetiva da crianca e da qualidade das relagcdes

estabelecidas. A questao central deixa de ser a quantidade de



exercicios oferecidos e passa a ser como 0 ambiente, os materiais e
as interacdes criam oportunidades de investigacao, expressao e

convivéncia.

Também é importante distinguir desenvolvimento motor,
aprendizagem escolar e desenvolvimento psicossocial. Embora
possam se relacionar em situagcdes concretas, sao dimensdes
analiticas diferentes. A melhora em uma tarefa de equilibrio nao
demonstra automaticamente avanco na linguagem ou na
convivéncia. O argumento pedagogico mais defensavel € que uma
atividade bem organizada pode criar oportunidades simultaneas de

mobilizacao dessas dimensodes, sem garantir resultados idénticos.

4.3. Cinco Condicoes de Qualidade Pedagoégica

Da leitura articulada das fontes, propdem-se cinco condi¢cdes de
qualidade: (1) intencionalidade pedagdgica, expressa em objetivos
abertos e coerentes com os direitos de aprendizagem; (2)
protagonismo infantil, com possibilidades reais de escolha e
experimentacao; (3) mediacdao responsiva, que observa, escuta e
oferece apoio sem antecipar todas as solucdes; (4) acessibilidade e
seguranca, por meio de ajustes de materiais, percursos, linguagem e
tempos; e (5) continuidade e documentacao, permitindo retomar
experiéncias, observar processos e replanejar. Essas condicdes
devem operar de forma integrada, e nao como uma lista rigida de

etapas.

Essa proposta constitui uma sintese interpretativa deste artigo e nao
uma escala empiricamente validada. Sua utilidade €& orientar
perguntas pedagdgicas: as criancas puderam escolher caminhos?

Os materiais eram acessiveis? Houve espaco para colaboracao e



expressao emocional? O professor documentou o0 processo para
replanejar? Tais questdes ajudam a deslocar a avaliacdo de um
modelo centrado apenas na execucao correta de movimentos para

uma observacao mais ampla das experiéncias de aprendizagem.

Na pratica, um circuito motor pode ilustrar a articulacao dessas
condicoes. O professor prepara trajetos seguros e ajustaveis, observa
como as criancas negociam desafios, oferece ajuda quando
solicitada e registra descobertas para reorganizar a proposta em
outro momento. O objetivo nao € classificar quem conclui o
percurso mais rapidamente, mas ampliar possibilidades de

exploracao espacial, cooperacao e autonomia.

4.4, Inclusao, Observacao e Avaliagao

Criancas apresentam diferentes modos de perceber, comunicar-se e
mover-se. Em vez de comparar desempenhos, o professor pode
adaptar percursos, reduzir estimulos excessivos, oferecer materiais

acessiveis e respeitar preferéncias sensoriais.

A acessibilidade nao se resume a adaptacao fisica. Também envolve
oferecer instrucdes por diferentes meios, permitir tempos variados,
acolher sensibilidades sensoriais e assegurar alternativas de
participacao. Em uma atividade musical, por exemplo, € possivel
disponibilizar instrumentos de diferentes intensidades sonoras e
permitir que a crianca escolha como se envolver, sem impor contato

com estimulos que lhe causem desconforto.

Registros descritivos, producdes e observacdes sistematicas
permitem acompanhar processos e replanejar propostas.

Fotografias e dados pessoais requerem cuidado com autorizacao e



privacidade. A observacao pedagdgica nao substitui avaliagao clinica

nem autoriza diagnaosticos.

A observacao pedagdgica precisa distinguir participacao de
desempenho padronizado. Uma crianca que prefere explorar um
material com as maos, outra que observa antes de participar e outra
que utiliza apoio para percorrer o espaco podem estar envolvidas
em processos de aprendizagem igualmente significativos. Por isso,
registros devem descrever estratégias, interacdes, interesses e

progressos contextualizados, evitando classificacdes apressadas.

5. FAMILIA, ESCOLA E DESENVOLVIMENTO PSICOSSOCIAL

O desenvolvimento psicossocial envolve vinculos, expressao
emocional, autonomia e participagao em grupos. Durante jogos
coletivos, podem surgir cooperacao, conflitos, frustracdes e
negociacdes, que constituem oportunidades de aprendizagem

quando ha acolhimento e mediacao.

A Constituicao Federal (Brasil, 1988) e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Brasil, 1990) asseguram direitos relacionados a
protecao e a convivéncia. A escola amplia as possibilidades de
interacao e tem responsabilidade na oferta de praticas inclusivas e

culturalmente sensiveis.

As experiéncias em casa — cantar, brincar, guardar brinquedos,
movimentar-se em espacos disponiveis — podem integrar o
cotidiano sem transformar a familia em extensao obrigatdria da
escola. O dialogo com responsaveis deve reconhecer limitacdes de

tempo, renda, moradia e acesso a espacos seguros.



A relacdao familia—escola é mais produtiva quando compartilha
observacdes e respeita diferencas, evitando interpretacdes que
responsabilizem individualmente as familias por obstaculos

estruturais.

A parceria entre familia e escola pode ser concretizada por trocas
breves sobre brincadeiras preferidas, modos de comunicacao e
interesses das criancas, sem exigir compras de materiais ou
disponibilidade incompativel com a rotina dos responsaveis. A
instituicao educativa deve garantir que oportunidades essenciais de
exploracdao e convivéncia ocorram no proprio espaco escolar, de

Maneira gratuita e acessivel.
6. CONSIDERACOES FINAIS

A analise bibliografica e documental permite sustentar que as
experiéncias sensorio-motoras integram oportunidades relevantes
de aprendizagem e desenvolvimento psicossocial na Educacao
Infantil, especialmente quando articulam exploracao, brincadeira,
comunicagcao, movimento e convivéncia. As perspectivas de Piaget,
Vigotski, Wallon e Bronfenbrenner iluminam dimensdes diferentes
desse processo: construcao ativa do conhecimento, mediagao social,
afetividade e relacdes entre contextos. Essas abordagens ndao foram
tratadas como idénticas, mas como referéncias para uma leitura

multidimensional das praticas pedagogicas.

A contribuicao propria deste artigo consiste em propor cinco
condicoes articuladas para analisar a qualidade das experiéncias
educativas: intencionalidade, protagonismo, mediacao responsiva,
acessibilidade e continuidade com documentacao pedagdgica. Essa

sintese sugere que a relevancia das atividades nao pode ser aferida



apenas pelo numero de movimentos realizados ou pela presenca de
materiais sensoriais, mas pela possibilidade de a crianca investigar,
comunicar-se, construir vinculos e participar de modo significativo.
A aproximacao entre familia e escola pode ampliar essas
oportunidades, desde que respeite a diversidade de condicdes de

vida e nao transfira as familias responsabilidades institucionais.

Como limites, destacam-se o carater narrativo e nao exaustivo da
revisao, a auséncia de coleta de dados de campo e a impossibilidade
de demonstrar efeitos causais. Recomenda-se que pesquisas futuras
observem praticas concretas de professores, escutem as criangas e
investiguem como adaptacdes inclusivas e formas de mediacao
influenciam a participacao nas brincadeiras. Conclui-se que
experiéncias sensorio-motoras devem integrar uma proposta
educativa intencional, lddica e inclusiva, comprometida com o

desenvolvimento integral e com os direitos das criancas.
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