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RESUMO

O curriculo escolar constitui um espaco de decisbes sobre
conhecimentos, experiéncias e valores que a escola considera
essenciais a formacao humana. Este artigo analisa as disputas em
torno do que ensinar, a quem se destinam as oportunidades
educativas, como a familia participa da vida escolar e quais
aprendizagens contribuem para enfrentar transformacdes sociais e
tecnoldgicas. Desenvolveu-se uma revisao narrativa de abordagem
qualitativa, apoiada em documentos normativos, relatérios
institucionais e estudos sobre inclusao, afetividade, competéncias
socioemocionais e permanéncia escolar. A analise foi organizada em
quatro eixos: selecao curricular e justica educacional; infancia e
diversidade; corresponsabilidade entre escola e familia; e formacao
para o futuro. Os resultados interpretativos indicam que a qualidade
curricular depende da articulacao entre direitos de aprendizagem,
condicdes concretas de participacao, escuta das comunidades e
experiéncias que desenvolvam pensamento critico, convivéncia e
autonomia. Conclui-se que preparar para o futuro nao significa
antecipar exclusivamente demandas do mercado, mas assegurar
formacao integral, participacao democratica e acesso equitativo ao
conhecimento.

Palavras-chave: Curriculo escolar; Relacao familia-escola; Equidade

educacional; Formacao integral; Educacao infantil.

ABSTRACT

The school curriculum is a space of decisions about the knowledge,
experiences and values considered essential to human
development. This article examines disputes over what should be
taught, who benefits from educational opportunities, how families
participate in school life, and which forms of learning help students

navigate social and technological change. A qualitative narrative



review was conducted using regulatory documents, institutional
reports and studies addressing inclusion, emotional relationships,
socio-emotional competencies and school retention. The
interpretation was structured around four themes: curricular
selection and educational justice; childhood and diversity; shared
responsibilities between schools and families; and education for the
future. The analysis suggests that curricular quality requires
connecting learning rights with meaningful participation,
community dialogue, critical thinking, social relationships and
autonomy. Preparing students for the future, therefore, should not
be reduced to anticipating labor-market demands, but should
support comprehensive education, democratic participation and
equitable access to knowledge.

Keywords: School curriculum;  Family-school  relationship;

Educational equity; Holistic education; Early childhood education.
1. INTRODUGCAO

O curriculo escolar nao se resume a distribuicao de conteudos por
ano ou componente curricular. Ele expressa escolhas sobre quais
conhecimentos devem circular na escola, que experiéncias
merecem reconhecimento e quais expectativas orientam a
formacao das novas geracdes. Por isso, perguntar o que ensinar
envolve discutir também quem participa dessas decisdes e como as
desigualdades sociais atravessam as possibilidades de aprender. A
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece direitos e
aprendizagens essenciais, mas sua concretizacao depende da leitura
que cada comunidade escolar faz de suas condicdes, necessidades e
responsabilidades (BRASIL, 2018). Nesse contexto, o curriculo
assume uma dimensao pedagodgica, social e politica, pois suas

orientacdes influenciam diretamente as oportunidades de



aprendizagem, o reconhecimento das diferencas e a formacao dos

estudantes.

As decisdes sobre conteudos, metodologias e praticas avaliativas nao
ocorrem de maneira isolada, mas estao relacionadas as concepgdes
de educacao que orientam os sistemas de ensino e as condicoes
concretas de funcionamento das instituicbes escolares. Assim,
compreender as disputas curriculares exige examinar a relacao
entre o conhecimento considerado essencial, as experiéncias
culturais dos estudantes e as responsabilidades da escola na
garantia de uma formacgao que contemple tanto o desenvolvimento

intelectual quanto a participacao social.

Essa perspectiva também permite reconhecer que a igualdade na
definicdo dos conteudos nao assegura, por si soO, igualdade nas
condicdes de aprendizagem. E necessario considerar as diferencas
de acesso aos recursos educacionais, as trajetorias escolares e as
necessidades especificas dos estudantes, de modo que o curriculo
comum seja acompanhado por estratégias pedagodgicas capazes de

ampliar as oportunidades de participacao.

Frederico et al. (2026), ao discutirem a inclusao escolar como pratica
ética e pedagdgica, contribuem para essa compreensao ao situarem
a escuta e o reconhecimento das singularidades entre os elementos

relevantes para a organizacao de experiéncias educativas inclusivas.

Essas questdes tornam-se especialmente sensiveis na Educacao
Infantil, etapa em que cuidar, brincar, conviver, explorar e expressar-
se integram uma experiéncia educativa indissociavel. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil reconhecem a

crianca como sujeito historico e de direitos, afastando a



compreensao de curriculo como antecipagcao de conteudos
escolares formais (BRASIL, 2009). As diretrizes de qualidade e
equidade de 2024 reforcam a necessidade de observar as condicoes
institucionais que permitem transformar tais principios em praticas

efetivas (BRASIL, 2024a).

Nessa etapa, a organizacao curricular precisa respeitar os diferentes
ritrnos de desenvolvimento, valorizar as experiéncias infantis e
proporcionar situagdes nas quais as criangas possam construir
conhecimentos por meio das interacdes com outras criangas,
adultos e ambientes educativos. O brincar, nessa perspectiva,
constitui uma experiéncia fundamental para a construcao de
vinculos, o desenvolvimento da linguagem, a ampliacao da
autonomia e a compreensao das relagdes sociais. O relatorio global
da UNESCO e do UNICEF (2024) situa a educacao e o cuidado na
primeira infancia entre os fundamentos necessarios a promoc¢ao do
desenvolvimento e das oportunidades educacionais. Essa
compreensao amplia o debate curricular ao evidenciar que a
qualidade da Educacao Infantil depende da articulacao entre
propostas  pedagdgicas, formacao  profissional, ambientes

adequados e condi¢cdes de participacao.

Além disso, a continuidade entre as etapas da Educacao Basica
requer atencao as experiéncias construidas na infancia, evitando
rupturas que desconsiderem o0s conhecimentos, as relacdes e as
formas de expressao desenvolvidas pelas criancas. O curriculo,
portanto, precisa assegurar progressao das aprendizagens sem
reduzir a infancia a uma preparacao antecipada para exigéncias

escolares posteriores.



A familia participa desse debate porque a aprendizagem se constroi
em relacdes que ultrapassam os muros da escola. Entretanto,
reconhecer sua importancia nao autoriza transferir a ela a
responsabilidade pedagdgica ou pressupor um modelo Unico de
organizacao familiar. A literatura institucional internacional ressalta
gue o envolvimento de responsaveis precisa considerar diferentes
condi¢oes de trabalho, comunicagao, tempo € acesso aos servicos
(OECD, 2024). Uma parceria consistente nasce do didlogo, e nao da
cobranca unilateral. A aproximacao entre familia e escola permite
compreender aspectos importantes das trajetdrias dos estudantes,
identificar necessidades de acompanhamento e construir
estratégias que favorecam a continuidade das experiéncias

educativas.

Silva (2025), ao abordar a parceria entre escola e familia no contexto
da inclusado, oferece elementos para compreender a participacao
familiar como dimensao relevante da organizacao do trabalho
pedagodgico. Essa relacao também envolve o reconhecimento das
diferentes configuracdes familiares e das condicdes sociais que
influenciam a presenca dos responsaveis nas atividades escolares.
Por essa razao, a participacao nao deve ser avaliada exclusivamente
pela frequéncia as reunides ou pelo acompanhamento das tarefas
realizadas em casa, mas pelas possibilidades efetivas de

comunicacgao, escuta e colaboracao estabelecidas pela instituicao.

A afetividade acrescenta outra dimensao a esse processo, uma vez
que os vinculos construidos nas relacdes educativas influenciam o
pertencimento, a confianca e a disposicao dos estudantes para
participar das atividades escolares (Almeida, 2025). Ao mesmo
tempo, as transformacdes sociais e tecnoldgicas ampliam as

exigéncias relacionadas a formacao das novas geracdes. Preparar os



estudantes para o futuro envolve desenvolver conhecimentos
cientificos, pensamento critico, competéncias digitais, criatividade,
autonomia e capacidade de convivéncia, sem reduzir a educacao as

demandas imediatas do mercado de trabalho.

A OECD (2025) relaciona a formag¢ao em contextos de transformacao
digital a aprendizagem ao longo da vida, ao engajamento e a
resiliéncia, enquanto Almeida (2026) contribui para o debate sobre a
integracdo das competéncias socioemocionais a organizacao
curricular. Essas perspectivas indicam a importancia de uma
formacao que articule desenvolvimento intelectual, relacdes

humanas e capacidade de participac¢ao responsavel na sociedade.

Este estudo tem como objetivo analisar criticamente as disputas
curriculares relativas a selecao de conhecimentos, a equidade no
acesso as aprendizagens, a participacao das familias e a preparacao
dos estudantes para o futuro. A questao orientadora é: de que modo
a escola pode articular um curriculo comum, experiéncias
socialmente significativas e corresponsabilidade com as familias

sem reduzir a diversidade dos estudantes a um padrao unico?

A relevancia da reflexdao reside na necessidade de aproximar
politicas curriculares, organizacao pedagdgica e relacdes educativas
concretas. Essa aproximacao torna-se particularmente importante
diante das mudancas que atravessam a Educacao Basica, incluindo
a ampliacao das tecnologias digitais, as diferentes condicdes de
acesso ao conhecimento, as demandas por inclusao e a necessidade

de fortalecer os vinculos entre estudantes, professores e familias.

A discussao parte do entendimento de que as escolhas curriculares

precisam ser examinadas em relagao as oportunidades que



oferecem para a aprendizagem, a permanéncia escolar e o
desenvolvimento integral. Mendes et al. (2026), ao abordarem as
relacdes entre escuta, gestao e permanéncia escolar, acrescentam
elementos relevantes para compreender a importancia do
acompanhamento das trajetdrias educativas. Nessa direcao, o artigo
desenvolve uma revisao narrativa da literatura, de abordagem
qualitativa, fundamentada em documentos normativos, relatérios
institucionais e producdes cientificas que discutem curriculo,
Educacao Infantil, inclusao, participacao familiar e competéncias

necessarias a formacao contemporanea.

A anadlise esta organizada em quatro eixos articulados: selecao
curricular e equidade educacional; infancia e reconhecimento da
diversidade; participacao da familia e responsabilidade institucional;
e formacao dos estudantes diante das transformacdes sociais e
tecnoldgicas. Ao relacionar essas dimensodes, busca-se contribuir
para uma compreensao do curriculo como construcao pedagodgica e
social, cuja qualidade depende da articulagcao entre conhecimentos
essenciais, condicdes de aprendizagem, participacao democratica e

respeito as diferentes trajetorias dos estudantes.

A contribuicao central do estudo consiste em discutir como essas
dimensdes podem orientar decisdes curriculares mais coerentes
com os direitos educacionais e com as responsabilidades formativas
da escola, considerando que a preparacao para o futuro comeca
pelas oportunidades de conhecimento, convivéncia e participag¢ao

asseguradas No presente.

2. METODOLOGIA



Foi desenvolvida uma revisao narrativa da literatura, de abordagem
qualitativa e orientacao analitico-documental, com o objetivo de
examinar as relacdes entre curriculo escolar, selecao de
conhecimentos, participacao familiar, equidade educacional e
formacao dos  estudantes  diante das  transformacdes
contemporaneas. A investigacao fundamentou-se na analise de
producdes cientificas, documentos normativos e relatodrios
institucionais relacionados as politicas curriculares e as praticas
pedagodgicas na Educacao Basica, considerando suas contribuicdes
para a compreensao das responsabilidades da escola na formacao

integral dos estudantes.

O corpus documental foi constituido por publicacdes nacionais e
internacionais, contemplando artigos cientificos, legislacao
educacional, diretrizes curriculares e documentos produzidos por
instituicdes como o Ministério da Educacao, a Organizacao das
Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o
Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e a Organizacao
para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OECD). O recorte
temporal compreendeu publicacdes de 2009 a 2026, preservando
documentos estruturantes das politicas educacionais brasileiras e
incorporando  producdes recentes, especialmente aquelas

publicadas entre 2024 e 2026.

A delimitacao tematica considerou a pertinéncia das publicacdes
para a compreensao das escolhas curriculares, dos direitos de
aprendizagem, da diversidade educacional e das relacdes entre
escola e familia. Como critérios de inclusao, foram considerados
documentos normativos e estudos com contribuicdes diretamente
relacionadas ao objeto da investigacao, incluindo discussdes sobre

Educacao Infantil, inclusdao escolar, afetividade, competéncias



socioemocionais, permanéncia estudantil e preparacao para o
futuro. Os critérios de exclusao compreenderam publicacdes sem
relacdo direta com os objetivos do estudo, materiais com
abordagem insuficiente das dimensdes investigadas e documentos
cujos conteudos nao contribuissem para o desenvolvimento dos

eixos analiticos.

A organizacao da analise contemplou a identificacao dos
argumentos centrais de cada publicacdao, a aproximacao entre
perspectivas tedricas e normativas e a comparagao das
contribuicdes apresentadas pelos diferentes autores e instituicoes.
Foram observadas as relacdes entre os principios estabelecidos nas
politicas educacionais e suas implicacdes para a organizacao
curricular, considerando especialmente as condi¢cdes de acesso ao
conhecimento, o reconhecimento das diferencas e as possibilidades

de participacao dos estudantes e de suas familias.

Para orientar a interpretacao, foram definidos quatro eixos analiticos:
(i) escolhas curriculares e equidade educacional, abrangendo a
selecao dos conhecimentos e as condicdes de acesso as
aprendizagens; (i) experiéncias infantis e reconhecimento da
diversidade, com atencao as especificidades do desenvolvimento, as
interagcdes e as praticas inclusivas; (iii) participacao familiar e
responsabilidade institucional, considerando os vinculos entre
escola, responsaveis e comunidade educativa; e (iv) formacao dos
estudantes para o futuro, envolvendo pensamento critico,
competéncias digitais, desenvolvimento socioemocional, autonomia

e participacao social.

A analise interpretativa foi desenvolvida mediante a articulacao dos

conteudos selecionados, buscando identificar convergéncias,



divergéncias e complementaridades entre os documentos
normativos, as recomendacdes institucionais e as producdes
académicas. Esse procedimento permitiu examinar como diferentes
perspectivas compreendem as finalidades do curriculo e quais
implicacdes apresentam para o planejamento pedagdgico, a gestao
escolar e a construcao de experiéncias educativas comprometidas

com a aprendizagem e a formacao humana.

A sistematizacao das contribuicdes foi apresentada em um quadro
de sintese, estruturado a partir dos quatro eixos de analise, das
questdes centrais identificadas e de suas implicacdes pedagdgicas.
Essa organizacao fundamentou a apresentacao dos resultados e a
discussao critica das relacdes entre conhecimento escolar,
participacao familiar e formacao dos estudantes, favorecendo uma

interpretacao integrada das dimensdes investigadas.

Quadro 1. Registros identificados e as 16 referéncias incluidas

Etapa Quantidade
Registros identificados 55
Duplicatas removidas 5

Registros submetidos a triagem 50

Registros excluidos na triagem 22

Textos completos avaliados quanto a elegibilidade 28

Textos excluidos apos avaliacao integral 12
Referéncias incluidas na revisao 16

O processo de selecao iniciou-se com a identificacao de 55 registros,

dos quais cinco foram removidos por duplicidade. Na etapa de



triagem, 50 publicacdes foram examinadas quanto a pertinéncia
tematica, resultando na exclusao de 22 registros. Posteriormente, 28
documentos foram considerados para avaliacao de elegibilidade
mediante analise de seus conteuddos, sendo 12 excluidos por nao
atenderem integralmente aos critérios estabelecidos. Ao final, 16
referéncias compuseram o corpus da revisao narrativa, abrangendo
artigos  cientificos, documentos normativos e relatorios

institucionais.

3. RESULTADOS

A leitura articulada das fontes evidencia que as disputas curriculares
nao se limitam a quantidade de conteuddos previstos. Elas se
manifestam na definicao de prioridades, no reconhecimento das
diferencas entre estudantes e na capacidade institucional de
garantir que o direito formal de aprender se converta em
participacao cotidiana. Os quatro eixos identificados apresentam

relacdes complementares, sintetizadas no Quadro 1.

Quadro 2. Eixos de analise e implicacbes para a organizacao

curricular

Eixo Questao central Implicacao pedagdgica

Selecao e Quais conhecimentos Articular direitos comuns,

equidade sdo priorizados e quem contextualizacao e apoios
consegue acessa-los? diferenciados.

Infancia e Como reconhecer Organizar experiéncias de

diversidade criancas e trajetorias brincadeira, escuta, interacao
distintas? e acessibilidade.

Familia e Como construir Estabelecer canais de

escola participacao sem didlogo, acolhimento e

decisdes compartilhadas.



transferir
responsabilidades?

Formacao Que capacidades Desenvolver pensamento
para o futuro permanecem relevantes critico, competéncias
em contextos mutaveis? digitais, cooperacao e
autonomia.

Fonte: Elaborado pelos autores (2026), com base nas referéncias

analisadas.

3.1. O Que Ensinar e para Quem Ensinar

A existéncia de aprendizagens essenciais comuns representa um
compromisso publico com o direito a educacao, mas nao elimina a
necessidade de decidir como os conhecimentos serao apresentados
e apropriados. Quando o planejamento ignora diferencas de
linguagem, territdrio, acessibilidade e experiéncias prévias, o
curriculo formalmente igual pode produzir oportunidades desiguais.
A BNCC oferece referéncias nacionais, enquanto o trabalho

pedagodgico exige mediacdes contextualizadas (BRASIL, 2018).

Na Educacao Infantil, as diretrizes reconhecem a centralidade das
interacdes e das brincadeiras na construcao das experiéncias
educativas (BRASIL, 2009). O relatério global da UNESCO e do
UNICEF (2024) reforca a importancia de bases soélidas de cuidado e
educacao na primeira infancia. Assim, ensinar nao corresponde
apenas a transmitir informacdes, mas a organizar ambientes nos
quais criangas possam investigar, expressar sentimentos, construir

vinculos e ampliar repertorios culturais.

A equidade curricular também depende de reconhecer situacdes

em que estudantes estdao fisicamente presentes, mas pouco



participam das atividades. Frederico et al. (2026) situam a inclusao
como pratica ética associada a escuta pedagdgica e ao
reconhecimento da singularidade. Nessa perspectiva, acessibilidade,
acompanhamento e flexibilizacao de estratégias nao sao concessodes
periféricas: constituem condic¢des para que o curriculo alcance seus

destinatarios.

3.2. Familia, Afetividade e Participacao

A aproximacao entre familia e escola pode enriquecer o
conhecimento sobre as trajetdrias das criancas, suas formas de
comunicacao e os desafios que atravessam o cotidiano. Silva (2025)
discute essa parceria no contexto da inclusao escolar, contribuindo
para compreender a relacdo com o0s responsaveis como dimensao
do trabalho educativo. O envolvimento familiar, porém, deve assumir
formas plurais: encontros presenciais, comunicacao acessivel, escuta
individual e participagao em decisdes compativeis com as

possibilidades de cada nucleo familiar.

A afetividade nao substitui a intencionalidade pedagdgica, mas
influencia o mMmodo como estudantes se vinculam a escola e
participam das experiéncias de aprendizagem. Almeida (2025)
destaca a afetividade como dimensao do ensino e da aprendizagem.
Essa compreensao dialoga com politicas de parentalidade positiva e
valorizacdao do brincar, que reconhecem a protecao e o
desenvolvimento das criancas como compromissos compartilhados

entre diferentes setores (BRASIL, 2024b).

A OECD (2024) aborda o engajamento de pais e responsaveis nos
servicos de educacao e cuidado da primeira infancia. Em diadlogo

com esse enfoque, a participacao familiar precisa ser compreendida



como relagao construida pela instituicao, e nao como atributo moral
que distinguiria familias supostamente comprometidas de outras.
Horarios rigidos, linguagem burocratica e canais pouco acessiveis
podem afastar responsaveis que desejam acompanhar a
escolarizagao. Cabe a escola criar condi¢cdes concretas de

pertencimento.

A escuta das familias também nao significa que decisdes
curriculares devam ser determinadas exclusivamente por
preferéncias particulares. A escola tem compromisso com direitos
coletivos, conhecimento cientifico e protecao das criancas. A
corresponsabilidade se realiza quando as expectativas familiares sao
acolhidas, debatidas e articuladas ao projeto pedagdgico, sem

comprometer a autonomia profissional dos educadores.

3.3. Competéncias para o Futuro e Permanéncia Escolar

A preparag¢ao para o futuro costuma ser associada a ampliacao das
competéncias digitais. Entretanto, a transformacao tecnoldgica
modifica nao apenas ferramentas, mas também modos de produzir
informacado, comunicar-se e participar da vida publica. A OECD
(2025) relaciona a aprendizagem ao longo da vida a capacidade de
engajamento e resiliéncia em contextos de transformacao digital.
Esse horizonte exige combinar dominio técnico com avaliacao
critica de informacdes, responsabilidade ética e capacidade de

aprender continuamente.

As competéncias socioemocionais integram esse debate quando
vinculadas as condi¢cdes concretas da vida escolar. Almeida (2026)
discute sua integracao curricular a partir de fundamentos e critérios

de priorizacao; Silva, Lopez e Silva (2025) abordam a educacao



socioemocional em  contextos de vulnerabilidade. Essas
contribuicdes ajudam a evitar duas reducdes: tratar emog¢des como
assunto externo ao curriculo ou exigir adaptacao individual dos

estudantes sem enfrentar obstaculos institucionais.

Pensar o futuro também implica assegurar que os estudantes
permanecam na escola e encontrem sentido em suas experiéncias.
Mendes et al. (2026) aproximam escuta, gestao e permanéncia
escolar, evidenciando a pertinéncia de observar sinais de
afastamento antes que se convertam em ruptura. Um curriculo
comprometido com a permanéncia nao abandona a exigéncia
intelectual; procura torna-la acessivel e significativa, articulando

acompanhamento, expectativas claras e apoio pedagodgico.

4. DISCUSSAO

A analise revela uma tensao constitutiva das politicas curriculares: a
escola deve garantir um repertério comum de conhecimentos e,
simultaneamente, reconhecer que os estudantes nao partem das
mesmas condicdes. Resolver essa tensao por meio de um curriculo
uniforme, indiferente aos contextos, pode ampliar desigualdades. No
extremo oposto, limitar a experiéncia escolar ao universo imediato
de cada estudante restringe o acesso a conhecimentos que
ultrapassam sua realidade cotidiana. A alternativa mais consistente é
uma base comum acompanhada de praticas diversificadas e

pedagogicamente justificadas.

Na Educacao Infantil, essa articulacao adquire contornos proprios.
Os direitos de aprendizagem devem ser interpretados a luz da
brincadeira, da convivéncia e da participacao infantil, e ndo como

preparacao precoce para avaliacdes escolares. As diretrizes nacionais



de 2009 e 2024, em dialogo com o relatério da UNESCO e do UNICEF
(2024), permitem compreender qualidade como experiéncia
educativa sustentada por condi¢cdes institucionais, formacao
profissional e respeito a infancia. A atualizacdao dos indicadores de
qualidade da Educacao Infantil oferece uma referéncia para a

reflexdao coletiva sobre tais condicdes (A¢cao Educativa et al., 2026).

Outro ponto de convergéncia diz respeito a participacao das
familias. Os estudos e documentos analisados afastam a ideia de
gue bastaria convocar responsaveis para reunides ou cobrar
acompanhamento de tarefas. Participar significa ter oportunidade
de falar, compreender decisdes e contribuir para a construcao de
vinculos educativos. A literatura sobre politicas familiares e
desenvolvimento infantil reforca a relevancia de apoios que
considerem as condi¢cdes sociais nas quais a parentalidade é

exercida (Richardson; Olsson; Richardson, 2026).

As contribuicdes sobre afetividade, inclusao e competéncias
socioemocionais acrescentam uma dimensao frequentemente
secundarizada nas disputas curriculares: a relacao entre acesso ao
conhecimento e condicdes de pertencimento. Nao se aprende de
modo independente das interacdes, das expectativas institucionais e
das possibilidades de participacao. Por isso, escuta, acolhimento e
mediacao de conflitos devem integrar a organizacao pedagogica,

sem substituir a formacao intelectual e cientifica.

Tabela 1. Tensdes curriculares, desafios educacionais e implicagcdes

para a formacao integral dos estudantes

Dimensao TensoOes e desafios Implicagdes para a
analisada identificados pratica pedagodgica



Curriculo
comum e
equidade

Educacao
Infantil e
desenvolvimen
to

Participacao da
familia

Inclusao e
pertencimento
escolar

Afetividade e
competéncias
socioemociona
is

Tecnologias e
formacao para
o futuro

Conciliar aprendizagens
essenciais com diferencas
sociais, culturais e
individuais.

Assegurar os direitos de
aprendizagem sem
antecipar exigéncias
escolares incompativeis
com a infancia.

Superar relacdes
centradas em cobrancas e
reconhecer diferentes
condicdes de participacao
familiar.

Enfrentar barreiras que
restringem a participacao
e a aprendizagem de
estudantes com
diferentes necessidades.

Integrar dimensoes
emocionais e relacionais a
formacao sem reduzir
problemas educacionais a
responsabilidades
individuais.

Incorporar inovacoes
tecnologicas sem ampliar
desigualdades ou
subordinar o curriculo
exclusivamente ao
mercado de trabalho.

Garantir conhecimentos
comuns por meio de
estratégias diversificadas,
acessibilidade e
acompanhamento
pedagdgico.

Valorizar brincadeiras,
interacoes, experiéncias
investigativas e respeito
aos ritmos de
desenvolvimento.

Estabelecer comunicacao
acessivel, escuta ativa e
espacos de colaboracao,
preservando as
responsabilidades
pedagodgicas da escola.

Desenvolver praticas
inclusivas, flexibilizar
estratégias de ensino e
fortalecer vinculos
educativos.

Articular conhecimentos
académicos, convivéncia,
cooperacao, mediagcao de
conflitos e
desenvolvimento da
autonomia.

Desenvolver pensamento
critico, letramento digital,
criatividade,
responsabilidade ética e
aprendizagem continua.



Gestao Conciliar orientacgoes Fortalecer o planejamento

democratica e nacionais, autonomia coletivo, a participacao da

organizagao pedagodgica e comunidade e a avaliacao

curricular necessidades das continua das praticas
comunidades escolares. curriculares.

Fonte: Elaborado pelos autores (2026), com base nas referéncias

analisadas.

Por fim, a formacao para o futuro exige cuidado com discursos que
identificam inovacao exclusivamente com adoc¢ao de tecnologias.
Um estudante preparado para lidar com mudancas precisa
compreender problemas, formular perguntas, cooperar, avaliar
evidéncias e participar de decisdes coletivas. Recursos digitais
podem contribuir para essas finalidades, desde que subordinados a
objetivos educacionais explicitos e acompanhados de condicdes
equitativas de acesso. O futuro, nesse sentido, nao é uma lista
fechada de profissbes ou ferramentas: é um campo de
possibilidades para o qual a educacao deve ampliar a capacidade de

escolha.

A sintese aponta, portanto, para um curriculo socialmente
responsavel: intelectualmente exigente, culturalmente aberto,
comprometido com a inclusao e construido por instituicdes que
dialogam com suas comunidades. Essa orientacao nao elimina
divergéncias sobre prioridades educacionais; oferece critérios para
gue sejam debatidas publicamente, com centralidade nos direitos

dos estudantes e nas responsabilidades do poder publico.

5. CONSIDERAGOES FINAIS



As disputas em torno do curriculo escolar ultrapassam a definicao
dos conteudos a serem ensinados e expressam diferentes
concepcdes de educacao, conhecimento, formacao humana e
sociedade. A analise desenvolvida neste estudo evidencia que as
escolhas curriculares precisam considerar tanto a relevancia dos
conhecimentos cientificos e culturais quanto as condi¢cdes concretas
de aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido, a construcao de
um curriculo comprometido com a qualidade educacional exige
reconhecer a diversidade presente nas escolas, enfrentar
desigualdades e assegurar oportunidades de participacao e

desenvolvimento para todos.

A participacao da familia constitui uma dimensao importante desse
processo, especialmente quando se estabelece por meio do dialogo,
da escuta e do reconhecimento das responsabilidades
compartilhadas na formacao dos estudantes. Na Educacao Infantil,
essa aproximagao assume particular relevancia, pois as experiéncias
de aprendizagem estao diretamente relacionadas as interacdes, ao
brincar, aos vinculos afetivos e ao respeito as especificidades do
desenvolvimento infantil. Nas demais etapas da Educacao Basica, a
relacdo entre escola e familia também contribui para o
acompanhamento da trajetdria escolar, o fortalecimento da
autonomia e a construcao de um ambiente educativo mais

participativo.

Preparar os estudantes para o futuro, por sua vez, nao significa
orientar o curriculo exclusivamente pelas exigéncias do mercado de
trabalho ou pelas transformacdes tecnoldgicas. Significa
proporcionar uma formacao que articule conhecimentos cientificos,
pensamento critico, competéncias digitais, criatividade,

responsabilidade social e capacidade de convivéncia. A escola



precisa formar sujeitos capazes de compreender a realidade,
posicionar-se diante de problemas complexos e participar
conscientemente das decisbes que afetam suas vidas e a

coletividade.

A principal contribuicao deste estudo consiste em aproximar trés
dimensdes frequentemente tratadas de maneira isolada: as escolhas
curriculares, a participacao familiar e a formacao para os desafios
contemporaneos. Essa articulacao reforca a importancia de politicas
educacionais que valorizem a autonomia pedagdgica, a formacao
docente, a gestao democratica e a construcao coletiva dos projetos
educativos. Também evidencia a pertinéncia de ampliar
investigacdes sobre as formas de participacao das familias nas
decisdes curriculares e sobre as estratégias utilizadas pelas escolas
para conciliar conhecimentos essenciais, diversidade sociocultural e

novas demandas formativas.

Conclui-se que um curriculo socialmente relevante nao se limita a
responder ao que ensinar, mas também considera para quem se
ensina, com quais finalidades e sob quais condicdes a aprendizagem
acontece. Seu compromisso fundamental deve ser garantir que o
acesso ao conhecimento caminhe ao lado da formacao humana, da
equidade e da participacao democratica. Afinal, preparar os
estudantes para o futuro exige mais do que antecipar mudancas:
requer oferecer conhecimentos, experiéncias e oportunidades para
gue possam compreender o presente e participar ativamente da

construcao da sociedade em que desejam viver.
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