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RESUMO

Este artigo analisa criticamente o uso da inteligéncia artificial
generativa (IAG) na educacao brasileira a partir da pedagogia de
Paulo Freire, interrogando o risco de reproducao tecnoldgica da
‘educacao bancaria”, entendida como transmissao unilateral e
recepcao pouco problematizadora de conteudos. O objetivo consiste
em discutir condi¢des éticas, curriculares e didaticas para que a IAG
seja apropriada como objeto de investigacao e apoio a autoria, sem
substituir a mediacao docente ou a producao humana de sentidos.
Desenvolve-se uma pesquisa qualitativa, bibliografica, de carater
narrativo e analitico-propositivo, articulando a obra de Freire a oito
producdes brasileiras recentes, publicadas de 2024 a 2026. A analise
contempla didlogo, problematizacao, autonomia, vieses
algoritmicos, letramento critico, formacao docente e praticas de
autoria. Discute-se o projeto de producao de artigos de opiniao com
IAG em uma escola publica de Limeira (SP), realizado em 2025, e
uma oficina de pensamento algébrico com 138 estudantes de uma
escola municipal de Petrolina (PE), descrita em 2024. A experiéncia
de Petrolina nao utilizou 1A e €& examinada apenas como
contraponto de mediagcao problematizadora sem tecnologia
generativa. Os achados indicam a importancia de objetivos
explicitos, verificacao de fontes, dialogo e preservacao da autoria
humana. Propde-se um ciclo de mediacdao em cinco etapas e
instrumentos de avaliacao processual para evitar a automatizacao
da resposta escolar.
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Educacao bancaria; Pedagogia critica; Autoria estudantil.

ABSTRACT
This article critically analyzes generative artificial intelligence (GenAl)

in Brazilian education through Paulo Freire's pedagogy, examining



the risk of a technological reproduction of “banking education”,
understood as one-way transmission and uncritical reception of
information. It discusses ethical, curricular and pedagogical
conditions under which GenAl may become an object of inquiry and
support student authorship without replacing teachers’ mediation.
This qualitative, narrative, bibliographic and analytical-propositional
study relates Freire's work to eight recent Brazilian publications from
2024 to 2026. The analysis addresses dialogue, problem posing,
autonomy, algorithmic bias, critical literacy, teacher education and
authorship. It examines an opinion-article writing project using
GenAl in a public school in Limeira, Sao Paulo, conducted in 2025,
and contrasts it with a non-Al algebraic-thinking workshop involving
138 students at a municipal school in Petrolina, Pernambuco,
reported in 2024. The Petrolina experience is used solely as an
example of problem-posing pedagogical mediation, not as evidence
about Al effectiveness. Findings emphasize explicit learning goals,
critical source verification, collective debate and preservation of
student authorship. A five-stage pedagogical mediation cycle and
formative assessment tools are proposed to prevent automated,
uncritical school answers.

Keywords: Generative artificial intelligence; Paulo Freire; Banking

education; Critical pedagogy; Student authorship.

1. INTRODUCAO

A disseminacao de ferramentas de inteligéncia artificial generativa
nos ambientes escolares reabre uma pergunta antiga e decisiva:
guem exerce, de fato, o trabalho intelectual de conhecer? Quando
um sistema produz instantaneamente explicacdes, resumos,
respostas, imagens e textos, professores e estudantes passam a

dispor de novas possibilidades de investigacao e expressao.



Simultaneamente, podem delegar ao mecanismo operacdes que
seriam pedagogicamente importantes, como formular problemas,
sustentar argumentos, confrontar evidéncias, reconhecer
contradicdes e reconstruir sentidos. A novidade técnica, portanto,
nao dissolve a pergunta politica e pedagdgica sobre as relacdes de

poder presentes no ensino; pode intensifica-la.

O conceito de “educacao bancaria”, elaborado por Paulo Freire,
oferece uma chave interpretativa para esse cenario. Em sua critica, o
conhecimento nao deveria ser tratado como depdsito de conteudos
feito por quem sabe em quem supostamente nada sabe. O dialogo,
a experiéncia concreta, a leitura critica do mundo e a participacao
dos sujeitos constituem dimensdes indispensaveis a educacao
problematizadora (Freire, 2021). Em contexto digital, a metafora
bancaria ganha uma nova expressao possivel: o depdsito ja nao
depende exclusivamente da fala do professor, podendo assumir a
forma de uma resposta automatica tomada como verdade

suficiente.

Essa aproximacao exige precisao conceitual. A inteligéncia artificial
nao &, em si, uma pedagogia bancaria, assim como o emprego de
livros, videos ou plataformas nao determina uma pratica autoritaria.
O carater bancario ou problematizador deriva das relagdes
pedagdgicas, das perguntas propostas, do espaco concedido a
contestacao, da gestao do tempo, dos critérios de verdade e das
formas de avaliacao. Galasso (2026) adverte que a formacao docente
sobre IAG nao pode se limitar a competéncias operacionais, pois o
fendmeno envolve racionalidade tecnicista, condi¢cdes de trabalho,

dimensdes econdmicas e disputas acerca do sentido da educacao.



Em didlogo mais direto com Freire, Farbiarz e Coaracy (2025)
desenvolvem a nocao de “literaclA”, vinculando a apropriacao da
inteligéncia artificial a cidadania, a analise dos vieses
discriminatorios e a critica das formas de producao e manutencao
dos sistemas tecnoldégicos. Pimentel e Berino (2025), ao
apresentarem a simulacao “GPT Paulo Freire”, também demonstram
que tecnologias generativas podem estimular reflexao sobre
memoria, representacao e limites da simulacao. Todavia, uma
conversa com um sistema que imita o repertdrio de um autor nao
equivale a interlocucao com a pessoa histérica, nem dispensa a

leitura de sua obra.

A reflexao é relevante porque a IAG ja interfere em tarefas de escrita,
pesquisa, planejamento e avaliacdo. Rodrigues et al. (2024)
guestionam os efeitos do ChatGPT sobre autonomia e criticidade
intelectual, enquanto Espirito Santo, Sales e Ottoni (2025) analisam
possibilidades de uma pratica pedagdgica critico-reflexiva em
cenario universitario. O problema nao se resume a presenca ou
auséncia de software: envolve em quais condicdes o estudante pode
explicar como chegou a uma interpretacao, reconhecer suas fontes

e responder pelas afirmacdes que apresenta.

A experiéncia brasileira de producao de artigos de opinido com IA
generativa, realizada em 2025 com estudantes do 9° ano da Escola
Estadual Castello Branco, em Limeira, Sao Paulo, fornece um campo
concreto para esse debate. O trabalho coordenado por Vieira et al.
(2025), no ambito do Cenpec e da Fundacao Itad, articulou oficinas
com e sem ferramentas digitais, investigacao sobre vieses e erros de
sistemas e revisao de textos argumentativos. Os resultados relatados
indicam possibilidades de apoio a pesquisa, a analise e a revisao

textual quando ha intencionalidade docente e centralidade da



autoria humana; ndao autorizam, contudo, afirmar melhora causal

generalizada na aprendizagem.

Um contraponto pedagogico relevante é oferecido por Bomfim et al.
(2024). Em uma escola municipal de Petrolina (PE), uma oficina
realizada durante a Semana Universitaria de 2022 reuniu 138
estudantes de turmas do 8° e 9° anos, trabalhando situacoes-
problema de Algebra ndo reduzidas & repeticdo mecanica de
procedimentos. O estudo identificou dificuldades na passagem da
linguagem cotidiana a linguagem algébrica. Embora nao tenha
envolvido inteligéncia artificial, a experiéncia mostra por que
mediacao, Iinterpretacao e problematizacdao devem anteceder
qualquer resposta automatizada. Nao se trata, portanto, de
evidéncia sobre o desempenho da IAG, mas de uma referéncia para

fundamentar escolhas pedagogicas criticas.

A pergunta de pesquisa €é: de que maneira o0 pensamento
pedagogico de Paulo Freire pode orientar o uso critico da
inteligéncia artificial generativa para evitar a reproducao
automatizada da educacao bancaria? O objetivo geral consiste em
analisar tensbes e possibilidades da IAG a luz do didlogo, da
problematizacao e da autonomia freirianos. Os objetivos especificos
sao: identificar mecanismos de passividade e de autoria no uso da
IAG; discutir fundamentos para um letramento algoritmico critico;
examinar experiéncias brasileiras recentes, e propor estratégias

verificaveis de mediacao pedagodgica, formacao docente e avaliacao.

A contribuicdao pretendida nao € atribuir a Freire respostas
antecipadas para tecnologias que ele ndao conheceu, mas realizar
uma releitura situada de principios que permanecem pertinentes.

Busca-se desenvolver um argumento académico: uma tecnologia



capaz de produzir respostas em segundos pode ampliar acesso a
recursos, mas nao substitui a experiéncia social de produzir
perguntas, decidir o0 que merece Iinvestigacao e assumir

responsabilidade pelo conhecimento.
2. FUNDAMENTACAO TEORICA OU REVISAO DA LITERATURA

2.1. Educacao Bancaria e Problematizaciao: Uma Releitura

Contemporanea

Em Pedagogia do oprimido, Freire (2021) contrapde a concepgao
bancaria de educacdo, caracterizada pela centralizacao de quem
transmite e pela passividade de quem recebe, a uma concepgao
problematizadora orientada pelo didlogo entre sujeitos historicos.
Essa oposicao nao descreve apenas meétodos de apresentacao de
conteudos; interroga quem fala, quem decide sobre os objetos de
estudo, qual valor é atribuido as experiéncias dos estudantes e como

o0 conhecimento se relaciona com a transformacao da realidade.

A releitura do conceito para a era generativa requer evitar
equivaléncias simples. Uma aula expositiva pode criar condi¢cdes de
pensamento critico, desde que perguntas, objecdes e sinteses
autorais facam parte do processo. De maneira inversa, uma aula
aparentemente interativa, com prompts, aplicativos e apresentacdes
vistosas, pode operar como transmissao acritica se o estudante
apenas solicita e reproduz um texto. O critério decisivo nao é o
suporte tecnoldgico, mas a atividade intelectual e social que a

situacao didatica efetivamente promove.

Propde-se, neste artigo, a expressao “bancarizacao automatizada”
como categoria analitica prépria, e nao como um conceito

literalmente formulado por Freire. Ela designa situacdes em que a



entrega de respostas probabilisticas por sistemas generativos ocupa
o lugar da problematizacao, da justificativa e do didlogo. Trata-se de
um risco pedagogico, nao de efeito inevitavel da tecnologia. Ao
explicitar o carater propositivo da categoria, evita-se a atribuicao

anacronica de conceitos contemporaneos a obra classica.

Trés deslocamentos permitem reconhecer a bancarizacao
automatizada. O primeiro € a transferéncia de autoridade: a resposta
fluente do sistema passa a ser tratada como equivalente a evidéncia.
O segundo é a substituicao da autoria: o produto final oculta as
decisdes intelectuais do estudante. O terceiro € a invisibilidade do
contexto: problemas sociais e historicos complexos aparecem
convertidos em sinteses neutras, sem explicitacao de perspectivas e
conflitos. Esses deslocamentos nao sao medidos automaticamente
pela frequéncia de uso da IA; precisam ser examinados nas

interacdes, Nos registros e nas formas de avaliacao.

2.2. A Inteligéncia Artificial Generativa Como Objeto de Critica

Ferramentas generativas produzem saidas linguisticas ou visuais a
partir de modelos treinados em dados extensos e de procedimentos
de otimizacgao. Embora Uteis para organizar ideias e produzir versoes
preliminares, Nnao garantem exatidao factual, justica
representacional nem rastreabilidade de cada afirmacao. A fluéncia
discursiva pode tornar especialmente dificil, para o estudante,
perceber uma referéncia inexistente ou uma resposta plausivel,
porém equivocada. A educacao critica deve desenvolver repertorios
para testar informacodes, identificar lacunas e reconhecer a diferenca

entre uma resposta plausivel e uma conclusao fundamentada.



Galasso (2026) associa a formacao docente para IAG a uma
compreensao politica e filosofica da técnica, recusando sua reducao
a treinamento instrumental. Desse ponto de vista, discutir quem
desenvolve os sistemas, como se constituem seus dados, quais
interesses econdmicos orientam seu funcionamento e como se
distribuem os custos da infraestrutura digital faz parte do curriculo.
Nao basta ensinar a formular comandos eficientes; € preciso

investigar as condicdes que tornam essas ferramentas possiveis.

Farbiarz e Coaracy (2025) propdéem que a ‘“literaclA” favoreca a
curiosidade critica diante dos sistemas, inclusive de vieses
discriminatorios e relagcdes de poder. Essa ideia dialoga com a leitura
de mundo defendida por Freire: antes de aceitar uma descricao
algoritmica sobre uma comunidade, uma cultura ou um problema
social, estudantes podem confronta-la com fontes locais,
testemunhos, dados publicos e diferentes narrativas. O foco se
desloca da mera extracao de conteudo para a comparagao de

perspectivas.

Nessa abordagem, a IAG é simultaneamente recurso e objeto de
estudo. Pode auxiliar a elaborar perguntas, simular argumentos ou
organizar materiais, mas também deve ser interrogada. Quem ficou
ausente da resposta? Que premissas foram adotadas? Qual
evidéncia permitiria refutar a afirmacao? Quais grupos poderiam ser
prejudicados por uma interpretacdao enviesada? A formulacao
dessas questdes aproxima o uso da tecnologia de uma pratica

educativa orientada a autonomia.

2.3. Didlogo, Mediacao Docente e Producao de Autoria



A mediacao docente torna-se ainda mais importante quando a
resposta esta disponivel antes da pergunta amadurecer. Em vez de
substituir toda consulta automatizada por proibicao, o professor
pode organizar situacdes nas quais 0s estudantes precisem
explicitar hipoteses proprias, registrar duvidas, avaliar saidas
algoritmicas e reconstruir suas conclusdes. A mediacao deixa de ser
apenas selecao de conteudo e envolve desenho de percursos
investigativos, leitura critica, feedback e acompanhamento da

autoria.

Espirito Santo, Sales e Ottoni (2025) sustentam a pertinéncia de uma
pratica critico-reflexiva diante da expansao da |IA na educacao
superior. Rodrigues et al. (2024) também consideram que o
potencial do ChatGPT precisa ser discutido em relagcao a autonomia
e ao trabalho docente. Os estudos convergem ao deslocar a
discussao de uma oposicao simplista entre “usar” e “nao usar” para
perguntas sobre intencionalidade, formacao e qualidade das

interacdes.

Uma tarefa de autoria ndao pode ser confundida exclusivamente com
a entrega de um texto nao produzido por maquina. A autoria
envolve assumir decisdes, selecionar evidéncias, justificar mudancas,
reconhecer contribuicdes externas e responder publicamente pelo
que se afirma. Por isso, atividades de escrita com |A podem exigir
um rascunho humano inicial, um histérico de revisdes, comentarios
sobre sugestdes aceitas ou rejeitadas e apresentacao oral da tese
construida. Essas evidéncias tornam a aprendizagem menos

dependente da opacidade do produto final.

A avaliacao por processo nao elimina a avaliacdo do dominio

conceitual. Ao contrario, exige que o estudante demonstre



compreensao de conceitos, aplicacao de critérios e capacidade de
argumentar sem depender continuamente do sistema. Uma
redacao fluente gerada por IA pode esconder incompreensao; uma
explicacao oral, uma analise de fonte e a reescrita fundamentada

permitem observar o raciocinio efetivamente construido.

2.4. Simulacao de Paulo Freire: Poténcia Reflexiva e Limites

Epistemoldégicos

Pimentel e Berino (2025) apresentam o “GPT Paulo Freire”, uma
simulacao textual configurada a partir de recursos de IA generativa e
mMateriais associados ao patrono da educacao brasileira. Os autores
discutem reacdes iniciais de estudantes e professores-
pesquisadores, além de implicacdes educacionais, sociais e
emocionais. O trabalho é particularmente pertinente porque torna
explicita uma distincao fundamental: a voz gerada pelo sistema é
uma representacao técnica, nao a presenca do educador historico

nem uma interpretacao autoritativa de sua obra.

Como estratégia didatica, uma simulacao pode funcionar como
disparador de investigacao. Estudantes podem solicitar uma posicao
sobre um problema contemporaneo, examinar as escolhas
discursivas do sistema e confronta-las com passagens efetivas de
Freire e pesquisas recentes. Essa tarefa é problematizadora quando
a resposta da simulacao é tratada como hipdtese criticavel. Torna-se
bancaria quando a autoridade simbdlica do nome “Paulo Freire” é

transferida sem mediacao a resposta probabilistica do aplicativo.

O risco nao se limita a imprecisdes biograficas. Uma personalidade
artificial pode produzir enunciados coerentes com estereotipos

atribuidos a um pensador, simplificar tensdes internas de sua obra e



induzir a impressao de consenso. E, portanto, necessario esclarecer o
estatuto de simulacao, exigir referéncia a obras verificaveis e orientar
comparacdées entre enunciados gerados e textos efetivamente
publicados. O exercicio também permite discutir autoria, memaoria

cultural e atribuicao indevida de ideias.

2.5. Letramento Digital Critico, Fontes e Desigualdade de Acesso

Fajardo Turbin et al. (2025) examinam relacdes entre ChatGPT,
producao de textos académicos e letramento digital critico,
destacando desafios para a autoria e para o processo de escrita. Sua
contribuicao ajuda a compreender que aprender a dialogar com
sistemas generativos envolve saber avaliar a pertinéncia da resposta,
selecionar fontes e interpretar as sugestdes produzidas. O acesso a

interface, por si s6, Nnao equivale a capacidade de uso critico.

As condicdes de acesso e formacao também interferem nos efeitos
educacionais. A oficina de pensamento algébrico documentada por
Bomfim et al. (2024), em Petrolina (PE), identificou obstaculos no
transito entre a linguagem cotidiana e as expressdes algébricas,
mesmo sem emprego de ferramentas de inteligéncia artificial. A
implicagao para o debate aqui desenvolvido € interpretativa: nao se
deve presumir que um sistema generativo resolva dificuldades de
leitura, formulacdo de problemas e compreensao conceitual
preexistentes. A proposta pedagodgica deve prever mediacao
docente, etapas sem assisténcia automatizada e recursos acessiveis,
sem atribuir ao caso de Petrolina resultados relacionados a IA que

nao foram pesquisados.

O ensino pode combinar experiéncias conectadas e desconectadas.

A turma pode comparar um texto humano com um texto gerado,



simular em papel a escolha probabilistica de palavras, construir uma
lista de critérios para verificacao ou debater os efeitos de um erro
algoritmico sobre uma comunidade. Essas acdes reduzem
dependéncia de ferramentas proprietarias e reforcam que a
compreensao da tecnologia nao se confunde com o dominio de sua

interface.

Ha, ainda, a dimensao da privacidade. A utilizacao pedagdgica de
ferramentas digitais deve evitar a exposicao desnecessaria de dados
pessoais, respostas sensiveis, imagens e relatos intimos de
estudantes. Atividades coletivas, exemplos ficticios e materiais
anonimizados podem cumprir objetivos pedagdgicos sem tornar
dados escolares moeda de troca para acessar funcdes tecnoldgicas.
Regras de transparéncia sobre o uso da IA precisam ser

compreensiveis, proporcionais e negociadas de modo responsavel.

2.6. Experiéncia Brasileira: Ensino de Artigo de Opinidao em
Limeira (SP)

Uma experiéncia brasileira concreta foi desenvolvida pelo Centro de
Estudos e Pesquisas em Educacao, Cultura e Acao Comunitaria
(Cenpec), com apoio da Fundacao Itad, entre janeiro e agosto de
2025. O projeto “IA generativa no ensino de artigo de opinido: relato
de experiéncia nos anos finais do Ensino Fundamental” envolveu
uma turma do 9° ano da Escola Estadual Castello Branco, em
Limeira (SP), e foi sistematizado por Vieira et al. (2025). O objetivo
nao foi apenas incorporar aplicativos ao ensino de escrita, mas
investigar como as ferramentas influenciavam a producao do

género argumentativo, a autoria e o pensamento critico.



O percurso integrou oficinas com ferramentas e atividades sem
dispositivos. Entre as estratégias destacadas encontra-se a
“CaixaGPT", destinada a ajudar estudantes a compreender o
funcionamento da IA e a debater vieses, respostas incorretas, dados
e responsabilidade autoral. Ferramentas generativas foram
mobilizadas em momentos de analise, pesquisa e revisao textual,
mas o relato reforca a necessidade de acompanhamento do

professor e da preservacao da autoria humana (Vieira et al.,, 2025).

A experiéncia permite identificar condi¢cdées consideradas
promissoras. existéncia de um género textual com critérios
reconheciveis; alternancia entre tarefas com e sem IA; explicitacao
do funcionamento e dos riscos dos sistemas; uso da tecnologia na
revisao, Nao apenas na geragcao integral; e espaco para que
estudantes sustentem seus proprios argumentos. O trabalho foi
situado em uma escola publica, razao pela qual interessa a debates

sobre escala, desigualdade e viabilidade de formacao docente.

P

E necessario delimitar o alcance do caso. O relatdério do Cenpec
descreve achados pedagodgicos e condicdes de implementacao, mas
nao estabelece, por si sO6, uma estimativa causal generalizavel de
aumento de notas ou reducao do plagio. Dizer que a intervencao
“‘deu certo”, no sentido aqui empregado, significa reconhecer que a
experiéncia foi realizada, analisada e sistematizada com
contribuicdes observadas para estratégias de mediacao e revisao, e

nao afirmar que toda turma tera o mesmo resultado.

2.7. Petrolina (PE): Problematizacao do Pensamento Algébrico
Sem Uso de IA



A pesquisa de Bomfim, Silva, Torres, Landim e Costa (2024),
publicada na Diversitas Journal, descreve uma oficina vinculada a
um projeto de extensao da Universidade de Pernambuco durante a
Semana Universitaria de 2022. Segundo o proprio artigo, a atividade
ocorreu em uma escola da rede municipal de Petrolina (PE),
reunindo 138 estudantes de seis turmas dos 8° e 9° anos do Ensino
Fundamental. O trabalho investigou processos de compreensao da
Algebra e modos de representar relacdes matematicas mediante

tarefas contextualizadas e situacdes-problema.

A pesquisa identificou dificuldades sobretudo na transformacao de
enunciados em linguagem natural em representacdes algébricas.
Essa observacao revela que a mediacao exige mais do que
disponibilizar uma solucao correta: € necessario examinar
interpretacdes, explicitar relagdes, negociar significados e
compreender os caminhos de raciocinio. Nada disso constitui prova
de que a IA melhora ou piora a aprendizagem, porque nenhum

sistema generativo foi testado nessa oficina.

Sua pertinéncia para uma releitura freiriana da IAG esta na
comparacao de principios pedagdgicos, nao de resultados
tecnoldgicos. Em uma sequéncia didatica futura, ainda nao avaliada
empiricamente, estudantes poderiam construir hipdteses sem IA,
comparar suas justificativas com uma saida automatizada, encontrar
divergéncias e revisar o proprio argumento. Essa sequéncia é
proposta por este artigo a partir da literatura, ndao atribuida aos

pesquisadores ou a escola de Petrolina.

3. METODOLOGIA



Esta pesquisa é qualitativa, bibliografica, narrativa e analitico-
propositiva. O objeto nao é medir desempenho de estudantes em
uma intervencao propria, mas construir uma interpretacao sobre as
implicacdes da IAG para a educacao critica a partir da pedagogia
freiriana e da producao cientifica brasileira recente. Trata-se,
portanto, de sintese argumentativa fundamentada, e nao de revisao
sistematica ou metanalise. Nao foram coletados dados com
participantes, e nenhuma tabela ou figura apresentada deve ser

interpretada como resultado de experimento realizado pelo autor.

O levantamento privilegiou producdes brasileiras acessiveis em
periddicos e repositorios académicos, publicadas entre 2024 e 2026,
associadas aos descritores “inteligéncia artificial generativa”, “Paulo
Freire”, “pedagogia critica”, “letramento digital critico”, “educacao
bancaria”, “autoria” e “formacao docente”. Incluiu-se ainda um
estudo de ensino problematizador de Algebra em escola publica de
Petrolina (PE), sem uso de IA, como contraponto pedagdgico
claramente delimitado. A selecao narrativa considerou relevancia
tematica, identificacao de autoria e veiculo, possibilidade de conferir
O texto publicado e diversidade de abordagens. A edicao
contemporanea de Pedagogia do oprimido (Freire, 2021) foi

mobilizada como obra-fonte classica, distinta do recorte temporal

dos estudos recentes.

Compdéem o conjunto central de estudos contemporaneos
Rodrigues et al. (2024), Bomfim et al. (2024), Farbiarz e Coaracy
(2025), Pimentel e Berino (2025), Espirito Santo, Sales e Ottoni (2025),
Fajardo Turbin et al. (2025) e Galasso (2026), além do relato brasileiro
de Vieira et al. (2025). Foram examinados problemas de pesquisa,
objetivos, proposicoes sobre |A quando presentes, papel da

mediacao, indicacdes sobre autonomia e situagdes empiricas



documentadas. A pesquisa de Petrolina integra o corpus apenas
para discussao comparativa de uma pratica problematizadora nao

digital.

A analise foi realizada em quatro eixos: (i) transferéncia de
autoridade e risco de respostas depositadas; (ii) dialogo e letramento
algoritmico critico; (iii) autoria e avaliacao processual; e (iv) condicdes
mMateriais, éticas e institucionais para implementacao. Os achados
foram confrontados com principios freirianos, distinguindo as
afirmacdes contidas nas fontes, as inferéncias resultantes da

articulacao entre elas e as solucdes originais propostas neste artigo.

A experiéncia de Limeira foi escolhida como caso principal por
documentar acao pedagogica com IA generativa efetivamente
realizada na escola publica, com foco em escrita argumentativa,
compreensao de vieses e autoria. A experiéncia de Bomfim et al.
(2024), em Petrolina (PE), foi incorporada como contraponto
metodologico sem IA, por evidenciar dificuldades e estratégias de
mediacao No pensamento algébrico. Nao se pretende comparar os
efeitos das duas intervencdes nem classifica-las por um indicador
comum, visto que seus objetivos, areas de conhecimento e recursos

empregados sao distintos.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1. Uma Tipologia Analitica: Quando a IA Favorece Depésito ou

Problematizacao

A sintese dos estudos permite diferenciar dois circuitos ideais de uso
da IAG. No circuito de depdsito automatizado, a tarefa escolar é
convertida em solicitacao de texto, o resultado produzido é recebido

com baixa verificacao e a avaliacao se concentra no produto. No



circuito problematizador, o estudante parte de uma pergunta
situada, formula hipdteses, consulta ferramentas e fontes, debate
contradicdées e torna publica uma conclusao cuja autoria pode
explicar. Os circuitos sao tipos analiticos; em praticas reais,

caracteristicas de ambos podem coexistir.

O primeiro circuito apresenta pelo menos quatro sinais de alerta:
inexisténcia de problema genuino, auséncia de registro das
decisdes, aceitacao imediata das saidas da IA e avaliagdo que
recompensa apenas fluéncia superficial. O segundo apresenta sinais
opostos: necessidade de argumentar antes e depois da consulta,
comparacao explicita com fontes verificaveis, discussao de
perspectivas divergentes e compromisso com uma producao
revisada e situada. Esses critérios nao classificam pessoas; servem

para examinar o desenho da atividade.

Figura 1. Dois circuitos possiveis de uso escolar da IA generativa

CIRCUITO DE DEPOSITO AUTOMATIZADO CIRCUITO DIALOGICO-PROBLEMATIZADOR

-
.
e
-

Problema vira comando Problema vivido e pergunta

"2 A

Y
N
Y
N

Sistema entrega resposta |IA como objeto de contestagao

A" A2

Y
A
Y
N

Estudante reproduz saida Sintese autoral, verificada e publica

Fonte: elaboracdo prdpria, com base na leitura critica das obras analisadas.

Quadro 1. Critérios para diferenciar praticas de depdsito e

investigacao

Dimensao Uso orientado ao Uso orientado a
depésito problematizacao



Ponto de Comando para obter Pergunta situada, hipoteses
partida uma resposta pronta e duvidas humanas

Conhecimento Fluéncia da saida Confronto com fontes e
tomada como evidéncia  critérios explicitos

Papel do Reproducao e Autoria, contestacao,

estudante adequacao superficial justificativa e revisao

Avaliacao Enfase exclusiva no texto = Processo, argumentos, fontes
entregue e defesa da conclusao

|A generativa Autoridade presumida Ferramenta e objeto de

analise critica

Fonte: elaboracao prépria. Quadro tedrico, nao resultado de

observacao de turmas.

4.2, Confronto Entre Obras e Contribui¢cdes para a Pratica

Galasso (2026) enfatiza a dimensao politico-filoséfica da formacao
docente e a insuficiéncia do tecnicismo. Farbiarz e Coaracy (2025)
contribuem com a literaclA, destacando vieses e cidadania. Espirito
Santo, Sales e Ottoni (2025) discutem a necessidade de praticas
critico-reflexivas, enquanto Rodrigues et al. (2024) problematizam
autonomia e implicacdes do ChatGPT para o cotidiano escolar. Esses
trabalhos convergem na critica a neutralidade presumida da
tecnologia; diferem, porém, quanto aos contextos e ao foco de

analise.

Pimentel e Berino (2025) acrescentam um objeto especifico, a
simulacao de Paulo Freire, que torna sensivel o problema da
autoridade associada a respostas produzidas pela IA. Fajardo Turbin
et al. (2025) trazem o debate sobre producao académica e

letramento critico. Vieira et al. (2025) oferecem uma pratica situada



de ensino de escrita com tecnologias generativas. Bomfim et al.
(2024) documentam uma oficina nao digital de pensamento
algébrico, na qual apareceram obstaculos a traducao de enunciados
para representacdes matematicas. A articulacao dessas obras
permite discutir, sem confundir seus resultados, epistemologia,

relacdes de poder, trabalho docente e desenho de tarefas.

Uma sintese propria emerge do contraste entre casos: O acesso a
respostas nao resolve automaticamente problemas anteriores de
interpretacao, argumentacao ou participacao. Pelo contrario, pode
tornar mais dificil identificar dificuldades que ficariam visiveis em
tarefas realizadas sem assisténcia. A estratégia pedagogica,
portanto, precisa criar momentos deliberados de producao humana
e de avaliacao da compreensao, tanto antes quanto depois do uso

da tecnologia.

4.3. Limeira (SP) E Petrolina (PE): Experiéncias Diferentes e Ligcoes

Sobre Mediacao

O caso de Limeira ilustra o uso da IAG como objeto de ensino e
como recurso de apoio ao género artigo de opiniao. A alternancia
entre atividades desplugadas, discussao sobre funcionamento dos
sistemas e revisao textual oferece um caminho aplicavel a outras
escolas. Sua principal licao nao € a existéncia de uma ferramenta
ideal, mas a organizacao de praticas em que estudantes precisam
decidir quais argumentos sustentam, quais sugestdes rejeitam e

gue evidéncias validam um texto.

Em Petrolina (PE), Bomfim et al. (2024) analisaram uma oficina de
pensamento algébrico realizada durante a Semana Universitaria de

2022 em uma escola da rede municipal, com 138 estudantes de seis



turmas do 8° e 9° anos. As situacdes-problema buscaram mobilizar
diferentes concepcdes algébricas, e a pesquisa apontou a
transposicao da linguagem cotidiana para a algébrica como um
obstaculo importante. Esse estudo nao investigou ChatGPT ou
outras ferramentas de I|A. Sua contribuicdo a este artigo €
demonstrar, em uma experiéncia escolar situada e verificavel, a
importancia de tarefas que revelem raciocinios dos estudantes e
permitam intervencdes docentes antes da formalizacao de

respostas.

A comparacao tem alcance delimitado: Limeira oferece um relato de
uso educacional de IAG com mediacao critica, enquanto Petrolina
oferece evidéncia de ensino de Algebra por situacdes-problema sem
IA. A inferéncia proposta neste artigo é que recursos automatizados
s6 devem ser introduzidos depois de se definirem objetivos
conceituais, mecanismos de escuta e formas de avaliar as
justificativas dos estudantes. Isso pode orientar atividades hibridas
gue combinem analise em papel, debate coletivo, respostas geradas
por IA e revisao humana, sem sugerir que tal combinacao tenha sido

testada ou validada no estudo de Petrolina.

4.4. Proposta Inovadora: Ciclo Dialégico de Mediagcao em Cinco

Etapas

Como contribuicao propria, propde-se um ciclo de mediacao
estruturado em cinco etapas. A primeira, “situacao concreta”, inicia
com problema vivido ou socialmente relevante, que deve ser
compreendido antes da consulta tecnoldgica. A segunda, “hipotese
humana”, solicita que estudantes escrevam ideias Inicials,
explicacdes e duvidas. A terceira, “resposta da IA”, utiliza o sistema de

modo documentado, evitando exposicao de dados pessoais. A



quarta, “auditoria dialdgica”, compara saidas com fontes, identifica
vieses, localiza lacunas e registra discordancias. A quinta, “reescrita
autoral”, exige decisao fundamentada e devolutiva a uma audiéncia

real.

O ciclo nao € uma sequéncia rigida. A verificacao pode exigir retorno
ao problema inicial, nova leitura de fonte ou reformulacao de
hipoteses. Também nao impde o uso de IA em todas as atividades.
Sua finalidade é garantir gue nenhum resultado gerado seja tratado
como conclusao sem confronto e que a autoria estudantil
permaneca observavel. O professor desempenha funcdes de
curadoria, provocacao, apoio conceitual, protecao de dados e

avaliacao.

Por exemplo, uma turma pode investigar como noticias locais
descrevem uma questao socioambiental. Antes de usar a IA, cada
equipe formula perguntas e busca fontes publicas. O sistema é
solicitado a apresentar duas interpretacdes do problema e a indicar
quais premissas sustenta. As equipes analisam auséncia de atores
sociais, conferem informacdes, registram erros e produzem um
artigo de opinido assinado, com indicacao transparente do uso
realizado. O valor educativo nao esta em obter um texto perfeito,

mMas em tornar argumentacao e revisao visiveis.

Figura 2. Ciclo dialdgico proposto para atividades com IA generativa



1. SITUAGAO CONCRETA 2. HIPOTESE HUMANA 3. RESPOSTA DA IA 4. AUDITORIA DIALOGICA 5. REESCRITA AUTORAL
escuta do territério argumentagcao inicial registro e transparéncia fontes, vieses e lacunas deciséo e devolutiva

O retorno as perguntas iniciais permite reviséo, didlogo e nova investigagéao.

Fonte: elaboracgao propria. Modelo didatico proposto, ainda ndo validado

empiricamente.

4.5. Avaliacao por Evidéncias e Rubrica Formativa

Uma avaliacdo coerente com Freire nao pode medir apenas a
aparéncia final do texto. Sugere-se uma rubrica que contemple
qualidade da pergunta, justificativa das hipoteses, verificacao
documental, reconhecimento de vieses, decisbes de autoria e
capacidade de dialogo. A avaliacao pode combinar critérios
analiticos, portfélio de versdes, defesa oral e reflexdao do estudante

sobre a influéncia da IA em seu processo.

E recomendavel distinguir trés dimensdes: conhecimento do
conteudo, processo intelectual e responsabilidade ética. Um
estudante pode demonstrar boa postura de verificacdo e ainda
precisar avancar no dominio conceitual; outro pode dominar o
conteddo e necessitar melhorar a transparéncia de suas fontes.

Reduzir o resultado a uma uUnica nota de “uso responsavel da IA

esconderia diferencas formativas importantes.

As rubricas devem ser apresentadas antes da tarefa e usadas para
feedback, nao apenas para punicao. Em contextos de trabalho
coletivo, é util incluir evidéncias individuais, como breve explicacao

das decisdes realizadas. A avaliagao de autoria nao pode depender



exclusivamente de detectores automaticos de texto gerado, cuja

classificacao nao constitui prova suficiente de comportamento

académico.

Quadro 2. Rubrica orientadora para avaliagcao formativa da autoria

Critério
Problematiza
cao

Checagem

Analise
critica

Autoria

Didlogo

Etica

Evidéncia esperada

Questao contextualizada
e hipotese inicial

Fontes verificaveis e
reconhecimento de erros

Identificacao de
auséncias, vieses e
premissas

Registro das versodes e
justificativa das escolhas

Revisao apds objecdes
fundamentadas

Declaracao de uso e
protecao de dados

Pergunta de feedback

O que motivou esta
pergunta?

Que informacao vocé
confirmou ou rejeitou?

Que outra perspectiva
precisa ser ouvida?

O gue mudou por decisao
sua?

Que argumento do grupo
exigiu reconsideracao?

Que dado nao deveria ter
sido fornecido a ferramenta?

Fonte: elaboracao proépria. Instrumento para adaptacao e validacao

em contexto escolar.

4.6. Formacao Docente, Governanca e Equidade

A formacao de professores precisa articular reflexdo pedagdgica,
conhecimentos minimos sobre funcionamento dos sistemas,
praticas de verificacao, elaboracao de avaliacdes e cuidados de

seguranca. Nao  se recomenda treinamento centrado

exclusivamente na construcao de prompts. Uma oficina de



formacao pode pedir aos docentes que criem uma tarefa em dois
formatos, um orientado ao produto e outro a investigacao, testem

ambos e discutam que aprendizagens se tornaram visiveis.

Outro componente € a governanca escolar. A comunidade precisa
construir regras compreensiveis sobre quando o uso da IA é
permitido, o que deve ser declarado, como preservar dados, que
alternativas serao oferecidas a quem nao dispde de acesso e como
lidar com problemas de precisdao. A autonomia docente nao se
fortalece por decisdes isoladas nem por proibicdes genéricas; requer

critérios institucionais e abertura a revisao de praticas.

A reducao das desigualdades exige também materialidade. A escola
deve planejar experiéncias compartilhadas, disponibilidade de
equipamentos, tempos de pesquisa, acesso a fontes de qualidade e
formacao especifica de professores. O risco de bancarizacao € maior
guando estudantes recebem produtos prontos sem tempo nem
condicdes de confronta-los. Por isso, a inovagcao precisa ser
acompanhada por politicas de leitura, escrita, letramento

matematico, acesso e inclusao digital.

Como indicadores de acompanhamento, sugerem-se: proporcao de
atividades com problema inicial formulado por estudantes; presenca
de registros de verificacao; qualidade das justificativas de revisao;
participacao no didalogo; conhecimento dos critérios de privacidade;
e diversidade de fontes mobilizadas. Esses indicadores sao
sugestdes operacionais, nao resultados empiricos medidos neste

estudo.

5. CONSIDERAGOES FINAIS



A analise confirma a pertinéncia de reler Paulo Freire diante da
inteligéncia artificial generativa sem transformar sua obra em
manual tecnoldgico. A critica a educac¢ao bancaria permanece util
porgue interroga quem produz perguntas, quem detém autoridade
e como o0 conhecimento se relaciona com a realidade. A expressao
“bancarizacao automatizada”, proposta neste artigo, descreve o risco
de tarefas nas quais respostas geradas por sistemas substituem
investigacao, confronto de fontes e elaboracao intelectual do

estudante.

Os trabalhos brasileiros recentes convergem na defesa de mediacao
critica, embora oferecam énfases distintas: formacao docente e
relacdes de poder, literaclA, limites das simulacdes, autoria e praticas
de escrita. A experiéncia de Limeira mostra possibilidades de
integrar IAG a argumentacao com oficinas criticas e preservacao da
autoria humana. A oficina de Petrolina, que nao utilizou IA, evidencia
dificuldades de interpretacao e formalizacdo matematica que
reforcam o valor da problematizacao anterior a resposta pronta. Essa
leitura comparativa € uma inferéncia tedrica deste artigo, e nao uma

medicao de eficacia da IA em Petrolina.

Como contribuicao original, propds-se um ciclo em cinco etapas:
situacao concreta, hipdtese humana, resposta da IA, auditoria
dialdgica e reescrita autoral. Apresentaram-se também critérios de
avaliacao processual e recomendacdes de formacao e governanca
escolar. Tais proposicdes tém carater analitico, nao constituem
intervencao testada pelo autor e devem ser submetidas a pesquisas

aplicadas em diferentes etapas da educacao.

Conclui-se que o desafio central ndao € escolher entre uma escola

com |IA e uma escola sem IA, mas decidir que relacdes de saber,



didlogo e poder orientarao o uso dessas tecnologias. Uma pratica
comprometida com a emancipacao precisa preservar o direito de
perguntar, duvidar, confrontar, errar, justificar e produzir respostas
proprias. A ferramenta pode participar desse processo, mas nao deve

ocupar o lugar do sujeito que conhece.
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