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RESUMO

Este artigo, de natureza tedrico-metodologica e fundamentado em
pesquisa bibliografica, discute a formulacao e a elaboracao de
projetos de pesquisa no campo da Educacao. Parte-se do
entendimento de que investigar fendbmenos educacionais nao se
reduz a aplicacao de técnicas, pois envolve a construcao de um
objeto  histdrico, relacional e atravessado por escolhas
epistemoldgicas, politicas e éticas. Objetiva-se analisar os elementos
constitutivos de um projeto de pesquisa — problema, justificativa,
objetivos, referencial tedrico, abordagem metodologica,
procedimentos de producao e analise de dados e cuidados éticos —,
enfatizando a necessaria coeréncia entre essas dimensdes. A
discussao articula contribuicdes classicas e contemporaneas da
metodologia da pesquisa e da pesquisa educacional, com destaque
para Ludke e André (1986), Gatti (2001, 2004; 2012), André (2007),
Alves-Mazzotti (2001, 2006), Chizzotti (2003; 2014), Esteban (2010),
Minayo (2012), Eco (2013) e Creswell e Creswell (2023), além da
Resolucdo CNS n° 510/2016 que estabelece normas éticas aplicaveis
as pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais. Argumenta-se que o
rigor, em projetos investigativos em Educacao, decorre menos de
uma padronizacao instrumental e mais da explicitacao das escolhas,
da consisténcia entre pergunta, teoria e método, da qualidade da
interpretacao, da reflexividade do pesquisador e da responsabilidade
ética com participantes e contextos. Conclui-se que o projeto de
pesquisa deve ser compreendido como uma arquitetura
argumentativa e investigativa capaz de antecipar, justificar e
articular as decisbes que tornam a producao do conhecimento
educacional teoricamente consistente, metodologicamente
defensavel e socialmente responsavel.

Palavras-chave: pesquisa em educacdo; projeto de pesquisa;

metodologia da pesquisa; rigor cientifico; ética em pesquisa.



ABSTRACT

This theoretical-methodological article, grounded in bibliographic
research, discusses the formulation and development of research
projects in Education. It assumes that investigating educational
phenomena cannot be reduced to the application of techniques,
since it entails constructing a historical and relational object shaped
by epistemological, political, and ethical choices. The article analyzes
the core components of a research project — research problem,
rationale, objectives, theoretical framework, methodological
approach, data production and analysis procedures, and ethical
safeguards — while emphasizing coherence among these
dimensions. The discussion draws on classical and contemporary
contributions to research methodology and educational research, as
well as Brazilian ethical regulations for research in the human and
social sciences. It argues that rigor in Education derives less from
instrumental standardization than from making choices explicit,
ensuring consistency among questions, theory and methods,
producing theoretically informed interpretations, exercising
researcher reflexivity, and assuming ethical responsibility toward
participants and contexts. The research project is therefore
understood as an argumentative and investigative architecture that
anticipates, justifies and articulates the decisions required for
theoretically consistent, methodologically defensible and socially
responsible educational knowledge.

Keywords: educational research; research project; research

methodology; scientific rigor; research ethics.
1. INTRODUGCAO

A pesquisa em Educacao ampliou seus objetos e métodos nas

ultimas décadas, acompanhando a consolidagao do campo e a



complexidade dos fenébmenos investigados, como politicas publicas,
curriculos, formacao docente, desigualdades e relacdes de poder. No
percurso da investigacao em Educacao, o objeto de estudo nao se
apresenta ao pesquisador como um dado pronto e transparente,
mas como uma construcao que envolve perguntas, categorias,
recortes e decisdes tedrico-metodoldgicas capazes de transformar

uma inquietacao inicial em um problema de conhecimento.

Gatti (2012) destaca a polissemia desse campo e os desafios
metodoldgicos envolvidos na articulagao entre conceitos, contextos
e procedimentos, evidenciando que a metodologia nao se restringe
a uma etapa operacional, mas participa da propria construcao do
objeto. Nessa perspectiva, a formulacao do problema expressa uma
concepcao de realidade e orienta as escolhas tedricas e
metodoldgicas da investigacao, de modo que problema, teoria e
método se constituem em dimensdes articuladas. Embora
fundamental, a curiosidade precisa ser sistematizada por meio de
guestdes consistentes e decisdes fundamentadas, capazes de

orientar a elaboracao do projeto de pesquisa.

Jad Eco (2013) destaca o papel organizador do projeto na
transformacao de interesses amplos em um percurso investigativo
delimitado, enquanto Marconi e Lakatos (2022) ressaltam que o
projeto sistematiza decisdes relativas ao problema, aos objetivos e
aos procedimentos. Essas contribuicdes evidenciam a necessidade
de preservar a complexidade dos fendbmenos na sistematizacao da
pesquisa educacional sem converté-la em imprecisao. O projeto
deve delimitar sem simplificar arbitrariamente, explicitar escolhas
sem apresentar o percurso como definitivo e planejar o estudo sem
excluir revisdes que o contato com o campo e com a literatura venha

a exigir.



Com base nessa discussao, este artigo tem como objetivo analisar os
processos de formulacao e elaboracao de projetos de pesquisa em
Educacao, contemplando as dimensdes que constituem uma
proposta investigativa. Para tanto, aborda a delimitacao do
problema, a construcao da justificativa e dos objetivos, a definicao
do referencial tedrico e das abordagens metodoldgicas, bem como
os procedimentos de producao e analise dos dados. Discute, ainda, o
rigor cientifico e a observancia dos principios éticos como
fundamentos da consisténcia e da relevancia do conhecimento
produzido. Defende-se que a qualidade de um projeto nao reside na
presenca isolada de seus componentes, mas nas relagdes
justificadas entre a pergunta, a concepc¢ao do objeto, as evidéncias

previstas e as operacoes de analise.

A partir dessas consideracdes, formula-se a seguinte questao
orientadora: de que modo a elaboracao de um projeto de pesquisa
em Educacao pode articular problema, teoria, procedimentos,
analise e ética sem reduzir a investigacao ao cumprimento de
etapas formais? Tal discussao parte da construcao do objeto,
examina as relacdes entre os componentes do projeto e as escolhas
metodoldgicas e, por fim, aborda as exigéncias de rigor, reflexividade
e responsabilidade ética que atravessam as decisdes tomadas pelo

pesquisador.

O percurso metodoldgico caracteriza-se como ensaio tedrico-
metodologico sustentado por pesquisa bibliografica, orientado pelo
didlogo entre autores que discutem os fundamentos da
metodologia cientifica e pesquisadores que examinam as
especificidades da producao do conhecimento em Educacao. A
selecao das obras considerou sua pertinéncia para compreender as

decisbes envolvidas na elaboracdao de projetos de pesquisa,



mobilizando contribuicdes de Ludke e André (1986), Gatti (2001,
2004; 2012), André (2001), Alves-Mazzotti (2001; 2006), Chizzotti (2003;
2014), Esteban (2010), Minayo (2012), Eco (2013) e Creswell e Creswell
(2023).

A bibliografia foi examinada de forma analitica e interpretativa,
buscando identificar aproximacdes e diferencas entre as
contribuicdes dos autores para a elaboracao de projetos de pesquisa.
O dialogo entre obras de metodologia cientifica e estudos voltados a
pesquisa educacional permitiu articular a organizacao do percurso
investigativo as particularidades epistemoldgicas, histdricas e éticas

da producao do conhecimento nesse campo.

A contribuicao especifica do artigo consiste em organizar esses
debates por meio de uma matriz de coeréncia que relaciona
problema, objetivos, referencial tedrico, procedimentos e analise,
incorporando a ética como dimensao transversal e considerando as
condicdes institucionais de producao da pesquisa. A matriz nao
pretende substituir os critérios proprios de cada abordagem nem
apresentar um modelo universal;, propde-se como instrumento de
leitura critica para localizar desajustes entre decisbes do projeto e
avaliar se as escolhas previstas sustentam as inferéncias que a

investigacao pretende produzir.

Para o desenvolvimento, o artigo esta organizado em trés eixos
articulados. O primeiro examina as especificidades da pesquisa em
Educacao e o processo de construcao do objeto, considerando a
formulacao do problema, a justificativa, a revisao de literatura, os
objetivos e as hipdteses. Quanto ao segundo, discute o projeto de
pesquisa como uma arquitetura de coeréncia tedrico-metodologica,

contemplando a relacdo entre as abordagens qualitativa,



quantitativa e de métodos mistos, a definicao dos procedimentos, a
constituicao das fontes e dos participantes, e as operacdes de
analise necessarias a transformacao dos dados em argumento. Por
conseguinte, o terceiro eixo trata do rigor cientifico, da reflexividade
e da ética como dimensdes constitutivas da investigacao

educacional.

2. PESQUISA EM EDUCAGCAO: ESPECIFICIDADE DO CAMPO E
CONSTRUCAO DO OBJETO

A Educacao configura-se como um campo de conhecimento
constituido pelo didlogo permanente com diferentes areas das
Ciéncias Humanas e Sociais, cujas contribuicdes tedricas e
metodologicas ampliam as possibilidades de compreensao dos
fendbmenos educativos em suas multiplas dimensdes historicas,
sociais, culturais, politicas e subjetivas. Por essa razao, areas como
Filosofia, Histdria, Sociologia, Psicologia, Antropologia, Ciéncia
Politica, Linguistica e Economia oferecem categorias analiticas,
perspectivas epistemoldgicas e procedimentos metodoldgicos que

contribuem para a investigacao dos processos educacionais.

Entretanto, essa pluralidade nao implica a diluicao da especificidade
do campo educacional, tampouco autoriza a articulacao
indiscriminada de conceitos e referenciais tedricos. Ao contrario, a
construcao de uma abordagem interdisciplinar consistente
pressupde clareza epistemoldgica, coeréncia conceitual e rigor na
delimitacao das contribuicdées de cada campo do conhecimento, de
modo que os referenciais mobilizados mantenham relacao efetiva
com o problema investigado e com o0s objetivos da pesquisa. A
interdisciplinaridade nao se reduz a justaposicao de teorias ou a

reuniao de perspectivas distintas, mas se constitui como um



exercicio analitico fundamentado, capaz de estabelecer relacdes
entre diferentes formas de conhecimento e produzir interpretacdes

Mais abrangentes e criticas dos fenébmenos educacionais.

Gatti (2001; 2012) observa que a pesquisa educacional brasileira se
diversificou intensamente, mas essa expansao também tornou
visiveis problemas recorrentes de consisténcia tedrico-metodologica.
Isso aparece em estudos que nomeiam uma abordagem, listam
técnicas ou reunem falas e documentos sem demonstrar como
essas escolhas respondem a questdo proposta. E valido ressaltar que
o valor da pesquisa nao decorre do prestigio de um método nem da
quantidade de dados acumulados, mas da construcao de relacdes

analiticas capazes de tornar inteligivel um problema educacional.

As dificuldades da pesquisa nao se explicam apenas por escolhas
individuais equivocadas ou pelo dominio insuficiente de uma
técnica. Gatti (2001) e André (2001) situam a producao do
conhecimento em condi¢cdes histéricas e institucionais que
interferem na continuidade das linhas de investigacao, na formacao
de pesquisadores e na circulacao dos resultados. A analise desloca-
se, entao, do individuo para as condicdées que favorecem ou

dificultam determinadas praticas e a critica metodoldgica.

André (2001) relaciona a qualidade da pesquisa as condicdes
concretas de producao do conhecimento e a necessidade de debate
coletivo sobre critérios de avaliacao. O rigor nao € apenas uma
virtude individual nem um selo conferido pela adocao de
determinada técnica, pois depende da justificacao das decisdes e de
condi¢oes institucionais que permitam realiza-las com continuidade
e consisténcia. O autor acrescenta que a busca por rigor precisa

acompanhar as mudancas de referenciais, contextos e metodologias



gue atravessam a area, nao havendo um padrao unico de validade
aplicavel indistintamente a qualquer investigagao. Embora operem
com logicas distintas, as pesquisas experimentais, os levantamentos
guantitativos, os estudos documentais, as etnografias, os estudos de
Caso, as pesquisas narrativas e as investigacdes de métodos mistos
compartilham a necessidade de serem avaliadas com base na
questao investigada, os pressupostos assumidos e a qualidade das

evidéncias e interpretacdes construidas.

A pluralidade epistemoldgica que caracteriza o campo educacional
evidencia a necessidade de um diadlogo tedrico capaz de reconhecer
e problematizar as convergéncias, divergéncias e tensdes entre
diferentes perspectivas de analise. Nesse quadro, a interlocucao
entre referenciais nao deve resultar na homogeneizacao das
diferencas ou na adoc¢ao acritica de conceitos provenientes de
distintas tradicdes tedricas, mas favorecer o exame de seus

pressupostos, limites e possibilidades explicativas.

Como destaca Gatti (2012, p. 31-32), “A diversidade de enfoques
iImpde a necessidade de intensificacao do diadlogo entre grupos de
pesquisadores, para o clareamento das interfaces/contradicdes entre
as diferentes perspectivas’. Essa compreensao reforca que o rigor na
pesquisa em Educacao exige nao apenas reconhecer a diversidade
de abordagens existentes, mas também explicitar as relacdes que se
estabelecem entre elas, de modo que suas aproximagcoes e
contradicdes contribuam efetivamente para o aprofundamento da

analise do objeto investigado.

O inicio da pesquisa se da antes mesmo da redacao formal do
projeto, quando uma inquietacao passa a ser problematizada e

convertida em questao de conhecimento. Uma dificuldade



vivenciada na escola, uma politica recém-implementada, uma
pratica pedagogica, uma experiéncia profissional ou uma lacuna
identificada na literatura podem suscitar o interesse investigativo,
mas ainda nao constituem, por si sés, um objeto cientifico. A
construcao desse objeto pressupde, portanto, um processo de
delimitacao e aprofundamento tedrico que envolve situar o
fendmeno em determinado tempo e espaco, identificar os sujeitos e
as relacdes relevantes, examinar a producao existente sobre o tema
e formular uma pergunta cuja resposta exija analise fundamentada,
para além de opinides, prescricdes normativas ou descricdes

imediatas da realidade.

2.1. Do Tema Ao Problema de Pesquisa

A formulacao do problema é um dos movimentos intelectualmente
mais exigentes de um projeto. Um tema como “gestao escolar’,
“alfabetizacao”, “formacao docente” ou “educacao inclusiva” indica
um territério de interesse, mas, para converté-lo em problema
investigativo, é necessario definir o que ainda precisa ser
compreendido, explicado, interpretado, comparado ou analisado. A
pergunta de pesquisa nao pode ser tao ampla que comporte
qualquer resposta, nem tao estreita que se reduza a obtencao de
uma informacao ja disponivel; precisa produzir uma tensao analitica

que justifique a investigacao.

Eco (2013) destaca a importancia da viabilidade e da delimitacao do
objeto de pesquisa. A originalidade nao depende necessariamente
de um tema inédito, mas pode decorrer de novas questoes,
contextos ou perspectivas tedricas, contribuindo para o refinamento

do objeto e a explicitacao da relevancia cientifica da pesquisa.



Uma pergunta consistente também precisa guardar
correspondéncia com o tipo de conhecimento que se pretende
produzir, ja que questdes formuladas com “como” e “de que modo’,
por exemplo, podem favorecer investigacdes voltadas a processos,
significados e relagcdes; perguntas sobre frequéncia, distribuicao,
associacao ou efeito podem demandar dados quantitativos e
desenhos especificos;, perguntas comparativas exigem critérios
explicitos de comparacdao. Nao se trata de estabelecer uma
equivaléncia mecanica entre palavras interrogativas e métodos, mas
de reconhecer que a forma do problema orienta e, de certa forma,

limita as decisdes subsequentes.

A delimitacdao do problema também estabelece o alcance das
afirmacdes que a pesquisa podera sustentar e, por consequéncia, 0s
limites de sua contribuicdo. Quando a pergunta é ampla e as
evidéncias sao restritas, as conclusdes podem exceder o que o
estudo podera afirmar. J3 quando o recorte é estreito sem
justificativa teodrica, aspectos relevantes do fendmeno podem ficar
invisiveis. Uma delimitacao consistente nao reduz o objeto por
conveniéncia, pelo contrario, explicita quais relacdes serao

examinadas e porgue sao pertinentes a questao formulada.

Além da relevancia académica, a formulacao do problema deve
considerar a viabilidade pratica e ética do estudo. Isso envolve avaliar
O acesso ao campo, a disponibilidade de fontes, o tempo, os
recursos, as competéncias necessarias, 0s riscos envolvidos e as
condicdes reais de producao dos dados. A acessibilidade a
documentos, o alcance da populacao investigada e a
compatibilidade dos procedimentos com o cronograma também

influenciam a exequibilidade do projeto. Essas condicdes nao



substituem a justificativa cientifica, mas ajudam a avaliar se o

percurso proposto pode ser realizado de maneira responsavel.

2.2. Justificativa, Revisao de Literatura, Objetivos e Hipoteses

Na organizacao do projeto, € necessario distinguir as funcoes
desempenhadas por cada componente, pois nenhum deles,
isoladamente, garante a relevancia cientifica. Se o problema delimita
O que se deseja conhecer, a justificativa explicita a relevancia e a
necessidade de produzir esse conhecimento. Uma justificativa
consistente evita tanto a afirmacao genérica de que o tema “é
importante para a Educacao” quanto a reducao da relevancia a
experiéncia pessoal do pesquisador. Chizzotti (2014) assinala que as
motivacdes podem envolver dimensdes académicas, cientificas e
socials, as quais se somam razoes profissionais e institucionais. Cabe
ao pesquisador transformar essas motivacdes em argumento, situar
a questao nos debates existentes e indicar a contribuicdo que o

estudo pode oferecer.

A pesquisa bibliografica nao se limita a localizar e reunir publicacdes
sobre um tema, pois sua contribuicdo depende de como o
pesquisador organiza, delimita e examina o conhecimento ja
produzido. Marconi e Lakatos (2022) situam a selecao das fontes
entre as decisdes metodoldgicas da investigacao e afirmam que a
disponibilidade de um texto nao garante sua pertinéncia para o
problema formulado, cabendo ao investigador explicitar os critérios
de escolha e estabelecer relacdes entre as producdes examinadas,
de maneira que a revisdao nao se reduza a justaposicao de
informacdes e contribua para delimitar o objeto e reconhecer os

debates em que ele se insere.



Romanowski e Ens (2006) contribuem para a compreensao do
estado da arte e do estado do conhecimento como procedimentos
de mapeamento da producao cientifica. A existéncia de pesquisas
anteriores nao elimina a possibilidade de contribuicao, assimm como a
identificacao de poucos trabalhos nao demonstra, por si so, a
relevancia de uma nova investigacdo. E necessario examinar em que
os estudos divergem, quais explicacdes oferecem e que limites
permanecem diante do problema proposto. Essa leitura critica
sustenta a justificativa e impede que a lacuna seja afirmada apenas

COMO recurso retorico.

Alves-Mazzotti (2006) considera a revisao bibliografica parte
essencial da definicao do objeto de pesquisa, e nao uma exigéncia
formal ou burocratica. A autora chama atencao para a fragilidade
com que essa etapa aparece em teses e dissertacdes da area de
Educacao e destaca a necessidade de dialogar com a producao
pertinente ao problema. A selecdao de fontes deve considerar a
qualidade, a atualidade e a funcdao que cada publicacao
desempenha no argumento. Por isso, nao basta privilegiar textos
recentes se obras anteriores forem necessarias a compreensao do

debate.

A autora também adverte que fragilidades tedrico-metodoldgicas
podem comprometer a relevancia e a possibilidade de transferéncia
do conhecimento produzido no campo da Educacao para outros
contextos e investigacoes. O referencial tedrico desempenha funcao
estruturante, pois fornece categorias que orientam a delimitacao do
objeto, a formulacao das questdes, a selecao das evidéncias e a

construcao das interpretacdes.



Sob essa 6tica, a revisao bibliografica precisa ultrapassar a descricao
OuU a enumeracao de estudos existentes, assumindo um carater
analitico e relacional. Isso implica confrontar as questdes de
pesquisa, 0Ss pressupostos epistemoldgicos, 0s percursos
metodoldgicos e os resultados alcancados pelos diferentes autores,
identificando convergéncias, divergéncias, limites explicativos e
lacunas na producao cientifica. Esse movimento situa a investigacao
no debate académico mais amplo e explicitar sua contribuicao
potencial para o aprofundamento do conhecimento sobre o

fenbmeno estudado.

Alves-Mazzotti (2001, 2006) também desloca a atencao para a
elaboracao tedrica dos resultados da revisao de literatura e para a
possibilidade de que as relacdes identificadas contribuam com
outras investigacdes. Para Eco (2013), a delimitacao e a organizacao
dos dados procedentes dessa etapa ajuda a tornar o percurso
investigativo viavel e comunicavel, sendo preciso criar condicdes
para que o recorte resulte em analise capaz de explicitar o que o
estudo permite compreender e quais limites restringem essa

compreensao.

Quanto aos objetivos, eles traduzem o problema em uma direcao de
trabalho. O objetivo geral deve expressar, de modo sintético, a
operacao central da pesquisa, enquanto os objetivos especificos
desdobram essa operagcao em movimentos analiticos necessarios.
Nao devem funcionar como lista de tarefas burocraticas, como “ler
textos”, “aplicar questionarios” ou “realizar entrevistas”, pois o0s
procedimentos sao meios, e nao fins. Verbos como analisar,
compreender, caracterizar, comparar, identificar relacdes, examinar
sentidos e avaliar efeitos podem explicitar as operacdes intelectuais

que orientam o processo, desde que sejam escolhidos em funcao do



problema, dos pressupostos tedricos, da abordagem e do alcance

pretendido.

A utilizacao de hipodteses depende da abordagem e do desenho
investigativo. Em estudos quantitativos, hipoteses podem explicitar
relacdes esperadas entre variaveis e orientar testes. Em pesquisas
qualitativas, € mais comum trabalhar com questdes orientadoras,
pressupostos ou proposicoes provisorias que permanecem abertas a
reformulacao durante a investigacao. Transformar toda pesquisa em
um exercicio de “confirmar ou refutar” uma hipodtese pode
empobrecer estudos cujo propodsito € compreender pProcessos,
experiéncias e significados emergentes. Creswell e Creswell (2023)
reforcam que perguntas, hipoteses e desenhos devem ser
escolhidos de acordo com a abordagem e com o propdsito do

estudo.

A delimitacao do problema, a justificativa de sua relevancia e a
definicao dos objetivos estao articuladas. A discussao do projeto
como arquitetura tedrico-metodoldgica da base para examinar
como essas definicdes se relacionam as escolhas de abordagem, aos

procedimentos e as formas de analise.

3. O PROJETO DE PESQUISA COMO ARQUITETURA DE
COERENCIA TEORICO-METODOLOGICA

O projeto de pesquisa é frequentemente apresentado como um
conjunto de componentes (tema, problema, objetivos, justificativa,
referencial tedrico, metodologia, cronograma e referéncias), cuja
organizacao favorece a compreensao didatica das etapas que
constituem o planejamento investigativo. Entretanto, essa

estruturacao nao deve induzir a compreensao de que tais elementos



possam ser elaborados de maneira independente, como se cada um
cumprisse uma funcao isolada no processo de producao do

conhecimento.

Em uma investigacao consistente, os componentes do projeto
estabelecem relacdes de interdependéncia e se redefinem
mutuamente ao longo de sua elaboracao e desenvolvimento. A
reformulacdao do problema, por exemplo, pode exigir o
redimensionamento dos objetivos; a adocao de determinada
perspectiva tedrica pode modificar os critérios de selecao e
interpretacao das evidéncias; as condi¢cdes de acesso a0 campo
podem demandar a revisao do recorte empirico; e os resultados de
uma analise preliminar da literatura podem revelar lacunas que

justifiguem o aprofundamento de determinadas discussoes.

O projeto de pesquisa pode ser concebido como uma arquitetura de
coeréncia tedrico-metodoldgica. A organizagao deve tornar explicita
a l6égica que articula o problema investigado, os objetivos propostos,
os referenciais tedricos mobilizados e o0s procedimentos
metodologicos adotados. Bogdan e Biklen (1994) reconhecem a
importancia da abertura as particularidades e as circunstancias do
contexto investigado, sem que isso impligue a auséncia de

planejamento ou de sistematizacao das decisdes.

A possibilidade de rever escolhas ao longo do percurso nao dispensa
O registro das alteragcdes realizadas, tampouco prescinde de
justificativas que evidenciem sua pertinéncia diante das questdes
emergentes da investigacao. Assim, projetar consiste em antecipar
decisdes fundamentadas, avaliar a viabilidade do estudo e
reconhecer que a interlocucao com a literatura e a aproximacao com

O campo empirico podem exigir ajustes.



A consisténcia de um projeto nao se esgota na correspondéncia
formal entre seus componentes, pois a compatibilidade aparente
entre problema, objetivos, teoria e método nao garante, por si so, a
capacidade de explicar o fendmeno investigado. E necessario que as
escolhas tedricas e metodologicas oferecam condi¢cdes para
produzir evidéncias pertinentes, estabelecer relacdes analiticas
fundamentadas e construir interpretacdes capazes de responder a
qguestao de pesquisa sem ultrapassar os limites do material empirico
e das possibilidades explicativas da abordagem adotada. A
qualidade de um projeto resulta tanto da articulacao l6gica de seus
componentes quanto de sua capacidade de sustentar uma

Investigacgao rigorosa, exequivel e intelectualmente relevante.

Uma maneira de avaliar a consisténcia interna é verificar se cada
componente consegue responder a uma pergunta especifica e se as
respostas convergem para o mesmo objeto. O Quadro 1 apresenta
uma sintese dessa logica que, sem pretensao de constituir um
modelo rigido, propde uma ferramenta de leitura e revisao do

proprio projeto.

Quadro 1. Matriz de coeréncia para revisao de um projeto de

pesquisa
Componente Questao de coeréncia
Problema O que se pretende compreender ou analisar? A
guestao é clara, delimitada, pesquisavel e relevante?
Objetivos As operacdes intelectuais respondem ao problema
sem se confundir com tarefas ou técnicas?
Referencial Os conceitos escolhidos ajudam a recortar e

tedrico interpretar o objeto?



Procedimentos Os dados e procedimentos sdo adequados aos
e dados objetivos e viaveis no tempo disponivel?

Analise Esta claro como o corpus sera transformado em
argumento e relacionado a teoria?

Etica Riscos, consentimento, confidencialidade e relacdes
de poder foram antecipados?

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

A matriz apresentada pode ser utilizada em diferentes momentos
da elaboracdao de um projeto de pesquisa, desde a organizacao
inicial de seus componentes até a revisao da proposta antes de sua
execucao ou submissdao, permitindo ao pesquisador identificar
lacunas na formulacdao do problema, verificar se os objetivos
correspondem as questdes investigadas, examinar a pertinéncia do
referencial tedrico e avaliar a adequacao dos procedimentos e das

estratégias de analise.

Essa articulacao antecipa questdes éticas que, quando consideradas
apenas ao final do planejamento, acabam por comprometer a
viabilidade ou a responsabilidade da investigacao. Desse modo, a
coeréncia do projeto se revela na capacidade de justificar as
escolhas e demonstrar como elas contribuem para responder ao
problema de pesquisa, compreensao essa que orienta a discussao
seguinte sobre as abordagens metodoldgicas e os procedimentos

necessarios a producao de pesquisas em Educacao.

3.1. Abordagens Qualitativa, Quantitativa e de Métodos Mistos

A escolha da abordagem metodoldgica constitui um elemento
fundamental para assegurar a coeréncia interna do projeto de

pesquisa e deve decorrer das caracteristicas do problema



investigado, dos objetivos propostos e da natureza do objeto de
estudo, e nao de preferéncias teodricas ou metodoldgicas abstratas.
Por isso, a dicotomia entre as abordagens qualitativa e quantitativa
tende a simplificar um debate complexo, obscurecendo a
diversidade de perspectivas existentes em cada tradicdao e
desconsiderando suas respectivas potencialidades para a producao

do conhecimento em Educacao.

Esteban (2010) compreende a pesquisa qualitativa como um campo
plural, constituido por diferentes tradicdes tedrico-metodologicas
orientadas a compreensao contextualizada dos significados, das
experiéncias e dos processos sociais e educativos. Sob esse
entendimento, entrevistas, observacdes, documentos, narrativas,
imagens e interacdes podem constituir fontes relevantes para a
investigacao, desde que sua selecao e utilizacdo sejam
fundamentadas em critérios de pertinéncia ao objeto, de articulacao
com os objetivos da pesquisa e de adequacao ao referencial tedrico

adotado.

Chizzotti (2003) contribui para essa compreensao ao evidenciar que
a pesquisa qualitativa nao se configura como uma abordagem
metodologica uniforme, mas como um campo plural, no qual
coexistem  diferentes tradicdes investigativas, pressupostos
epistemologicos e procedimentos de producao e interpretacao do
conhecimento. A diversidade amplia as possibilidades de
compreender fendmenos situados, mas também exige que o
pesquisador explicite a perspectiva que orienta a interpretacao. A
escolha de entrevistas, observacao, histéria de vida ou analise
documental, isoladamente, nao define a natureza epistemoldgica do

estudo.



A adocao da abordagem qualitativa transcende a simples escolha
dos instrumentos e das técnicas de pesquisa, pois implica
pressupostos epistemoldgicos acerca da realidade investigada, das
possibilidades de conhecé-la e das relacdes estabelecidas entre
pesquisador, sujeitos e objeto de estudo. Esteban (2010)
compreende essa escolha no ambito dos fundamentos
epistemoldgicos da pesquisa em Educacao, reconhecendo que as
diferentes tradicdes tedrico-metodoldgicas expressam distintas
concepcdes sobre a producao, a interpretacao e a validacao do
conhecimento. Por essa razao, a definicdo da abordagem
metodoldgica nao deve preceder a delimitacdao do problema de
pesquisa, mas resultar de um processo reflexivo orientado pela
natureza do fendbmeno investigado, pelos objetivos estabelecidos e

pelo referencial tedrico adotado.

Ja a pesquisa quantitativa nao deve ser reduzida a mensuracao de
fendmenos nem associada a auséncia de interpretacao ou a adogao
de uma perspectiva necessariamente positivista. Gatti (2004)
evidencia as contribuicdes dessa abordagem para a compreensao
de diferentes dimensdes da realidade educacional, como as
desigualdades, os fluxos escolares, a implementacao de politicas
publicas e o financiamento da educacao. O potencial analitico dos
dados quantitativos, contudo, depende da pertinéncia dos
indicadores selecionados, da consisténcia dos procedimentos
estatisticos e de sua articulacao com questdes relevantes para o
campo educacional. Para interpretacao, € fundamental considerar o
contexto em que se inserem, estabelecer comparacoes
fundamentadas e mobilizar referenciais tedricos que permitam

compreender os fendmenos para além de sua expressao numeéerica.



Gatti (2004) e Chizzotti (2003) questionam uma hierarquia
automatica entre quantificacdao e interpretacao, sem tratar suas
diferencas como técnicas intercambiaveis. A primeira mostra que
procedimentos quantitativos podem sustentar analises relevantes
de fendmenos educacionais quando indicadores e operacdes
estatisticas respondem a problemas teoricamente formulados. O
segundo, ao examinar a diversidade das tradicdes qualitativas,
evidencia que a interpretacao dos fendmenos humanos se vincula a
pressupostos epistemoldgicos e a modos distintos de compreender
os significados sociais. As contribuicdes convergem na exigéncia de
adequacao entre pergunta e procedimento, mas mantém
diferencas quanto as concepcdes de evidéncia, explicacao e
interpretacao. A escolha deve demonstrar o que cada abordagem
permite conhecer no objeto delimitado, em vez de se apoiar em
preferéncias abstratas ou numa conciliacdo metodoldgica

presumida.

Os meétodos mistos caracterizam-se pela articulacao planejada de
dados quantitativos e qualitativos em um mesmo desenho de
pesquisa, com o propodsito de ampliar a compreensao do fenémeno
investigado. Conforme ressaltam Creswell e Creswell (2023), essa
articulacao exige uma integracao substantiva entre as abordagens,
nao sendo suficiente recorrer a questionarios e entrevistas para
caracterizar uma investigacdo como mista. E necessario explicitar
como e em gue etapas os dados serao integrados, qual abordagem
assumira maior centralidade analitica ou se ambas terao igual
relevancia, bem como quais contribuicdes especificas essa

integracao podera oferecer a interpretacao dos resultados.

A integracao entre dados quantitativos e qualitativos pode assumir

diferentes configuracdes, de acordo com os objetivos e as exigéncias



analiticas da investigacao. Ela pode ocorrer, por exemplo, quando os
resultados quantitativos orientam a selecao de casos ou situagdes a
serem aprofundados qualitativamente; quando entrevistas e outras
fontes qualitativas contribuem  para interpretar padrdes
identificados em conjuntos de dados numeéricos; ou, ainda, quando
0s resultados de ambas as abordagens sao confrontados para

identificar convergéncias, complementaridades e divergéncias.

No projeto, € fundamental explicitar em que etapas a integracao
sera realizada, quais questdes analiticas ela permitira responder, de
que maneira a articulacao entre as duas abordagens podera ampliar
a compreensao do fendmeno investigado e quais interpretacoes
poderao ser produzidas que dificilmente seriam alcancadas pela

analise isolada de cada conjunto de dados.

A anadlise comparativa das diferentes abordagens metodoldgicas
evidencia que a escolha do percurso investigativo deve estar
fundamentada na natureza do conhecimento que se pretende
produzir e na adequacao ao problema e aos objetivos da pesquisa.
Essa escolha se concretiza em decisdes relativas a selecao das
fontes, a definicdo dos participantes e aos procedimentos de
producao e analise dos dados. A articulacao entre os pressupostos
tedrico-metodoldgicos e essas decisdes operacionais permite avaliar
a coeréncia, a viabilidade e os limites do desenho de pesquisa

proposto.

3.2. Procedimentos, Participantes, Fontes e Produc¢ao dos Dados

Uma vez definida e fundamentada a abordagem metodologica,
torna-se necessario explicitar como a investigacao sera desenvolvida,

de modo que as escolhas realizadas possam ser compreendidas e



avaliadas em sua relacdo com o problema e os objetivos da
pesquisa. Isso implica caracterizar o contexto investigado, delimitar
os participantes ou as fontes de informacao, estabelecer critérios de
selecao e inclusao, descrever os instrumentos e procedimentos
adotados e apresentar a sequéncia prevista para a realizagao do

estudo.

Nas pesquisas bibliograficas e documentais, essa explicitacao
envolve, quando pertinente, a identificacao das bases de dados e
dos acervos consultados, dos tipos de documentos examinados, dos
recortes temporais, dos descritores utilizados e dos critérios de
selecao do material. Nos estudos de campo, requer justificar a
escolha das instituicdes, dos grupos ou dos sujeitos participantes,
além de esclarecer as condicdes de acesso ao contexto investigado.
Mais do que enumerar etapas operacionais, a descricao
metodologica deve evidenciar como as decisdes tomadas viabilizam

a investigacao e contribuem para responder a questao formulada.

Os procedimentos metodoldgicos precisam ser compreendidos
como componentes articulados de um percurso investigativo, e nao
como etapas isoladas ou técnicas aplicadas de maneira automatica.
Marconi e Lakatos (2022) fundamentam a organizacao desse
percurso, desde a selecdo das fontes até a definicdo dos
procedimentos de tratamento e analise do material produzido. A
consisténcia metodoldgica depende, porém, da explicitacao dos
fundamentos que orientam cada decisdao, de sua correspondéncia
com 0s objetivos estabelecidos e do reconhecimento dos limites que
condicionam as interpretacdes possiveis. O plangjamento nao
antecipa nem substitui o trabalho analitico, mas estabelece

condicbes para que as escolhas realizadas sejam justificadas,



examinadas criticamente e confrontadas com as conclusoes

alcancadas.

No ambito da pesquisa qualitativa, a opcao pela expressao producao
de dados, em vez de coleta de dados, pode contribuir para
evidenciar o carater relacional e contextual da investigacao.
Entrevistas, observacdes e interacdes nao consistem simplesmente
na extracao de informacodes previamente disponiveis, mas envolvem
processos de construcao de sentidos mediados pela linguagem,
pelas expectativas dos participantes, pelas posicoes institucionais e
pela presenca do pesquisador. Essa compreensao nao dispensa o
rigor na conducao do estudo; ao contrario, exige maior atencao as
condicdées em que o material empirico € produzido, as decisdes
tomadas durante o trabalho de campo e as possiveis influéncias das
relacdes estabelecidas entre pesquisador e participantes. O registro
dessas condicdes, incluindo alteragcbdes no planejamento e
circunstancias que possam interferir na producao dos dados,

constitui parte importante da transparéncia metodologica.

A observacao, em particular, demanda planejamento, delimitacao
do foco investigativo e sistematizacao dos registros, uma vez que a
percepcao do pesquisador nao corresponde a reproducao neutra da
realidade observada. Ludke e André (1986) destacam a importancia
de definir o que sera observado, estabelecer as formas de
participacao do pesquisador e organizar os registros de maneira
coerente com os propodsitos do estudo. Esses cuidados também se
aplicam as entrevistas e a analise documental, pois o material
examinado é constituido e interpretado em condicdes especificas,
orientadas por questdes tedricas e investigativas. Explicitar tais

condicdes embasa a compreensao de como o corpus foi constituido,



de quais dimensdes do fendmeno receberam maior atencao e de

quais aspectos permaneceram fora do alcance da investigacao.

A selecao dos instrumentos e das técnicas de producao de dados
deve decorrer de sua adequacao ao problema e aos objetivos da
pesquisa. Questionarios, entrevistas, grupos focais, observacoes,
diarios de campo, analise documental e levantamentos em bases de
dados apresentam possibilidades e Ilimitacdes distintas, que
precisam ser consideradas na construcao do desenho metodoldgico.
Os questionarios, por exemplo, favorecem a padronizacao das
informacdes e podem ampliar o alcance da investigagcao, embora
nem sempre permitam aprofundar experiéncias e significados
complexos. As entrevistas possibilitamtn  explorar trajetorias,
percepcdes e interpretacdes dos participantes, mas exigem
condicbdes apropriadas de interacao, tempo para realizacao e
procedimentos consistentes de analise. A observacao acompanha
praticas e interacdes em seus contextos de ocorréncia, mas requer
critérios explicitos de registro e interpretacao, e a adequacao técnica
de um instrumento nao garante, por si so, sua pertinéncia
metodoldgica, pois € sua relacao com a pergunta investigativa que

justifica sua utilizacao.

Outro aspecto fundamental diz respeito a definicao do corpus e a
avaliacao de sua suficiéncia para os propositos analiticos do estudo.
A quantidade de entrevistas realizadas, de documentos examinados
ou de variaveis mobilizadas nao constitui, isoladamente, um
indicador de rigor ou robustez cientifica. A composicao do corpus
deve considerar a pertinéncia das fontes, a diversidade de
perspectivas, a qualidade do material disponivel e as condic¢des
efetivas de analise. Nas pesquisas qualitativas, critérios como selecao

intencional, heterogeneidade dos participantes, saturacao tedrica ou



suficiéncia interpretativa podem ser empregados, conforme os
pressupostos da abordagem adotada e a natureza do objeto. Nas
investigacdes quantitativas, por sua vez, a definicdo da amostra
requer considerar aspectos como estratégia de amostragem,
representatividade, poder estatistico e qualidade das medidas, em

consonancia com as inferéncias que se pretende sustentar.

A justificativa do corpus assume, assim, papel decisivo na
delimitacdao do alcance das conclusdes. Nao basta informar o
numero de participantes ou a quantidade de documentos
analisados; € necessario demonstrar a pertinéncia dessas fontes para
responder ao problema de pesquisa, reconhecer as perspectivas que
podem nao estar contempladas e esclarecer como as limitacdes
identificadas serao consideradas na interpretacao dos resultados.
Quando o desenho metodologico nao possibilita inferéncias
estatisticamente representativas, as conclusbes devem respeitar
esse limite. Em estudos contextualizados, por outro lado, a
contribuicao cientifica pode residir na elaboracao de interpretacdes
e relacdes analiticas que favorecam a compreensao de situacdes
semelhantes, desde que as condicdes historicas, sociais e
institucionais em que o0s resultados foram produzidos sejam

devidamente explicitadas.

A definicdo das fontes, dos participantes e dos procedimentos
estabelece as condi¢des de constituicao do material empirico, mas
nao determina, por si s6, 0 conhecimento que sera produzido. Entre
a construcao do corpus e a elaboracao das conclusdes, € necessario
explicitar as operacdes analiticas pelas quais os dados serao
organizados, examinados, confrontados e interpretados a luz do
referencial tedrico. E nesse movimento que o material produzido

deixa de constituir um conjunto de informacdes isoladas e passa a



sustentar a construcao de argumentos capazes de responder ao
problema investigado. A consisténcia da pesquisa depende nao
apenas da adequacao dos procedimentos adotados, mas também
da clareza com que se estabelece a relacao entre as evidéncias
examinadas, as interpretacdes desenvolvidas e as conclusdes

apresentadas.

3.3. Da Descricdao a Anadlise: Como os Dados Se Transformam em

Argumento

A pertinéncia dos procedimentos se confirma na analise do material
produzido em relacao ao problema de pesquisa. Em trabalhos
educacionais, a secao de resultados por vezes se limita a reproduzir
depoimentos, resumir documentos ou apresentar tabelas sem
desenvolver interpretacao. Ludke e André (1986) destacam a
necessidade de ultrapassar a descricao nas pesquisas qualitativas. A
analise implica decompor e recompor o material a partir de
questdes e categorias,; identificar relacdes, contrastes, recorréncias,
auséncias e tensdes; e recolocar os achados em didlogo com o

problema e a literatura.

Minayo (2012) enfatiza que compreender e interpretar sao operagoes
centrais da analise qualitativa. Isso significa que as falas dos
participantes nao podem ser tratadas como explicacdes
autossuficientes da realidade, pois expressam experiéncias situadas,
posi¢cdes sociais e formas de significar o mundo. A fidelidade ao
participante nao se restringe a reproducao literal de suas falas;
implica evitar distor¢cdes de sentido e desenvolver uma analise capaz
de evidenciar relacdes e significados que transcendem a transcricao

do discurso.



Alves-Mazzotti (2001) destaca que a relevancia da pesquisa
educacional esta relacionada as interpretacdes tedricas que
permitam reconhecer padrdes, dimensdes e relacdes e estabelecer
interlocucao com outras investigacdes. Pesquisas qualitativas, ao
sistematizarem conceitos, formularem hipoteses interpretativas e
identificarem relacdes significativas, podem oferecer subsidios para
a compreensao de fendbmenos semelhantes em diferentes
contextos. Essa possibilidade, porém, exige a explicitacdao das
condi¢cdées em que o conhecimento foi produzido, dos limites da
investigacao e das particularidades do contexto analisado, evitando
que interpretacdes circunscritas a uma realidade especifica sejam

indevidamente tomadas como explicacdes universais.

Segundo Alves-Mazzotti (2001), a identificacao de padroes,
dimensdes e relagdes, bem como a construcao de modelos
explicativos, €& compativel com o estudo de fendbmenos
microssociais. Nessa perspectiva, a elaboracao tedrica dos resultados
contribui para a transferibilidade do conhecimento a outras
investigacdes e contextos, desde que sejam explicitadas as

condicdes e os limites de sua producao.

Minayo (2012) enfatiza a compreensdao e a interpretacao dos
fendbmenos sociais, destacando a importancia de contextualizar os
sentidos produzidos pelos participantes e de evitar que suas falas
sejam tomadas como explicacdes autossuficientes. Nessa
perspectiva, a analise deve considerar as condi¢cbdes sociais e
historicas em que os discursos sao produzidos, preservando a
complexidade dos significados e evitando interpretacdes

descontextualizadas.



O projeto de pesquisa deve explicitar os procedimentos previstos
para a analise do corpus, reconhecendo que as categorias analiticas
podem ser redefinidas ou constituidas ao longo do processo
investigativo, em funcao das evidéncias identificadas. A escolha dos
procedimentos de analise — como analise de conteudo, analise
tematica, analise narrativa, analise do discurso, métodos estatisticos
descritivos ou inferenciais e estratégias de triangulacao — deve
considerar os objetivos da investigacao, a natureza do material e os
pressupostos epistemoldgicos que orientam o estudo, uma vez que

cada abordagem apresenta especificidades tedricas e operacionais.

A indicacao de uma técnica, por si s6, nao garante o rigor
metodoldgico da pesquisa. E necessario explicitar sua forma de
operacionalizacao, as unidades de analise consideradas, as etapas de
codificacgao, classificacao e tratamento dos dados, as estratégias de
comparacao adotadas e a eventual utilizacdao de softwares de apoio.
Mais do que descrever os procedimentos técnicos, é fundamental
evidenciar sua articulacao com o referencial tedrico e o problema de
pesquisa, de modo que a analise ndao se reduza a aplicacao
mecanica de etapas predefinidas, mas se constitua como um

processo sistematico de interpretacao, construcao de sentidos e

producao de conhecimento.

Esteban (2010) considera as especificidades dos fendmenos
educacionais e as condicdes historicas, sociais e culturais em que se
constituem, e isso implica assegurar a coeréncia entre os
procedimentos metodologicos e o problema de pesquisa, evitando
analises que desconsiderem os contextos Nnos quais 0s sujeitos, suas
experiéncias e suas praticas adquirem significado. Afinal, os dados
nao produzem explicagcdes por si mesmos; € o trabalho analitico,

fundamentado teoricamente e orientado pela reflexao critica, que



permite construir argumentos, interpretar os fendémenos
investigados e delimitar o alcance das conclusdes. Para tanto, o rigor
cientifico ndao pressupde uma neutralidade abstrata, mas se expressa
na coeréncia metodologica, na transparéncia dos procedimentos e
na responsabilidade com que o conhecimento é produzido e

interpretado.

Em termos operacionais, o percurso analitico pode ser apresentado
cComo uma sequéncia articulada: delimitar e organizar o corpus;
explicitar as unidades de analise; construir ou aplicar categorias
justificadas teoricamente; identificar recorréncias, contrastes,
contradicdées e auséncias, confrontar interpretacdes alternativas;
relacionar os achados ao problema e a literatura; e registrar os
limites das inferéncias. Essa sequéncia nao elimina a possibilidade
de revisao das categorias durante a pesquisa, mas exige que
mudancas relevantes sejam justificadas e documentadas. O rigor
estd menos na imutabilidade do plano do que na possibilidade de

acompanhar e avaliar as decisdes tomadas.

Para Minayo (2012), o percurso analitico na pesquisa qualitativa nao
deve ser compreendido como uma sequéncia rigida de
procedimentos, tampouco como garantia automatica da validade
dos resultados, mas como um processo continuo de compreensao e
interpretacdao, no qual o objeto de estudo é progressivamente
elaborado. Nessa perspectiva, a interpretacao nao representa uma
conclusao definitiva sobre o fendmeno investigado, uma vez que os
sentidos atribuidos as mensagens e a realidade podem assumir
diferentes direcdes. Contudo, uma analise consistente deve manter-
se fiel ao campo empirico e as perspectivas dos participantes,

ultrapassando a mera reproducao dos discursos para construir



interpretacdes fundamentadas, coerentes com as experiéncias e

percepcdes dos sujeitos envolvidos.

Para isso, € necessario considerar a diversidade das perspectivas dos
participantes e relacionar suas experiéncias as condi¢cdes sociais em
que sao produzidas e adquirem significado. Nesse caso, as
categorias analiticas nao devem se limitar a classificacao dos dados,
mas constituir instrumentos para compreender relacoes,
contradi¢cdes, tensdes e significados vinculados ao problema
investigado. Torna-se fundamental explicitar os caminhos pelos
quais as Iinterpretacdes foram construidas, evidenciando sua
fundamentacao tedrica e reconhecendo os limites das evidéncias

disponiveis.

4. RIGOR, REFLEXIVIDADE E ETICA NA PESQUISA EDUCACIONAL

O rigor cientifico ndao se restringe a aplicagao sistematica de um
protocolo, mas envolve a capacidade de justificar as escolhas
realizadas ao longo da investigacao e de tornar esse percurso
passivel de avaliacao critica. Apos examinar a construcao do objeto, a
definicao dos procedimentos metodoldgicos e a analise do corpus,
torna-se necessario discutir como o pesquisador explicita os
fundamentos de suas decisdes e assume a responsabilidade pelas
implicacdes decorrentes delas. No campo educacional, essa
exigéncia pressupde reconhecer que diferentes perspectivas
epistemolodgicas e metodolégicas demandam critérios de rigor
coerentes com seus pressupostos, objetivos e formas de producao

de evidéncias.

Nessa direcao, André (2001) contribui para compreender a qualidade

da pesquisa a partir da articulagao entre a pertinéncia das questoes



formuladas, a consisténcia da fundamentacao tedrica, a adequacao
dos procedimentos metodoldgicos e as condicdes concretas em que
o conhecimento é produzido. Desse modo, a avaliacao de uma
investigacao nao deve se limitar a verificacao do cumprimento de
etapas formais, mas considerar a coeréncia entre suas escolhas, a
consisténcia dos argumentos apresentados e os limites que

condicionam o alcance de suas conclusodes.

Entre os critérios que contribuem para a qualidade de uma
investigacao, destacam-se a coeréncia entre o problema de
pesquisa e 0s procedimentos metodoldgicos, a explicitacao do
percurso investigativo, a descricao contextualizada do campo de
estudo, a consideracao de evidéncias convergentes e divergentes, a
transparéncia quanto as alteracdes realizadas no planejamento
inicial e a reflexividade sobre a posicao do pesquisador. Esta ultima
implica reconhecer que os pressupostos, os vinculos e os lugares
institucionais ocupados pelo pesquisador podem influenciar o
acesso ao campo, as relacdes estabelecidas com os participantes e

0s processos de interpretacao dos dados.

Isso nao significa transformar o texto cientifico em um relato
autobiografico, mas explicitar, de maneira criteriosa, as mediacdes
que podem interferir na producao do conhecimento. Ao tornar esses
aspectos visiveis, o pesquisador amplia as condi¢cdes para que o
leitor examine a consisténcia do percurso metodoldgico, avalie a
plausibilidade das interpretacdes e compreenda os limites dos

argumentos apresentados.

Esses critérios ndao possuem O mMesmo peso nem assumem o
mesmo significado em todas as abordagens. Em estudos

quantitativos, a qualidade das medidas, a adequacao da



amostragem e o0s pressupostos das analises condicionam as
inferéncias. Em pesquisas qualitativas, a contextualizacao, a
transparéncia interpretativa, a reflexividade e a atencao a evidéncias
divergentes tornam possivel avaliar a plausibilidade das conclusoes.
Em desenhos mistos, além do rigor proprio de cada componente, é
necessario justificar a integracao entre eles. Aplicar uma lista
uniforme de critérios apagaria diferencas epistemoldgicas que o

proéprio artigo reconhece.

A ética constitui uma dimensao indissociavel do rigor cientifico, pois
orienta tanto a conducao da investigacao quanto as relacdes
estabelecidas entre o pesquisador, os participantes e o contexto
estudado. No Brasil, a Resolucao do Conselho Nacional de Saude n°
510/2016 reconhece as especificidades das pesquisas em Ciéncias
Humanas e Sociais e a pluralidade de suas abordagens teorico-
metodoldgicas, estabelecendo principios voltados a protecao da
dignidade, da autonomia e dos direitos dos participantes, a reducao

de riscos e ao respeito a seus valores e particularidades (Brasil, 2016).

Tais principios assumem especial relevancia na pesquisa
educacional, uma vez que as investigacdes frequentemente se
desenvolvem em instituicdes marcadas por relacdes assimétricas de
poder e autoridade, como aquelas estabelecidas entre professores e
estudantes, gestores e docentes, pesquisadores e profissionais da
educacao, adultos e criancas, bem como entre universidades e
escolas. Nesses contextos, a responsabilidade ética exige atencao as
condicdes de participacao, a liberdade de consentimento, a
preservacao da identidade e a prevencao de possiveis
constrangimentos ou prejuizos, de modo que a producao do
conhecimento nao se sobreponha aos direitos, a autonomia e ao

bem-estar dos sujeitos envolvidos.



Diante disso, a autorizagao institucional e o consentimento dos
participantes devem ser compreendidos como procedimentos
distintos, pois cumprem funcdes éticas especificas e nao sao
intercambiaveis. A autorizacao concedida pela escola ou pela rede
de ensino viabiliza o acesso ao campo de pesquisa, Mas nao
substitui o direito individual de decidir livremente sobre a
participacao, quando o consentimento for aplicavel. Do mesmo
modo, a preservacao da identidade ndao se esgota na substituicao
dos nomes por codigos ou pseuddnimos, uma vez que informacoes
detalhadas sobre instituicdes, cargos, acontecimentos ou

localidades podem permitir a identificacao indireta dos envolvidos.

O projeto deve prever medidas de protecao a confidencialidade,
definindo critérios para o armazenamento, o acesso, a utilizagao e o
eventual compartilhamento dos dados. E igualmente necessario
explicitar como serdao respeitados o direito de recusa e a
possibilidade de desisténcia, bem como quais providéncias serao
adotadas diante de situacdes imprevistas que possam comprometer
a seguranca, a privacidade ou o bem-estar dos participantes. Com
isso, a dimensao ética deixa de ser tratada como uma exigéncia
meramente formal e passa a integrar efetivamente o planejamento

e a conducao da investigacao.

A Resolucdo n° 510/2016 enfatiza ainda a relacdo continua entre
pesquisador e participante, e a importancia da socializagcao do
conhecimento produzido. A responsabilidade ética permeia todas as
etapas da investigacao, desde a formulacdao das questdes e a
entrada no campo até o registro das informacdes, a selecao dos
excertos apresentados, a interpretacao dos dados e a devolutiva dos
resultados. Isso implica considerar ndao apenas a maneira como o

conhecimento é produzido, mas também as possiveis repercussoes



de sua divulgacao sobre os sujeitos e as instituicdes envolvidas.
Assim, os riscos devem ser avaliados ao longo de todo o percurso
investigativo, abrangendo a producao, o armazenamento, a analise,

a publicacao e o eventual compartilhamento dos materiais.

A relevancia cientifica depende também da possibilidade de os
resultados ultrapassarem a descricao isolada do caso sem apagar as
condicoes especificas em que foram produzidos. Alves-Mazzotti
(2001) argumenta que a teorizacao e a identificacao de padrdes,
dimensdes e relacdes podem favorecer a transferibilidade do
conhecimento para outras investigagcdes. Isso nao autoriza
generalizar além do que as evidéncias sustentam; significa construir
interpretacdes explicitas o bastante para que outros pesquisadores
examinem sua pertinéncia, confrontem-nas com outros contextos e
avaliem seus limites. Essa relacao entre analise, alcance das
conclusdes e responsabilidade na comunicacao dos resultados
retoma a tese central do artigo: o rigor depende da articulacao entre

escolhas justificadas, evidéncias e interpretacao.

O pesquisador que nao fundamenta adequadamente suas escolhas
metodoldgicas, nao explicita as limitacdes de seu estudo ou nao
assegura a protecao dos participantes compromete a consisténcia
cientifica da investigacao, ainda que empregue procedimentos
metodologicamente sofisticados. Da mesma forma, o compromisso
com a relevancia social nao o dispensa do rigor tedrico e
metodoldgico, tampouco justifica a antecipag¢ao de conclusdes que

Nnao encontrem sustentacao na analise dos dados.

O desafio consiste, portanto, em articular o compromisso publico da
pesquisa educacional com o rigor cientifico exigido pela producao

do conhecimento, evitando tanto a aplicacao mecanica de técnicas



quanto a subordinacao dos resultados a pressupostos previamente

estabelecidos.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A discussao desenvolvida neste artigo partiu da seguinte questao:
de que modo um projeto de pesquisa em Educacao pode articular
problema, teoria, procedimentos, analise e ética sem reduzir a
investigacao ao cumprimento de etapas formais? O exame dessa
questao permitiu compreender que a elaboracao de um projeto nao
se resume a organizacao de seus componentes, pois envolve
decisdes que orientam a construcao do objeto e as possibilidades de
interpreta-lo. O objetivo de analisar esses processos foi, assim,
desenvolvido a partir das relacdes entre os elementos que
constituem o projeto, considerando que sua consisténcia depende
da fundamentacao das escolhas e da articulacao entre o problema
investigado, oS referenciais  tedricos, oS procedimentos

metodologicos e a analise.

A questao central nao esta, portanto, na existéncia de uma estrutura
formal para organizar o projeto, mas na maneira CoOMoO essa
estrutura € compreendida e utilizada. De um lado, a elaboracao
pode ser reduzida ao preenchimento de tépicos e ao atendimento
de exigéncias institucionais; de outro, pode constituir um processo
de construcao tedrico-metodologica no qual as decisdes expressam
uma determinada compreensao do objeto e orientam a producao

do conhecimento.

Essa tensao evidencia que a presenca dos componentes previstos
NAao assegura, por si so, o rigor cientifico. Quando os procedimentos

sao indicados sem que se explicitem seus fundamentos e sua



relacao com o problema, o método corre o risco de se tornar uma
operacao técnica, dissociada das concepcdes de conhecimento que
deveriam orienta-lo. Nao se trata de dispensar procedimentos ou
critérios de avaliacao, mas de compreender sua pertinéncia em
relacdo ao objeto, as condi¢cdes de producao dos dados e as

interpretacdes que se pretende construir.

Essa discussao também exige considerar que a qualidade da
pesquisa nao depende apenas das decisdes individuais do
pesquisador. A producao do conhecimento em Educacao ocorre em
condic¢des histdricas e institucionais que interferem na formacao, na
continuidade das investigacdes e nas possibilidades de debate e
revisao critica. Trata-se de compreender essas dimensdes em suas
relacdes, evitando tanto a atribuicao das fragilidades da pesquisa
exclusivamente a atuacao individual quanto a utilizacdao das
dificuldades institucionais como justificativa para decisdes pouco

fundamentadas.

A contribuicao do artigo consiste em propor uma matriz de
coeréncia para examinar as relagdes entre o problema, os objetivos,
o referencial tedrico, os procedimentos, a constituicao do corpus, a
analise e os principios éticos. A proposta consiste em oferecer uma
possibilidade de revisao do projeto que permita verificar se as
decisbes tomadas se sustentam mutuamente e se as evidéncias
previstas sao adequadas ao conhecimento que se pretende
produzir. A matriz, nesse sentido, auxilia a identificar possiveis
desajustes entre os componentes, mas nao substitui a reflexao
epistemoldgica nem o julgamento fundamentado do pesquisador,
cuja analise deve considerar as particularidades do objeto e os

pressupostos da abordagem adotada.



No campo educacional, essa compreensao tem implicacdes para a
formacao de pesquisadores, especialmente porque o dominio de
técnicas e de modelos de escrita académica nao garante a
construcdo de uma investigacdo consistente. E necessario que a
formacao possibilite problematizar os objetos, discutir os
pressupostos teodricos, fundamentar as escolhas metodoldgicas e
examinar as evidéncias sem desconsiderar os limites das

interpretacdes.

A ética, por sua vez, nao pode ficar restrita a apresentacao de
documentos ou ao cumprimento de procedimentos formais. Ela
atravessa a relacdao com os participantes, as condicdées em que 0s
dados sao produzidos, as decisbes tomadas durante a analise e a
forma como os resultados sao divulgados. A responsabilidade
cientifica envolve, portanto, tanto a consisténcia do percurso
investigativo quanto a maneira como o conhecimento é produzido e

comunicado.

O projeto de pesquisa, compreendido como parte da construgao do
conhecimento, Nao se encerra na organizacao de seus componentes
nem na adequacao a exigéncias formais. A consisténcia se expressa
na fundamentacao das escolhas, na possibilidade de revé-las diante
das exigéncias do objeto e na capacidade de construir
interpretacdes que nao ultrapassem o que as evidéncias permitem
afirmar. Isso exige reconhecer que teoria, método, analise e ética nao
operam de maneira independente, mas participam de um mesmo
processo de producdo do conhecimento. E nhessa relacdo que o
projeto adquire sentido cientifico e pode contribuir para uma
pesquisa em Educacao teoricamente fundamentada,
metodologicamente consistente, eticamente responsavel e

socialmente relevante.
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