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RESUMO

Este artigo analisa a constituicao historica da formacao em
Educacao Fisica no Tocantins, considerando as politicas nacionais de
formacao docente, a implantacao de instituicdes de ensino superior
e a expansao da oferta de cursos entre 1988 e 2021. Trata-se de um
estudo qualitativo, de carater histdrico-descritivo, desenvolvido por
meio de pesquisa bibliografica e documental, com analise de
legislacao educacional, produc¢ao académica e dados do Cadastro e-
MEC consultados no recorte original. Trata-se de um estudo
proveniente de um recorte de dissertacao de mestrado e assume
carater qualitativo, historico-descritivo, com base em levantamento
bibliografico e documental. Os resultados indicam que a expansao
da formacdao docente no estado se relaciona a criacao de
instituicdes, a articulacao entre governos e instituicdes de ensino
superior e a ampliacao da educacao a distancia. O panorama de
2021, contudo, evidencia uma oferta fortemente concentrada no
setor privado e na modalidade a distancia, enquanto a oferta publica
gratuita de licenciatura aparece mais restrita. Conclui-se que a
ampliacdao quantitativa do acesso constitui avanco importante, mas
nao responde, isoladamente, as questdes relativas a qualidade, a
articulacao entre teoria e pratica, a identidade da licenciatura e as
condi¢cdes de formacao para a docéncia escolar.

Palavras-chave: Educacao Fisica; formacao docente; ensino

superior; Tocantins; politicas educacionais.

ABSTRACT

This article analyzes the historical constitution of Physical Education
training in Tocantins, considering national teacher training policies,
the establishment of higher education institutions, and the
expansion of course offerings between 1988 and 2021. It is a

qualitative, historical-descriptive study, developed through



bibliographic and documentary research, with analysis of
educational legislation, academic production, and data from the e-
MEC Registry consulted in the original context. This study originates
from a section of a master's dissertation and assumes a qualitative,
historical-descriptive character, based on bibliographic and
documentary research. The results indicate that the expansion of
teacher training in the state is related to the creation of institutions,
the articulation between governments and higher education
institutions, and the expansion of distance education. The 2021
panorama, however, shows a supply heavily concentrated in the
private sector and in the distance learning modality, while the free
public offering of undergraduate degrees appears more restricted. It
is concluded that the gquantitative expansion of access constitutes
an important advance, but it does not, in isolation, address issues
related to quality, the articulation between theory and practice, the
identity of the undergraduate degree, and the conditions for teacher
training in schools.

Keywords: Physical education; teacher training; higher education;

Tocantins; educational policies.

1. INTRODUCAO

A formacao de professores constitui uma dimensao central para a
organizacao e a qualidade da Educacao Basica. No Brasil, a expansao
da formacao em nivel superior ocorreu em didalogo com mudancas
legislativas, politicas de profissionalizacao e diferentes arranjos
institucionais. Esses processos, entretanto, nao se desenvolveram de
mManeira homogénea entre os estados, uma vez que as condicdes
histéricas, econdmicas e institucionais de cada territério
influenciaram o acesso aos cursos de licenciatura e as possibilidades

de habilitacao dos profissionais em exercicio.



A formacdao em nivel superior, em qualquer drea do
conhecimento, tem por finalidade a configuracdo de uma
profissdo, que, por sua vez, reverbera numa atuagao profissional.
Para isso, os curriculos ddo desenhados e projetados dentro dos
marcos conceituais que orientem essa atuacao, definindo

carreiras e profissées (Ferreira, 2022, p.79).

No Tocantins, estado criado pela Constituicdo Federal de 5 de
outubro de 1988, a estruturacao do ensino superior e das politicas de
formacao docente ocorreu em um contexto de construcao
institucional e de atendimento a demandas acumuladas na
educacao publica. Estudos sobre a formacao de professores no
estado registram a presenca expressiva, Nos primeiros anos, de
funcdes docentes exercidas por profissionais sem habilitacdo em
nivel superior, assim como a implementacao posterior de programas

e parcerias voltados a ampliacao da formacao (Pinho, 2007).

A Educacao Fisica (EF) integra esse percurso, mas apresenta
especificidades relacionadas a consolidacao de sua formacao
universitaria, a diferenciacao entre licenciatura, licenciatura plena e
bacharelado e as condi¢cdes para a atuacao na escola. Compreender
a histdria da oferta desses cursos no Tocantins exige, portanto, situar
a formacao especifica da area no contexto mais amplo das politicas
de formacao de professores e da expansao do ensino superior Nno

estado.

Este artigo constitui um recorte da dissertacao de mestrado
(Histéria e Memoria dos Professores de Educacgao Fisica do Ensino
Médio de Gurupi-TO e sua relacdao com as praticas pedagdgicas
atuais) e delimita-se a analise do panorama histérico da formacao

profissional em Educacao Fisica no Tocantins, considerando o



periodo de 1988 a 2021. A questao norteadora desse estudo trata de
entender de que maneira as politicas nacionais de formacao
docente e o processo de implantacdo e reorganizagao das
instituicdes de ensino superior no Tocantins, entre 1988 e 2021, se
relacionaram com a constituicao e a expansao da oferta de cursos

de Educacao Fisica no estado?

O recorte propde a partir dos tracos historicos e culturais da
Educacao Fisica e sua relacdo com a reconfiguracao do Ensino
Médio (Gross e Almeida, 2024), entender o processo de constitui¢cao
da Educacao Fisica como campo do conhecimento, sua inser¢cao no
Ensino Superior e o que tange a formacao profissional na area. Nesse
sentido, o objetivo do estudo foi analisar a trajetdria da formacao
docente em Educacao Fisica no ensino superior, considerando seus
marcos histdricos e normativos, 0 mapeamento das instituicdes que
ofertam essa formacao no Brasil e no Tocantins e as relacdes entre
as politicas educacionais e a constituicao e expansao da oferta de
cursos no contexto tocantinense, no periodo de 1988 a 2021. A
discussao embasou-se principalmente, nos escritos de Soares (2004;
2012), Oliveira (2006), Castellani Filho (2010), Souza Neto et.al. (2004),
Azevedo e Malina (2004), Pinho (2007), dentre outros.

Para isso, o artigo apresenta inicialmente a formacao docente em
Educacao Fisica no Brasil; em seguida, discute a formacgao docente
no contexto da criagao do Tocantins, a expansao institucional do
ensino superior e a constituicao dos cursos de Educacao Fisica; por
fim, apresenta consideracdes sobre os avancos e os desafios

identificados no recorte.

A relevancia deste estudo justifica-se pela necessidade de

compreender a trajetdria de constituicao e expansao da formacao



docente em Educacao Fisica no ensino superior, considerando as
transformacdes histdricas, institucionais e normativas que
influenciaram sua organizacao no Brasil e, particularmente, no
estado do Tocantins. Nesse contexto, torna-se pertinente investigar
as relacdes entre as politicas nacionais de formacao de professores, a
implantacao e a reorganizagao das instituicdes de ensino superior e
a configuracao da oferta de cursos na area, articulando esses
processos as orientacdes educacionais estabelecidas pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Essa discussao contribui para ampliar a
compreensao sobre os caminhos percorridos pela formacao em
Educacao Fisica, suas relagcdes com as demandas educacionais e os
desafios que permeiam a preparacao de professores diante das
mudancas nas politicas de formacao e nas concepgdes que
orientam a Educacao Basica. Além disso, ao considerar o contexto
tocantinense no periodo de 1988 a 2021, o estudo busca reunir
elementos historicos e documentais que permitam compreender a
constituicao e a expansao dessa oferta formativa, contribuindo para
O debate sobre a formacao docente e para a identificacdao de

guestdes que merecem aprofundamento em pesquisas futuras.

2. AFORMAGAO DOCENTE EM EDUCACAO FiSICA

2.1. Instituicées de Ensino Superior no Brasil: O Curso de EF e Sua

Constituicao

Notadamente, as universidades no Brasil tomaram forma a partir da
origem das duas primeiras escolas superiores de medicina, das
faculdades de direito, das de minas e mineracao e, das de

engenharia, isso no periodo do Brasil Império. Porém, foi no periodo



do Brasil Republica, provavelmente em 1920 que se reuniram quatro
escolas superiores no Rio de Janeiro e se denominou universidade,
todavia institui-se como Universidade, somente em 1937 (Costa,
1988). Levando em consideracao o referido marco histérico do
surgimento das universidades do pais, faz-se um resgate historico
introdutdrio, com o intuito de construir gradativamente o contexto
do Ensino Superior em Educacao Fisica, no que tange a licenciatura
e ao bacharelado no Brasil. Para melhor compreensao do discorrer
desse topico, apresenta-se a seguir uma linha do tempo que
compde as principais Escolas de Ensino Superior que ofereceram o
curso de EF a partir do contexto de sua regulamentacao e legislacao

vigente da época.

Figura 1. Primeiras Escolas de Ensino Superior de Educacdo Fisica no

Brasil
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Fonte: Adaptado de Pires (2006); Castellani Filho (1988)

Os primeiros marcos que se tem registro, como se observa,
compreendem os anos de 1910 a 1933, neste periodo caberia a
formacao profissional em Educacao Fisica apenas aos militares,
aqueles que pudessem frequentar e se capacitar na Escola de
Educacao Fisica da Forca Policial (1910); na Escola de Educacao Fisica
do Exército (EsEFEX); na Escola de Preparacao de Monitores da

Marinha (1925); no Centro Militar de Educacao Fisica do Exército



(1933) (Pires, 2006; Castellani Filho, 1988). Para além disso, Pires
(2006, p. 182), acrescentou que a formacao em EF, de forma
sistematizada no Brasil, se deu inicialmente, no curso da “Escola de
Educacao Fisica do Estado de Sao Paulo, criado em 1931, mas que sé
comecou a funcionar em 1934. Este curso tinha como propdsito a
formacao de dois profissionais distintos, quais sejam: Instrutor de

ginastica e o Professor de Educacao Fisica”.

Para além do que se observa e se propde em lei, o periodo foi
marcado pelo desenvolvimento expressivo da industrializagcao no
Brasil, o que exigiria mais do corpo dos trabalhadores da producao
fabril, todavia, cursos que ofereciam a formacao em EF do palis,
teriam como prioridade preparar “o professor para a formacao do
fisico do homem trabalhador, para que este possuisse 0 maximo de
competéncias para a producao” (Silva, 2008, p. 32), isso,
notadamente como caracteristica especifica de uma formacao
meédico-higienista, em que o foco primeiro estava centrado nas
bases fisioldgicas e anatébmicas, destituido de historicidade, que
alcancaria o conhecimento a partir do higienismo como elemento

preparatorio (Soares, 2004).

Concomitantemente, maiores discussdes foram surgindo, com o
intuito de atendimento de formacao profissional para além dos
militares, nesse sentido, apresentou-se como formacao profissional
aos civis, no Rio de Janeiro, a criacao da Escola Nacional de
Educacao Fisica e Desportos (ENEFD), sob o Decreto-Lei n° 1.212 de
17 de abril de 1939, escola esta que integrava a Universidade do

Brasil, teria, entdo, como finalidade:



a) formar pessoal tecnico em educacao fisica e desportos;

b) imprimir ao ensino da educagao fisica e dos desportos, em
todo o pais, unidade teorica e pratica:

c) difundir, de modo geral, conhecimentos relativos a educagdo
fisica e aos desportos;

d) realizar pesquisas sobre a educacgao fisica e os desportos,

indicando os méetodos mais adequados a sua pratica no pais.

Além do curso superior de licenciatura em Educacao Fisica, a ENEFD
também ofereceria os cursos: normal de EF, técnica desportiva,
treinamento e massagem e, medicina da Educacao Fisica e dos
desportos. Estes diplomas, seriam registrados pelo o6rgao
competente do Ministério da Educacao e aos portadores do mesmo,
seria conferido o titulo de professor de Educacao Fisica (Marinho,
2005). O curso teria a duracao de 2 anos e o corpo docente seria
formado por concluintes de cursos oferecidos pela EsSEFEx e
meédicos, em suma, cabe ressaltar qgue nem todos os professores da
ENEFD teriam diploma de ensino superior, porém a grade fora
distribuida com os profissionais médicos nas disciplinas tedricas e os
profissionais desportistas assumiriam as disciplinas de cunho
pratico, entre eles pode-se citar o nome de Maria Lenk, Waldemar
Areno e Alberto La Torre de Faria (Azevedo e Malina, 2004). Até a
formacao dos profissionais de EF que sairiam dessa instituicao,
guem supria a demanda das escolas, eram os instrutores formados

pelas instituicdes militares (Soares et.al., 1992).

Logo, em 1941 passa-se a cobrar de forma mais rigorosa o diploma
de graduacao, para o exercicio profissional em Sao Paulo na esfera
dos estabelecimentos federais, estaduais € municipais de ensino
superior. Todavia, foi neste periodo também que, o curso é alterado

ao que se refere as nomenclaturas, as matérias e a duracao (de 2



para 3 anos), passando a formacao do Tecnico Desportivo como
complementacao apods a graduagcao em Licenciatura em EF, isso,
conforme Decreto Lei n° 8270 de 1945. O referido documento
destacaria como principais modificacdes para a formacao em EF, “a
exigéncia do diploma para a atuacao em Educacao Fisica Infantil,
técnica desportiva e medicina aplicada a educacao fisica e
desportos e a duracao do curso que passa de dois para trés anos”
(Ribeiro, 2016, p. 86). Independente das exigéncias alocadas no
decreto, a Educacao Fisica ainda caracterizava como curso técnico,
ja que em sua maioria a exigéncia de escolaridade minima para
ingresso  No Ccurso, seria o ensino secundario fundamental

(Finoqueto, 2012).

Esse cenario somente seria alterado em 1953, quando o nivel minimo
exigido para o ingresso No curso passaria a ser a conclusao do
Ensino Médio. Deste ultimo ano até 1968, a Educac¢ao Fisica alcangou
mais destaque em detrimento da LDB-Lei n° 4.024 de 1961, que
alterou o curriculo, no sentido de imprimir maiores exigéncias
quanto a formacao cultural e profissional (Souza Neto et.al, 2004),
todavia, os cursos de Educacao Fisica nao adequaram seus
curriculos conforme exigéncias do Conselho Federal de Educacao e
ficaram entao, distantes das demais licenciaturas. Mas em 1969, com

o parecer Nn.894/69 e a resolucdo n.69/69, do referido Conselho,

[..] os cursos de formagdo de professores passam a se restringir
apenas aos cursos de educacgao fisica e téecnico de desportos
previsto para trés anos de duracao, com uma carga horaria
minima de 1.800 horas-aula e reducdo das matérias basicas de

fundamentacao cientifica (Souza Neto et.al., 2004, p. 119).




Diante de tal |legislacao, a Educagcao Fisica teve que
obrigatoriamente se adequar e ajustar-se as demais licenciaturas, o
curso torna-se de nivel superior, a carga horaria fora aumentada,
outorga-se aos concluintes o titulo de Licenciatura Plena e como
parte das exigéncias acaba por conferir um numero maior de
disciplinas, agora obrigatdrias de carater basico e profissional para
todos os cursos do pais. De acordo com Tojal citado por Silva (2015)
as disciplinas obrigatdrias eram, na classificacao basica, Biologia,
Anatomia, Fisiologia, Cinesiologia, Biometria e Higiene, na
profissional, Socorros Urgentes, Ginastica, Ritmica, Natacao,
Atletismo, Recreacao e as matérias pedagdgicas de acordo com o
parecer n° 672/69 (Psicologia da educacdo, Didatica, Pratica de
Ensino através de Estagios Supervisionados e Estrutura de Ensino de

1° e 2° graus).

Somente em 1980, com a expansao do mercado de trabalho para
professores de EF em ambientes ndao-escolares, que se fortaleceu a
possibilidade de insercao do bacharelado nos cursos de ensino
superior. No entanto, o Conselho Federal de Educacao instituiu em
1987 sob o Parecer n. 215/87 e Resolucdo 03/87, a criacdo do
Bacharelado em EF. O curriculo, a partir de entdao, muda a sua
configuracao e passa a assumir “saberes anteriormente divididos
entre as matérias basicas e profissionalizantes - bioldgica, gimnico-
desportiva e pedagogica”’ (Pires, 2006, p.187). Nesta perspectiva,
Faria Junior (1992), organiza a proposta da legislacao da EF para a
realidade histdorica do periodo que fora publicada na seguinte

configuracao:

Quadro 1. Configuracao da Licenciatura e Bacharelado em EF na

realidade brasileira



Licenciatur licenciatura licenciatura Bacharela bacharelado

a igual ao igual ao do igual ao
bacharelado bacharelado segundo
mais didatica grau

Fonte: Faria Junior (1992, p. 231)

A discussao em torno do ensino superior em EF atender as
configuracdes em questao, estaria na composicao de um corpo de
conhecimento que seria suficientemente capaz de agregar duas
profissdes distintas. Embora alguns profissionais da area se
colocassem contra a separacao da EF em licenciatura e bacharelado,
algumas producdes cientificas foram lancadas na época, pela
organizacao e separagao coerente de ambas, ja que se trataria de

duas atuacdes diferentes.

Pesquisas mostram alguns problemas relativos a licenciatura e
ao bacharelado (graduag¢do): quando comparamos suas
matrizes curriculares notamos que elas sao praticamente
idénticas, explicitando uma nao diferenciacao de conteudos
entre as modalidades. Nesse caso, autores propdéem que se
diferencie realmente uma formacgao da outra, com curriculos e
campos de atuacbes distintos, ou que se fagca uma SO
modalidade, abarcando todos os campos de atuacoes possiveis
na drea de Educagdo Fisica. De qualquer modo,
independentemente da opgcao seguida, ndo ha muita clareza do
que seria a formacdo em graduacdo/bacharelado e em
licenciatura, ndo apenas distinguindo essas duas modalidades
nos seus possiveis campos de atuacdo, mas, igualmente, em

suas formacées (Mendes e Prudente, 2011, p. 102).




Sobre isso, mais tarde entdo, se ampliariam as altercacdes e o
curriculo dos referidos cursos passariam por maiores adaptacdes, o
curriculo e a carga horaria, entao, foram sendo colocadas em
discussao e como complementam Souza Neto et.al (2004, p. 121), o
CUrso passaria a assumir uma nova estruturacao no curriculo, a
carga horaria passaria de 1.800 horas-aula para 2.880 horas-aula que
deveriam “ser cumpridas no prazo minimo de quatro anos, tanto
para o bacharelado quanto para a licenciatura, estabelecendo, assim,
uma nova referéncia para a formacao profissional”. Levando em
consideracao a nova estrutura, Azevedo e Malina (2004) explicam
gue as disciplinas seriam organizadas por areas de conhecimento e
com porcentagens especificas de carga horaria, a primeira area
refere-se a formacao geral, subdividida em mais duas partes: o
humanistico (20%) e o técnico (60%), e a segunda refere-se ao

aprofundamento de conhecimentos (20%).

Figura 2. Estrutura Curricular para os cursos de Licenciatura e

Bacharelado em EF propostos pelo CFE/1987
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Este, passou entao, a ser um novo modelo de formacao profissional
em EF no Brasil, as disciplinas que antes eram consideradas
obrigatdrias, agora passariam a contemplar areas do conhecimento

definidas especificamente por cada instituicao de Ensino Superior,



assim 0S cursos superiores teriam mais liberdade e autonomia na
organizacao do seu curriculo, apesar de com isso, perder a
identidade da area, como aconteceu com o passar dos anos (Pires,

2006).

Para Costa (1988), cabe ao bacharelado, integrar-se ao curso de
graduacao em EF como reflexdao e aprendizagem de como fazer
ciéncias, levando em consideracao a motricidade humana, a
biologica, a psicolégica e a social, resgatando a totalidade da
formacao profissional. Nesse sentido, ha de se concordar de que
existem diferencas qualitativas entre licenciatura e bacharelado, mas
é necessario que ambas estejam interligadas, articulem-se entre sim

e que Nao se tornem pré-requisito uma da outra.

Faz-se necessario ainda, apresentar a visao de licenciatura e
bacharelado que foi se construindo a partir de tal parecer/resolucdo
de 1987. Nas palavras de Oliveira (1988, p. 228), a licenciatura era
entendida entao, como aquela que objetivava a “preparacao de
profissionais para a atuacao na area do ensino em escolas de
primeiro e segundo graus” mas, aoc que concerne ao bacharelado, as
discussdes tomaram uma proporcao ainda maior, tendo em vista os
campos de atuacao que foram surgindo no decorrer dos anos, para
o referido autor o bacharelado se constitui e se justifica a partir de
um numero significativo de ingressantes em cursos de licenciatura
em EF que, na verdade, nao pretendiam atuar como professores de
educacao basica e sim em outras ramificacdes que o mercado

oferecia, como a danca, o esporte, o lazer/frecreacdo dentre outras.

Adentrando aos anos 90, pode-se conferir a amplitude de espacos
de atuacao do graduado em EFpara além do ambito escolar, nesse

sentido maiores discussdes sobre o curriculo dos cursos de



licenciatura e bacharelado foram surgindo, até porque, na
concepcao de Mendes e Prudente (2011), os profissionais da area
ainda nao concordavam com essa estruturacao conferida a cursos
gue nos documentos normativos e diretrizes especificas nao
apresentavam diferencas substanciais, apenas havia clareza de

adversidade nos campos de atuacao.

Mas, nesse contexto, a graduacao em EF tomou discussdes ainda
maiores, marcadas por disputas politico-intelectuais, de valorizacao
da pratica pedagdgica, escrita cientifica, pesquisa e das publicacdes,
foi assinalada de forma significativa como campo do conhecimento
e como formacao profissional, mesmo que as disputas propunham
caminhos diversos. Isso se deu, em suma, pelas regulamentacdes
inseridas na LDB Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 e na Lei n°
9.696/98, responsavel pela regulamentacdo da profissdo EF. Em
analise a referida Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de
1996, é possivel perceber que o caminho percorrido desde os anos
80 para a concretude de uma luta politico-educacional para a
organizacao pedagdgica dos sistemas de ensino e das escolas, foi de
veras significativo, incorporando licdes, experiéncias e principios as
reformas municipais e estaduais, abriram novas portas para o futuro

e tracaram diretrizes inovadoras (Brasil, 2001).

Notadamente, foi a partir de tal reforma que mudancas importantes
aconteceram na educacao brasileira, ao que confere ao referido
estudo, pode-se citar, principalmente, a “exigéncia de formacao em
nivel superior para os professores de todas as etapas de ensino”
(Brasil, 2001, p. 8). Ja ao que se refere a Lei n° 9.696 de 1998, pode-se
acrescentar que foi significativa para a EF, instituiu-se em 1 de
setembro de 1998 e dispds sobre a regulamentacao da Profissao de

EFe a criacdao dos respectivos Conselho Federal (CONFEF) e



Conselhos Regionais de EF(CREFs), além disso, foi por meio desta
também que originou o dia nacional da EFno Brasil (Ribeiro, 2016).
Nesta Jdltima, ficou entdao delimitado as competéncias do

profissional de EF em seu Art.3°

[..] coordenar, planejar, programar, supervisionar, dinamizar,
dirigir, organizar, avaliar e executar trabalhos, programas, planos
e projetos, bem como prestar servicos de auditoria, consultoria e
assessoria, realizar treinamentos especializados, participar de
equipes multidisciplinares e Interdisciplinares e elaborar
informes técnicos, cientificos e pedagogicos, todos nas areas de

atividades fisicas e do desporto (Brasil, 1998a, s/p).

Para Finoqueto (2012) a criagao e instituicao dos Conselhos de EF
amparados em lei, incitaram ainda mais as discussdes em favor da
divisdo dos cursos em licenciatura e bacharelado, os profissionais
que foram sendo arrebanhados pelos referidos conselhos,
abancaram acdes que fizessem com que as instituicdes de ensino
superior assumissem formacao e saberes especificos para cada
habilitacao, com isso, seria possivel estabelecer e regularizar os
espacos de atuacao do profissional, nao obstante ainda se exigiria
como adequacao dos espacos, que seus profissionais fossem
habilitados com uma carteira de associado do Sistema
CONFEF/CREF, inclusive em concursos publicos para a educacao

basica.

N3ao cessaram as discussdes, até que logo se promulgasse duas

novas regulamentacdes, em 2002 e 2004,



[..] a Resolucdo CNE/CPOI/2002 que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formag¢do de Professores da
Educag¢do Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacdo plena, e a Resolucdo CNE/CPO7/2004 que fixa as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduag¢ao
em Educagao Fisica, em nivel superior de graduagao plena, de
certa forma reconfiguram as identidades e as atuagdes

profissionais (Ribeiro, 2016, p. 90).

Notadamente o que se entende do Parecer CNE/CP n°® 09/2001° e
das Resolucbes CNE/CP numeros 01 e 02/2002 e CNE/CES n°
07/2004, instituidas até entdo, implica na citacdo de dois cursos de
graduacao plena, que seriam, um de formacao de professores
(licenciatura) e outro de graduacao (bacharelado). Na verdade, o
termo “plena” foi entdao adotado como uma forma de representar
todas as graduacdes de formacao em nivel superior, 0 que nao
aconteceria para os cursos de graduagao sequencial e tecnoldgica. O
grande marco, contudo, das determinacdes impostas na legislagao é
a derrogacdo do contido na Resolucdo CFE n° 3/1987, que aprovava a
obtencao do diploma de bacharelado e licenciatura ao mesmo

tempo (Mendes e Prudente, 2011).

Faz-se necessario citar que na Resolucdo CNE/CP n°02/2002,
instituiu-se a duracao e a carga horaria dos cursos de licenciatura e
de graduacao plena, sendo de no minimo 3 anos, com 2800 horas,
com a composicao tedrico-pratica nas dimensdes dos componentes

comuns:



| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente
curricular, vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular
supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso;
Il - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos
curriculares de natureza cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades
académico-cientifico-culturais (Brasil, Art.1° da CNE/CP02/2002).

Dando maior énfase a divisao do curso de EF em licenciatura e
bacharelado, com inUmeras discussdes entre o CREF e o CNE,
aprova-se o Parecer CNE/CES n° 0138/2002. Porém, ndo ha consenso
entre os profissionais da area e, em detrimento as polémicas
inferidas surgem grandes articulacdes contrarias provindas do
CBCE, do Movimento Nacional contra a Regulamentacao do
profissional de EF e da EXNEEF, consequentemente, houve
movimentos que reivindicaram a nao publicacao da resolucao. O
ano de 2002 e o Il Féorum Nacional das Instituicbes de Ensino
Superior em EFforam palco para toda essa discussao, que gerou
argumentos que delineavam que aceitar o referido parecer
concederia a EF um retrocesso historico, a reduzindo o campo de
atuacao e a restringindo na concepc¢ao de saude (Rocha, Coelho e
Toledo, 2019). Ao passo que outros féoruns foram acontecendo e
abarcando a discussao, até que no Forum de Sao Lourenco, inicia-se
O processo de conciliagcao e uma nova roupagem € imprimida as
Diretrizes Curriculares, contudo, um ultimo encontro € realizado em
Belo Horizonte-MG, nos dias 10 e 11 de novembro daquele ano e
define-se entdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0S cursos
de graduacao em Educacao Fisica, em nivel superior de graduacao

plena (Brasil, 2004).



Ao que concerne a resolucdo CNE/CES n° 07/2004, pode-se afirmar
que esta relacionada, principalmente, na orientacao para a formacao
nos cursos de bacharelado e na especificacao dos conteudos a
graduacdo em EF. Todavia, é a partir de tal, que o CONFEF/CREF
passou a fiscalizar os ambientes nao-escolares, impedindo que
profissionais licenciados atuassem em academias, clubes, entre
outros, e, que 0S mMmesmos se restringissem a atuar pura e
simplesmente nas escolas, levando em consideracao as resolucdes
de 2002 (Rocha, Coelho e Toledo, 2019). Foi nessa resolucao que se
consolidou as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para os cursos

de graduacao em EF, em nivel superior de graduacao plena

O que vem descrito nas Diretrizes € que o licenciado estara
habilitado para atuar exclusivamente na Educacao Fisica como
componente curricular da Educagcdo Basica, nao tendo uma
formagdo orientada para intervir no espaco nao-escolar. Em
contraste, o bacharel ou graduado estara habilitado para
trabalhar em todos os outros campos de intervencdo da
Educacgao Fisica, nao tendo formacgado para atuar como docente
da Educacdo Basica. Em sintese, sao duas formagdes distintas,
com intervengbes profissionais supostamente separadas

(Mendes e Prudente, 2071, p. 104).

O propdsito, no entanto, de tais Diretrizes seria a regulamentacao da
licenciatura e do bacharelado como modalidades distintas, com
legislacao, projetos pedagdgicos e matrizes curriculares especificas
para cada modalidade, além disso, ambos poderiam, a partir dai, ser
ofertados por instituicdes de ensino superior tanto publicas como

privadas em todo o Brasil.



Figura 3. Estrutura Curricular para os cursos de Licenciatura e

Bacharelado em EF propostos pela Resolucdo CNE/CES n° 7/2004
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Fonte: Elaborado pela autora

No periodo que compreende a instituicao das DCN de 2002%, sua

definicdo em 2004> até o ano de 2009, as instituicdes de ensino
superior foram se adequando as novas perspectivas e
implementando o que estaria sendo cobrado na legislacao. Com o
passar dos anos, ainda em discussao a licenciatura e o bacharelado
foram submetidos a novas reformas, uma delas desvendada na
Resolucdo CNE/CP 04/2009, que adultera a duracdo e a carga horaria
do curso de bacharelado em EF, que agora seria de no minimo 4
anos letivos, com 3200 horas, incluindo os estagios e as atividades
complementares que juntos nao devem exceder 20% da carga

horaria total do curso (Rocha, Coelho e Toledo, 2019).

Passado um grande periodo de adequacdes curriculares nos cursos
de ensino superior, publicos e privados, novas propostas sao entao,
inseridas na Resolucdo CNE/CP 02/2015. Nesta, os cursos de
licenciatura agora se abarbam com a graduacdo/bacharelado na

distribuicao da carga horaria, ambos com 3200 horas, 8 semestres e



4 anos letivos, neste sentido, ha uma alteragcao significativa na
distribuicdo das horas, 0 que antes se destinava a horas/aulas para os
conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural e horas para

outras formas de atividades académico-cientifico-culturais, agora

s3o destinadas a atividades formativas estruturadas pelos ntcleos® e
horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas

especificas de interesse dos estudantes.

Para o ano de 2018, nova reformulacao na estrutura curricular é
abarcada na Resolucdo CNE/CES 6/2018, como afirma Figueiredo e
Alves (2020, p. 41) essa resolucao “traz uma alteracao significativa
para a organizacao dos cursos de Educacao Fisica de todo o Pais”.
Diante de tal, os cursos de EF terdao forma uUnica de ingresso tanto
para a Licenciatura como para o Bacharelado, eles serao

desdobrados em duas etapas: comum e especifica.

| - Etapa Comum - Nucleo de estudos da formacgdo geral,
identificador da area de Educacao Fisica, a ser desenvolvido em
1.600 (mil e seiscentas) horas referenciais, comum a ambas as
formacgdes. Il - Etapa Especifica - Formag¢do especifica a ser
desenvolvida em 1.600 (mil e seiscentas) horas referenciais, na
qual os graduandos terao acesso a conhecimentos especificos

das opgbes em bacharelado ou licenciatura (Brasil, 2018, p. 2).

Ao finalizar o quarto semestre, que é o periodo que compreende a
etapa comum, os alunos devem escolher a formacao que
pretendem seguir na etapa especifica (licenciatura ou bacharelado),
nesse sentido, ao completar a etapa comum torna-se autébnomo
para sua escolha futura. Compete as instituicdées de ensino superior
ofertar conhecimentos exclusivos na etapa comum, 0s quais sejam:

conhecimentos bioldgicos, psicoldégicos e socioculturais do ser



humano; conhecimentos das dimensdes e implicacdes bioldgicas,
psicolégicas e socioculturais da motricidade humana/movimento
humano/cultura do movimento corporal/atividade fisica;
conhecimento instrumental e tecnoldgico; conhecimentos
procedimentais e éticos da intervencao profissional em EF. A etapa
especifica € composta por especificidades da licenciatura e do
bacharelado, as quais devem garantir 20% da carga horaria para os

estagios e atividades praticas (Brasil, 2018; Figueiredo e Alves, 2020).

Figura 4. Estrutura Curricular para os cursos de Licenciatura e

Bacharelado em EF propostos pela Resolucdo CNE/CES 6/2018
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Fonte: Elaborado pela autora

Atualmente, em 20207, foi entdo esclarecido que o curso de EF
oferecido nos termos da Resolucdo CNE/CES 6/2018, se faz como
uma unica graduacao e sua conclusao tanto na habilitacdo em
licenciatura, bacharelado ou ambas, remete, a um uUnico diploma,
conferido em formato apostilado, ou seja, ao finalizar o aluno recebe
um diploma passivel de dois apostilamentos, que no caso, refere-se

as habilitacdes.

Enfim, dado o exposto, foi possivel notar que muito tem se discutido
sobre o ensino superior no Brasil e mais ainda sobre o curso de EF e
suas habilitacdes, que diante do novo formato imposto, trata-se de
uma graduacao uUnica com apostilados. Tomando nota de toda a

trajetoria histérica da EF no Brasil e fazendo alusao ao que fora



apresentado no inicio deste topico, sobre a introducao das
instituicoes de formacao profissional na area, faz-se necessario
entender o percurso e a evolucao dos referidos cursos oferecidos no
Estado do Tocantins. De antemao, sabe-se que as instituicdes de
Ensino Superior que oferecem o curso de EF sao precoces € nao
caminham na mesma evolucao histdrica que as primeiras a oferecer

formacao profissional na area no Brasil.

2.2. Panorama da Formacao Profissional em EF no Tocantins

Diante de todo o processo formativo do ensino superior e do curso
de EFno Brasil, para esse estudo, € de suma considerar os tracos
constitutivos da formacao profissional no estado do Tocantins,
levando em conta que, trata-se de um estado relativamente jovem,
Jja que foi criado em 05 de outubro de 1988 e, em 2021 completou 33

anaos.

No estado do Tocantins, a introducao e a constituicao da formacao
profissional para a docéncia, nao foi diferente da maioria dos outros
estados brasileiros, ja que muito se fez por meio dos escritos da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n° 9394

promulgada em 1996.

As normatizacdes impostas em lei para a formacao profissional
partiram, inicialmente do art.62, que apresenta “A formacao de
docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e
institutos superiores de educacao [.]", e completou as
especificidades de tal em 7 paragrafos subsequentes, incentivando e

obrigando a Uniao, o Distrito Federal, os estados e os municipios a



oferecer e facilitar o acesso a formacao de profissionais da educacao
(Brasil, 2003, p. 36).

Cabe ressaltar, que posterior a legitimacao da lei muita coisa mudou
na formacao docente, ja que como afirma Pinho (2007) na criagcao
do Estado do Tocantins as funcbdes docentes no Ensino
Fundamental eram exerciam por 511% de professores nao-
habilitados em magistério em nivel médio, isso em detrimento da
nao obrigatoriedade do nivel superior em licenciatura, que em seus
estudos, apresentou apenas 3,3% das funcdes docentes. O que
chama mais atencao ainda, € que grande numero de funcodes
docentes eram exercidas por professores que possuiam formacao
em magistério em nivel médio (456%), apenas o Ensino
Fundamental (43,7%), nao haviam completado esse nivel de ensino

(24,4%) e com nivel médio e outra formacao (6,6%).

Em comparacao com os dados apresentados, para o ano de 1989,
levou-se em consideracao os anos que sucedem a LDB, tomando

como ponto de partida os anos de 1996 a 2002.



[..] de 1989 a 1996, o total de funcbes docentes exercidas por
professores apenas com Ensino Fundamental incompleto
permaneceu maior que o das fungdes exercidas pelos
portadores de Ensino Fundamental completo, com excecdo do
ano de 1995 (ensino Fundamental incompleto — 13,6%,; completo
- 15%). No entanto, a partir de 1998, essa relagdo comegou a ser
invertida. O numero de fungdes docentes exercidas por
professores com Ensino Fundamental completo ultrapassou o
numero de fungdes exercidas por professores com essa
formagcdo incompleta. Assim, em catorze anos, o indice de
fungdes docentes exercidas por professores com Ensino
Fundamental incompleto no Estado do Tocantins foi reduzido
de 24,4% (1989) para 4,9% (2002), representando uma
diminui¢do de 85%. A redugdo desse indice deve estar vinculada
as politicas que foram implementadas para a formacao de
professores, em Magisterio em Nivel Médio [...]. De 1996 a 2002, o
total de fungdes docentes com formagdo de Ensino Superior
com licenciatura teve um crescimento expressivo. Mesmo
assim, em 2002, existiam apenas 40,2% das fun¢cbes docentes

exercidas por professores com essa habilitagao.

Levando em consideracao o Ensino Superior com Licenciatura pode-
se notar um aumento significativo, de 3,3% das funcdes docentes
para 40,2%, muito embora ainda nao seja o ideal. Para que o cenario
fosse melhorado gradativamente, comecaram a ser criados
programas educacionais a fim de atender os professores que
estavam atuando na educacao basica e nao haviam habilitacao para

tal e, se percebeu a necessidade do curso superior no Tocantins.

Iniciaram-se convénios da SEDUC/TO com instituicdes de Ensino
Superior, assim como a UNITINS, com cursos de formacao

continuada sendo oferecidos fora do calendario letivo para atender



unicamente professores que estivessem atuando na sala de aula; a
UEMA do Maranhao, que propds a primeira experiencia de formacao
de professores em Ensino Superior; a UFMT, que oferece licenciatura
plena em Educacao Basica; A UFC, traz cursos de licenciatura para o
Tocantins, assim como a UESC e a UFPR (Toschi, 2001 citado por
Pinho, 2007).

Efetivamente no Estado do Tocantins, realizou-se em 1998, o
primeiro vestibular para cursos em Regime Especial, sendo eles:
Matematica, Letras, Biologia, Histdoria e Pedagogia a partir do

campus universitario da UNITINS com sede em Palmas.

E notdrio que foram inumeros os caminhos percorridos pela
formacao profissional em licenciaturas no estado do Tocantins, ja
que muitos foram os percalcos que dificultaram a formacao de
professores que atuavam nas salas de aula sem nenhuma formacao
em nivel superior. De acordo com Pinho (2007), foi somente em
1998, que o referido estado passou a adotar algumas politicas de
formacao de professores para que pudesse contemplar os individuos
que atuavam em sala de aula, na educacao basica. Surgiram
parcerias com instituicées e com outros estados para que 0s CUursos

pudessem ser ofertados e os professores pudessem ser capacitados.

Em 2000, outra proposta de formacao de professores € discutida,
dessa vez seria de natureza privada, e em 2001, torna-se realidade o
ensino a distancia, chamado entao de tele presencial. Este seria
aberto a todos os que haviam concluido o Ensino Médio e também,
a professores que estivessem em exercicio. Até os dias de hoje essa
modalidade de ensino superior € oferecida, porém nao sendo bem
vista por muitos, apesar de ja ter conquistado um espaco

significativo para a sociedade, principalmente com o avanco da



tecnologia na atualidade (Pinho, 2007). Assim, podemos concordar
com o que Pinho (2007, p. 98) apresenta em suas entrelinhas,
quando afirma que “no sistema educacional do Tocantins, essas
novas tecnologias tém-se constituido num instrumento de
expansao da formacao de professores para atuarem na educacao

basica das redes publica e privada”.

E, a partir de entao, as propostas e 0os programas de incentivo a
formacao profissional em sua graduacao completa foi aumentando,
por parte do Estado e por implementacao de cursos superiores
advindos de centros universitarios, universidades e faculdades que
foram se instalando no Estado, com seus cursos em formato

presencial e a distancia, com carater privativo e/ou publico.

Para tanto, sabe-se que antes mesmo da criacao do Tocantins,
algumas instituicdes de ensino superior (FAFING8 — Porto Nacional;

FACILA® — Araguaina; FAFICH'© - Gurupi) ofereciam a formacao
profissional docente especifica em algumas areas, porém grande
maioria delas ndao se tornava acessivel pela mensalidade que lhes
seriam cobradas. O grande entusiasmo da populacao tocantinense
entao, depois da criacao do estado, seria uma universidade publica
gue surgiria somente em 1990, a Universidade do Tocantins
(UNITINS), com trés polos: Arraias, Guarai e Tocantinopolis, mais
tarde, em 1992, efetivou-se também em Porto Nacional e Araguaina

(Pereira, 2010).

A criagcao da UNITINS foi promulgada por José Wilson Siqueira
Campos, sob o Decreto n° 252 de 21 de fevereiro de 1990 e seu
funcionamento autorizado pelo Decreto N° 2.021 de 27 de dezembro
de 1990, instalou-se na cidade de Miracema do Tocantins, a entao

capital provisoria do Tocantins. Em 1991, a UNITINS foi incorporada a



FAFING de Porto Nacional e a FACILA de Araguaina, passando assim,
a integrar o Sistema Estadual de Educacao do Tocantins (Pinho,

2007).

Figura 5. Primeiras Instituicbes de Ensino Superior do Tocantins

(1988-1992)

Tocantindpolis ‘
UNITINS S

Araguaina N
FACILA e UNITINS /

Guaraf N
UNITINS
bt

Porto Nacional ™
FAFING e UNITINS /

Gurupi
FAFICH

Arraias N

UNITINS S

Fonte: Elaborado pela autora

No entanto, muito se discutiu sobre as politicas de formacao
profissional no Estado do Tocantins, até que a Universidade que foi
criada para ser publica passou a cobrar mensalidades e acarretou

outras polémicas, fazendo assim com que no ano de 2000, a

UNITINS transferisse alguns de seus campi para a nova UFT", nso
deixando de existir, porém se adequando a uma politica de
programas em parceria com a Secretaria de Educacg¢ao e Cultura do
Estado do Tocantins (Seduc-TO). A UFT, nesse sentido, iniciou suas
atividades em 2003, com sete campi, sendo eles: Araguaina, Arraias,
Gurupi, Miracema, Palmas, Porto Nacional e Tocantinopolis (Pinho,

2007).



Ao que tange a formacao profissional em EFe as Instituicdes de
Ensino Superior que ofertam o curso e suas habilitacdes (licenciatura
e bacharelado), em um panorama geral, pode-se considerar que o
Estado do Tocantins oferece 55 cursos de Educacao Fisica, 31 de
Licenciatura, sendo que destes, 11 sao presenciais, de Bacharelado,
soma-se 24 cursos com apenas 04 de ensino presencial, de acordo
com o Cadastro Nacional de Cursos e Instituicdes de Educacao

Superior do e-MEC/2021 (Brasil, 2021a).

Tabela 1. Panorama da oferta de cursos de Educacao Fisica no

Tocantins
LICENCIATU BACHARELA TOTAL
RA DO
Instituicde Publica/Gratui 04 - 04
S ta
Privada 27 24 51
Modalidad Ensino N 04 15
e Presencial
Ensino a 20 20 40
Distancia
Total 31 24 55

Fonte: Elaborado pela autora de acordo com dados disponiveis em

https://lemec.mec.gov.br/

As instituicdes que ofertam o ensino gratuito no Tocantins, sao: a
UFT e o IFTO. A Universidade Federal do Tocantins, de Miracema e
Tocantinopolis, e o Instituto Federal do Tocantins, de Palmas, ambas
para a habilitacao em Licenciatura, nao ha registros de bacharelado

gratuito em EFno estado. J& no ensino privado/pago, pode-se citar,


https://emec.mec.gov.br/

principalmente, o Centro Universitario Luterano de Palmas - CEULP,
a Faculdade de Palmas - FAPAL, a Faculdade Guarai — FAG, o Centro
Universitario Tocantinense Presidente Antonio Carlos — UNITPAC e a

Universidade de Gurupi — UNIRG (Brasil, 2021a).

O primeiro curso de Educacao Fisica, com habilitacago em
Licenciatura, a ser ofertado no Tocantins foi oferecido pela UNIRG
em 21 de fevereiro de 2000, sediada no municipio de Gurupi, trata-se
de uma fundacao municipal conveniada, da qual ha cobranca de
mensalidades, seguido da constituicao do curso pelo CEULP,
universidade privada de Palmas, no mesmo ano, em 14 de agosto.
Esta ultima, foi a instituicao pioneira do curso de Bacharelado em
EFno Estado, com o inicio das atividades datado de 13 de fevereiro

de 2008.

Os cursos presenciais de Licenciatura em Educacao Fisica, foram
introduzidos no Tocantins, respectivamente: UNIRG - Gurupi (2000),
CEULP/ULBRA - Palmas (2000), FAPAL - Palmas (2007), UNITPAC -
Araguaina (2010), UFT - Miracema (2010), IFTO -Palmas (2014), UFT -
Tocantinopolis (2015), FAG - Guarai (2018). O Bacharelado iniciou seu
funcionamento nas instituicdées do Tocantins a partir de 2008, como
segue: CEULP/ULBRA - Palmas (2008), UNIRG — Gurupi (2010), FAPAL
— Palmas (2017), UNITOP - Palmas (2022) e ainda nao iniciado
NASSAU - Palmas (Brasil, 2023).

Figura 6. Instituicbes que ofertam o curso presencial de EF em

funcionamento no Tocantins (2021)
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Fonte: Elaborado pela autora de acordo com dados disponiveis em
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Levando em consideracao o sistema educacional do Tocantins e as
novas tecnologias inseridas no contexto do Ensino Superior no Brasil,
acrescenta-se também os cursos de Educacao Fisica ofertados por
instituicdes de ensino a distancia, em Licenciatura sao 22 cursos
registrados, todavia, 2 deles estao extintos (Centro Universitario
Joaquim Nabuco de Recife — UniGOYAZES e Centro Universitario Sao
Lucas — UniSL), um deles ainda nao foi iniciado (Centro Universitario
Joaquim Nabuco de Recife - UNINABUCO) e 19 estdao em pleno
funcionamento: Claretiano - Centro Universitario (2009);
Universidade Estacio De Sa (2019); Universidade Cruzeiro Do Sul
(2016); Universidade Pitagoras UNOPAR Anhanguera (2014),
Universidade Santo Amaro (2017); Universidade De Marilia (2020);
Universidade Anhembi Morumbi (2020); Universidade Anhembi
Morumbi (2010); Universidade Anhanguera (2015); Universidade
CESUMAR (2016); Faculdade Multivix Serra (2020); Faculdade Multivix
Serra (2014); Centro Universitario UNIDOM-BOSCO (2018); Centro
Universitario Internacional (2016); Centro Universitario UNIBTA (2019);

Centro Universitario UNIBTA (2014); Centro Universitario Mauricio De


https://emec.mec.gov.br/

Nassau (2019); Centro Universitario Faveni (2018); Faculdade Unina

(2018).

No Bacharelado, sao 16 de ensino a distancia e privado em
funcionamento: Claretiano - Centro Universitario (2012); Universidade
Cruzeiro Do Sul (2019); Universidade Pitagoras Unopar Anhanguera
(2017); Universidade Brasil (2016); Universidade Paulista (2016);
Universidade Santo Amaro (2017); Universidade Anhanguera (2017);
Universidade CESUMAR (2018); Centro Universitario das Ameéricas
(2020); Centro Universitario Planalto do Distrito Federal - UNIPLAN
(2016); Centro Universitario Leonardo Da Vinci (2017); Centro
Universitario Internacional - UNINTER (2016); Centro Universitario
UNIBTA (2020); Centro Universitario INTA (2017); Centro Universitario
Redentor (2019); Centro Universitario Maua De Brasilia (2021). Centro
Universitario Sao Lucas (2019) esta extinto e Centro Universitario
GOYAZES e Centro Universitario Joaguim Nabuco de Recife nao

foram iniciados (Brasil, 2023).

Nesse sentido, vale lembrar que a formacao profissional para o
docente em EF passou por grandes momentos historicos que foram
importantes para influenciar, conceituar e caracterizar a profissao
professor de EF que se tem atualmente, tal trajetdria foi também de
grande significado para a contextualizacdo e concretude da
disciplina no ambito escolar. Ao que se refere ao Estado do
Tocantins, o caminho percorrido ainda é recente e, considera-se
como ainda em construcao, tendo em vistas as grandes discussoes

acerca das estruturas curriculares e propostas pedagodgicas.

3. METODOLOGIA



O texto deriva de um recorte de dissertacao de mestrado e assume
carater qualitativo, historico-descritivo, com base em levantamento
bibliografico e documental. O material de analise foi composto por
estudos sobre as politicas de formacao de professores no Tocantins,
legislacao educacional, registros institucionais mencionados na
pesquisa de origem e dados do Cadastro Nacional de Cursos e
Instituicdes de Educacao Superior (e-MEC), utilizados no documento

original para caracterizar a oferta de cursos em 2021.

A analise foi organizada em trés eixos: (a) a constituicao do curso de
Educacao Fisica no Brasil; (b) a criacdo e a reorganizacao das
instituicdes de ensino superior no Tocantins; e (c) a implantacao e a
distribuicdo dos cursos de Educacao Fisica por habilitacao e
modalidade. As informac¢des quantitativas relativas a oferta de
Cursos sao apresentadas como retrato histérico do cadastro

consultado em 2021.

Como limite do recorte, registra-se que a secao original nao
apresenta descricao exaustiva dos procedimentos de busca
documental nem critérios formais de selecao das fontes. Assim, a
abordagem é caracterizada a partir dos materiais efetivamente
mobilizados no texto-base, sem atribuir-lhe procedimentos que nao

estao documentados.

A analise destes dados se deu sistematicamente, tomando como
base a Anadlise de Conteudo proposta por Franco (2005), em que os
objetivos propostos pela pesquisa sao respondidos através de

unidades de analise.

Nesse sentido e a partir do delineamento sugerido por Franco

(2005), organizou-se a analise em dois momentos: 1) a pré-analise,



fase que corresponde as buscas iniciais e possui trés incumbéncias:
“a escolha dos documentos a serem submetidos a analise, a
formulacdo das hipdteses e/ou dos objetivos, e a elaboracdo de
indicadores que fundamentem a interpretacao final” (Franco, 2005,
p. 47); 2) a definicdo das categorias, momento de classificacao de
elementos constitutivos de um conjunto e posterior reagrupamento

baseado em afinidades.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Em analise ao que foi apresentado até o presente momento e em
detrimento do que foi pesquisado minuciosamente na dissertacao
de mestrado em seu capitulo primeiro, pode-se considerar os pontos
de maior relevancia que trata do objetivo primeiro desse recorte:
apresentar a formacao docente, desde sua origem enquanto curso
de ensino superior, uma busca por instituicbes que ofertam a

formacao de professores em EFno Brasil e no Tocantins.

4.1. A Formacao em Educacao Fisica no Brasil

A trajetodria apresentada no texto evidencia que a formacao superior
em EF nao se constituiu de maneira linear. Desde a predominancia
de instituicdes de carater militar e médico-higienista, passando pela
organizacao de cursos civis e pela consolidacao da licenciatura, o
campo foi atravessado por mudancas na concepg¢ao de corpo,
movimento, saude, esporte e educacgao, desde os primordios de 1933
com a constituicdo das primeiras instituicbes de formacao
profissional (Pires, 2006; Castellani Filho, 1988). A regulamentacao
dos cursos e a sucessiva revisao de curriculos ampliaram o
reconhecimento académico da area, mas também produziram

disputas sobre a identidade profissional e sobre os conhecimentos



necessarios a atuacao escolar e Nao escolar discutidas desde 1939
até 1987 quando, de fato, de constitui a divisdao de licenciatura e
bacharelado. Essa trajetdéria ajuda a compreender por que a
distincao entre licenciatura e bacharelado permanece como tema
estruturante do debate formativo (Azevedo e Malina, 2004, Soares

et.al,1992; Ribeiro, 2016; Finoqueto, 2012; Souza Neto et.al, 2004).

No recorte histérico analisado, as normativas de 1987, 2002, 2004,
2015 e 2018 aparecem como marcos de reorganizag¢ao curricular e de
delimitagcao das habilitacdes. O material também registra criticas a
insuficiente diferenciacao entre o0s percursos formativos e a
possibilidade de fragmentacao dos conhecimentos da area. Esses
elementos sugerem que a questdao central ndao se resume a
nomenclatura dos diplomas: envolve a coeréncia entre perfil de
egresso, curriculo, experiéncias de estagio, fundamentos
pedagdgicos e os campos concretos de atuacao profissional. Para a
licenciatura, essa coeréncia € especialmente relevante porque a
docéncia escolar exige articular conhecimentos especificos da EF,
conhecimentos pedagdgicos e compreensao das realidades
socioculturais dos estudantes, notavel que os curriculos sao
organizados de acordo com o periodo em que se constitui, deixando
tracos de periodos marcados pelo auge do esporte, o
reconhecimento do corpo como de rendimento e posterior a isso o
entendimento de que seria necessario um processo gradativo de
aprendizagem esportiva e educacional até chegar a sua relevancia
Nno ambiente escolar (Souza Neto et.al, 2004; Azevedo e Malina,
2004 Pires, 2006; Costa, 1988; Oliveira, 1988; Mendes e Prudente, 20T7;
Brasil, 2001, 2004, 2018; Ribeiro, 2016; Figueiredo e Alves, 2020).

4.2. A Institucionalizacao do Ensino Superior no Tocantins



Ante ao exposto, cabe inicialmente considerar que a criagao do
Tocantins, em 1988, marco que destaca uma demanda por
estruturacao dos servicos publicos e ampliacdo do acesso a
escolarizacao. Os dados histéricos mobilizados no artigo apontam
que, no inicio da trajetdria estadual, parcela expressiva das funcdes
docentes era exercida por profissionais sem formacao superior ou
com formacao em areas distintas das que atuavam. A expansao das
licenciaturas, a partir de parcerias entre a Secretaria de Educacao e
instituicbes de outros estados, bem como a implantacao e
reorganizacao de instituicdes locais, integrou uma resposta
institucional a essa demanda. A criacao e a transformacao de
instituicdes como UNITINS e UFT, ao lado da atuacao de instituicdes
privadas, compdem um processo de interiorizacao e diversificacao

da oferta de ensino superior Pinho, 2007; Pereira, 2010).

Esse movimento deve ser interpretado como avango No acesso a
formacao, sem que se confunda expansao institucional com
superacao automatica das desigualdades. A historia descrita mostra
que as oportunidades de formacao foram condicionadas pela
distribuicao territorial das instituicdes, pela cobranca de
mensalidades e pelos formatos de oferta (Pinho, 2007). Para um
estado com municipios dispersos e diferentes condi¢cdes de acesso, a
presenca de cursos em mais de uma regidao pode ampliar
oportunidades; entretanto, a acessibilidade depende também de
custos, infraestrutura, conectividade, condicdes de permanéncia e
qualidade das experiéncias formativas (Brasil, 2021a; Brasil, 2023). A
construcao bibliografica apresentada permite reconhecer essa
discussao, embora nao ofereca dados suficientes para mensurar os
efeitos de cada fator sobre o percurso dos estudantes, o que pode
fora apresentado de forma abrangente aqui, pode ser uma sugestao

de aprofundamento na tematica de desenvolvimento regional, tanto



NoO que tange a estrutura organizacional quanto financeira do

estado.

4.3. O Panorama de 2021: Oferta, Modalidade e Desigualdades

A partir do levantamento do e-MEC é possivel perceber que em 2021,
55 cursos de EFno Tocantins: 31 de licenciatura e 24 de bacharelado.
A distribuicao informada na tabela aponta 15 cursos presenciais e 40
a distancia. Também indica quatro ofertas publicas e gratuitas de
licenciatura, frente a 51 ofertas vinculadas ao setor privado, somadas
as duas habilitacdes. Esses numeros evidenciam uma expansao
expressiva da oferta cadastrada, acompanhada de concentragao no
setor privado e na educacao a distancia no periodo pesquisado

(Brasil, 2021a).

A modalidade a distancia aparece no material como instrumento de
ampliacao territorial do acesso, retomando a interpretacao de Pinho
(2007) sobre o uso de tecnologias na formacao de professores. Ao
mesmo tempo, a expansao exige analise que ultrapasse a oposicao
simples entre presencial e a distancia. Para a formacao em EF,
importa verificar como cada curso assegura experiéncias praticas,
laboratdrios, estagios supervisionados, acompanhamento
pedagdgico e articulagcdo com escolas e comunidades. Dada as
informacodes pesquisadas nao € possivel considerar os indicadores
passiveis de comparacdao, como a qualidade ou os resultados de
aprendizagem entre modalidades; por isso, nao € possivel concluir
gue uma modalidade seja, por si s, superior a outra. O achado
sustentado pelos dados é a predominancia quantitativa da oferta a
distancia no panorama de 2021. Nesse sentido, cabe a pesquisas
futuras aprofundar em resultados e pesquisas de campo que

busquem consideravelmente fazer um comparativo de qualidade e



aprendizagem dos cursos de bacharelado e licenciatura, de ensino a

distancia e presencial, de forma gratuita e privada.

A oferta publica gratuita constitui outro ponto de discussao, uma vez
que € possivel perceber que a presenca de instituicdes publicas no
estado amplia a possibilidade de formacdao sem cobranca de
mensalidades, mas a diferenca numérica observada indica que a
democratizacao do acesso permanece relacionada a capacidade
publica de oferta e a distribuicao geografica dos cursos (observada a
representacao da imagem do estado). A analise nao permite afirmar,
sem dados adicionais, que a oferta privada seja de menor qualidade
ou gue a oferta publica atenda de modo suficiente as necessidades
estaduais, assim como ja considerado anteriormente. Permite,
contudo, sustentar que a quantidade de cursos deve ser examinada
em conjunto com a gratuidade, a localizacao, as vagas, a

permanéncia estudantil e os resultados de avaliacao institucional.

4.4. Atualidade do Debate em 2026: Diretrizes, Qualidade e

Desafios de Acompanhamento

Embora o recorte empirico se encerre em 2021, a discussao
permanece atual diante da publicacdo da Resolucdo CNE/CP n° 4,
de 29 de maio de 2024, que estabelece novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Profissionais
do Magistério da Educacao Escolar Basica e revoga as Resolucdes
CNE/CP n° 2/2015, n°® 2/2019 e n° 1/2020. Esse marco normativo
reforca a necessidade de que a analise da formacao docente
considere a legislacdao vigente e as transicdes curriculares das
instituicdes, sem projetar retrospectivamente as novas regras sobre
os dados histdricos do que se apresenta. A Resolucdo CNE/CES n°

6/2018 permanece como referéncia especifica para as Diretrizes



Curriculares Nacionais dos cursos de graduacao em EF, devendo sua
aplicacao ser analisada em articulacdo com as normas gerais de

formacao docente (Brasil, 2024).

No cenario de 2026, portanto, um dos principais desafios para a
pesquisa e para a gestao da formacgao consiste em atualizar o retrato
da oferta e verificar a situacao regulatoria dos cursos, seus projetos

pedagogicos e a efetiva implementacao das diretrizes.

Além do que se apresenta sobre as instituicdes de ensino superior
gue oferecem o curso de EF no Tocantins, os resultados sao passiveis
de novas investigacdes: a distribuicao territorial das oportunidades
de formacao; as condicdes de permanéncia dos estudantes; a
relacdo entre universidade, escola e estagio; a integracao entre
conhecimentos bioldgicos, sociais, culturais e pedagdgicos; e a
valorizacao da licenciatura como formacao para o trabalho docente.
Tais aspectos nao sao resultados mensurados diretamente neste
estudo, mas desdobramentos analiticos coerentes com as lacunas e
tensdes identificadas no material. Pesquisas futuras podem
aprofunda-los por meio de dados atualizados do e-MEC, analise dos
projetos pedagdgicos e escuta de estudantes, egressos, docentes

formadores e universidades em funcionamento.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo permitiu compreender a trajetoria da formacao em EFno
ensino superior, evidenciando suas relacdes com as politicas
nacionais de formacao docente e com o processo de implantacao e
reorganizacao das instituicdes de ensino superior no Tocantins, No
periodo de 1988 a 2021. Nesse sentido, considera-se que a questao

norteadora foi respondida e o objetivo contemplado, ao articular os



marcos historicos e hormativos da educacao brasileira a constituicao

e a expansao da oferta de cursos na area.

O panorama referente a 2021 revelou uma oferta diversificada
qguanto aos graus académicos, as modalidades de ensino e a
natureza administrativa das instituicdes, com predominancia de
cursos a distancia e de instituicdes privadas. Esses dados
contribuem para compreender a configuracao da formacao em
EFno estado, mas também evidenciam a necessidade de analisar a
expansao para além dos aspectos quantitativos, considerando as
condicoes de oferta e os desafios relacionados a formacao e a

atuacao docente.

Reconhece-se, contudo, que o recorte temporal e documental
adotado nao permite estabelecer relacdes causais definitivas entre
as politicas educacionais e a expansao dos cursos, tampouco
caracterizar a oferta atual no Tocantins. Assim, o estudo contribui
para a compreensao histérica da formacao em EFno estado e
aponta para a importancia de pesquisas futuras que atualizem o
mMapeamento institucional e aprofundem a analise das repercussdes
dessas transformacdes na formacao e na pratica profissional

docente.
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3 Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a formac&o de
professores da educacao basica, em nivel superior, dos cursos de

licenciatura de graduacao plena.

4 Parecer CNE/CES n°138/2002, aprovado em 3 de abril de 2002 —
Instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacgao

em Educacao Fisica.

> Resolucdo CNE/CES n° 7, de 31 de marco de 2004 - Institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacao em

Educacao Fisica, em nivel superior de graduacao plena.

® Art12 da Resolucao n® 2, de 1° de julho de 2015: | - ndcleo de
estudos de formacao geral, das areas especificas e interdisciplinares,
e do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das
diversas realidades educacionais; Il - ndcleo de aprofundamento e
diversificagcao de estudos das areas de atuacao profissional,
incluindo os conteudos especificos e pedagodgicos, priorizadas pelo
projeto pedagodgico das instituicdes, em sintonia com o0s sistemas de
ensino; Il - nucleo de estudos integradores para enriguecimento

curricular.

7 Parecer CNE/CES n°® 283/2020. Aprovado em: 21/5/2020.
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8 Faculdade de Filosofia do Norte Goiano, localizada em Porto
Nacional, foi criada pela Lei Estadual n° 4.505 de 12 de agosto de
1963, oferecia os cursos de Letras, Histdria e Geografia, além de

licenciatura curta em Ciéncias Naturais.

9 Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras, do municipio de
Araguaina, foi implantada sob o Decreto n° 2.413 de 2 de outubro de
1984, oferecia também os cursos de Letras, Histdria e Geografia, além

de licenciatura curta em Ciéncias e Estudos Sociais.

10 Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas, localizada em Gurupi,
foi criada através da Lei n° 9.777 e do Decreto n° 94.787 de 19 de
agosto de 1987, oferecia os cursos de Direito, Pedagogia, Letras e

licenciatura curta em Ciéncias.

1 Universidade Federal do Tocantins, surgiu com a determinacao
imposta na Lei n°1.160, que determinava a passagem da UNITINS ao
ambito federal. Foi autorizada e instalada em 23 de outubro de 2000

pela Lei n°10.032, porém somente foi implantada em 2003. Para

maiores consideracdes ler Pinho (2007).



