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RESUMO

A educacao climatica constitui uma dimensao estratégica da
formacao cidada diante da intensificacao dos riscos socioambientais
e da necessidade de reorganizacao das escolas. Este artigo objetiva
analisar como curriculo, gestao educacional e sustentabilidade se
articulam na constituicdo de escolas resilientes no contexto
brasileiro. Realizado uma revisao bibliografica narrativa, de
abordagem qualitativa, mediante analise tematica de onze artigos
cientificos em portugués publicados entre 2021 e 2026,
complementada pela legislacao nacional pertinente. A sintese
identifica quatro nucleos analiticos: fragmentacao curricular e
contextualizagcao  territorial; formacao docente e  praticas
interdisciplinares; governanca escolar, infraestrutura e reducao de
riscos; e justica climatica e participacao comunitaria. Os estudos
indicam avancos na producao de referenciais pedagdgicos e
indicadores de resiliéncia, mas evidenciam dificuldades de
continuidade institucional, formacao profissional e integracao entre
ensino e protecao. Propde-se uma matriz orientadora que associa
diagnostico de riscos, revisao do projeto politico-pedagdgico,
aprendizagem investigativa, gestao participativa e monitoramento
das acdes. Conclui-se que a resiliéncia escolar depende de politicas
publicas capazes de articular direitos educacionais, protecao da vida
e transformacao socioambiental, para além de acdes pontuais de
sensibilizacao.

Palavras-chave: educacao climatica; escolas resilientes; curriculo;

gestao educacional; sustentabilidade.

ABSTRACT
Climate education is a strategic dimension of citizenship education
amid increasing socio-environmental risks and the need to

reorganize schools. This article aims to analyze how curriculum,



educational management and sustainability interact in the
development of resilient schools in Brazil. A qualitative narrative
literature review was conducted through the thematic analysis of
eleven Portuguese-language scientific articles published between
2021 and 2026, complemented by relevant Brazilian legislation. The
synthesis identifies four analytical themes: curricular fragmentation
and territorial contextualization; teacher education and
interdisciplinary practices; school governance, infrastructure and risk
reduction; and climate justice and community participation. The
studies reveal advances in pedagogical frameworks and resilience
indicators, while pointing to obstacles involving institutional
continuity, professional development and the integration of
teaching and protection. An analytical framework is proposed
linking risk assessment, the revision of the school educational
project, inquiry-based learning, participatory governance and action
monitoring. The article concludes that school resilience requires
public policies integrating educational rights, life protection and
socio-environmental transformation rather than isolated awareness-
raising activities.

Keywords: climate education; resilient schools; curriculum;

educational management; sustainability.

1. INTRODUCAO

A emergéncia climatica modifica as condicdes materiais e
simbdlicas em que se realiza o direito a educag¢ao. Ondas de calor,
iInundacodes e eventos extremos Nao produzem apenas danos fisicos:
também interrompem trajetorias escolares, afetam o bem-estar e
evidenciam desigualdades entre territérios. Campos e Paradela
(2024), ao analisarem experiéncias de escolas publicas do Rio Grande

do Sul nas enchentes de 2024, demonstram que a resposta



educacional envolve acolhimento, apoio comunitario e
reorganizacao institucional. Nessa perspectiva, a escola precisa
ensinar sobre o clima e, simultaneamente, preparar-se para
enfrentar seus efeitos, sem transferir para a comunidade educativa

responsabilidades exclusivas do poder publico.

No Brasil, a educacao ambiental possui fundamento legal
consolidado, mas a insercao da crise climatica no cotidiano escolar
permanece desigual. Oliveira, Oliveira e Carvalho (2021) identificaram
baixa presenca explicita das mudancas climaticas em documentos
de um programa municipal de escolas sustentaveis, mesmo diante
de conteudos relacionados a dinamica ambiental. Em 2024, a Lei n°
14926 ampliou os objetivos da Politica Nacional de Educacao
Ambiental e assegurou o tratamento dos riscos socioambientais e
das mudancas do clima nos projetos institucionais e pedagogicos. A
inovagcao normativa, contudo, ndao dispensa mediacao curricular,
formacao docente, investimento e participacao social (Brasil, 2024;

Warnava et al,, 2024).

A literatura diferencia a escola sustentavel, orientada a revisao das
relacbes entre aprendizagem, consumo e ambiente, da escola
resiliente, que deve antecipar riscos, proteger pessoas, manter ou
recuperar suas atividades e aprender com situacdes adversas. As
duas perspectivas convergem quando curriculo, infraestrutura e
gestao deixam de operar de modo dissociado. Ferreira, Olivato e
Fiore (2026) propdem indicadores de resiliéncia para unidades
educacionais, enquanto Vieira, Morais e Campos (2021) ressaltam
gue indicadores de politicas ambientais ganham sentido quando

interpretados pelos atores escolares e pOor seus contextos.



Diante desse cenario, formula-se a seguinte questao: de que modo a
educacao climatica pode integrar curriculo, gestao educacional e
sustentabilidade na construcao de escolas resilientes? O objetivo
geral consiste em analisar criticamente a producao cientifica
brasileira recente sobre essa articulacao. Especificamente, busca-se
examinar limites curriculares, reconhecer praticas pedagdgicas e de
gestao, discutir a reducao de riscos e propor dimensdes orientadoras
de atuacao escolar. A relevancia do estudo reside na necessidade de
superar abordagens episddicas, desenvolvendo uma perspectiva de
justica socioambiental e garantia de direitos que conecte os
processos educativos aos problemas concretos dos territorios

(Matsuo; Silva, 2021; Franco et al,, 2026).

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. Educacéo Climatica Como Formacéo Cientifica, Etica e Cidada

A educacao em mudancas climaticas articula conhecimentos das
ciéncias naturais, das ciéncias humanas e das praticas sociais,
exigindo atencao simultanea as causas do aquecimento global, as
vulnerabilidades e as possibilidades de acao coletiva. Zezzo e Coltri
(2022), em revisao integrada do contexto brasileiro, indicam a
importancia de superar lacunas na difusao do conhecimento e nas
estratégias de ensino. Nessa direcao, a alfabetizacao climatica nao se
reduz a memorizacao de conceitos atmosféricos: abrange a
interpretacao de evidéncias, a avaliacao de informacdes publicas e a
compreensao das relacdes entre economia, politica, cultura e

ambiente.

A abordagem critica da crise climatica interroga as formas

historicamente desiguais de producao dos riscos. Junior et al. (2024)



discutem a educacao ambiental como instrumento para
compreender a emergéncia climatica e reconhecem dificuldades de
sua insercao no curriculo. Por isso, problematizar quem produz,
guem sofre e quem decide sobre os riscos amplia a poténcia
educativa do tema. O estudo de situag¢des locais, apoiado em dados
meteoroldgicos, relatos comunitarios e registros cartograficos, pode
produzir conhecimento cientifico situado, desde que a experiéncia

seja acompanhada de analise conceitual rigorosa.

O vinculo entre educacao climatica e cidadania demanda uma
pedagogia participativa, capaz de converter a percepg¢ao de
problemas em investigacao e deliberacao publica. Matsuo e Silva
(2021), ao examinarem 127 praticas brasileiras de educacao para
reducao de riscos e desastres, organizaram abordagens expositivas,
comunicativas, experienciais, investigativas e cidadas. Essa
classificacao demonstra a variedade de possibilidades didaticas, mas
também sugere a necessidade de equilibrar transmissao de

informacodes e protagonismo estudantil.

A formacao climatica também requer diferenciar mitigacao,
adaptacao e prevencao de riscos. Mitigar envolve enfrentar causas
associadas as emissdes; adaptar implica reduzir danos e
vulnerabilidades em condi¢cbdes climaticas em transformacao;
prevenir exige reconhecer ameacas € organizar a protecao coletiva.
A Lei n° 14.926/2024 incorpora essas dimensdes aos objetivos da
educacao ambiental, ao lado da protecao da biodiversidade (Brasil,
2024). Na escola, o tratamento dessas categorias deve dialogar com
problemas como ilhas de calor, seguranca hidrica, acessibilidade e
interrupcao de aulas, integrando reflexao critica, evidéncias

cientificas e corresponsabilidade institucional (Warnava et al.,, 2024).



2.2. Curriculo, Interdisciplinaridade e Territorializagdo da

Aprendizagem

O curriculo escolar € espaco de disputa sobre quais conhecimentos
merecem centralidade e como se vinculam a realidade dos
estudantes. Ao analisar o curriculo dos anos iniciais do ensino
fundamental de Abaetetuba, no Para, Franco et al. (2026) verificaram
lacunas relativas as mudancas climaticas e aos saberes de
comunidades tradicionais. A pesquisa evidencia que a presenca
formal da educacao ambiental nao assegura, por si, uma abordagem
climatica contextualizada. E necessario reconhecer o territério como
fonte de problemas de investigacao, experiéncias historicas e
conhecimentos compartilhados, sem substituir os fundamentos

cientificos por percepc¢des isoladas.

A interdisciplinaridade pode ser organizada em torno de questdes
que extrapolam um unico componente. O estudo das enchentes,
por exemplo, mobiliza o ciclo da agua e a climatologia, a ocupacao
urbana, o tratamento de dados, a memoria social e os direitos
coletivos. Zezzo e Coltri (2022) apontam a relevancia de materiais
didaticos e de estratégias pedagdgicas adequadas a educacao
climatica. Isso implica planejar objetivos, fontes e critérios de
avaliacdo comuns entre professores, evitando transformar a
transversalidade em dispersao de responsabilidades ou em projetos

realizados apenas em datas comemorativas.

A relacao com os saberes locais assume carater decisivo em
territdérios indigenas, quilombolas, ribeirinhos, rurais e periféricos.
Franco et al. (2026) ressaltam, no contexto amazonico, a necessidade
de valorizar conhecimentos tradicionais e reconhecer impactos

climaticos socialmente diferenciados. Essa perspectiva evita uma



educacao climatica universalizante que desconsidere modos de vida
e dinamicas territoriais. A escola pode articular narrativas
intergeracionais, observacdes do ambiente, cartografia social e
analise de indicadores publicos, desde que as atividades observem
os direitos culturais e nao convertam os grupos afetados em objetos

de exposicao.

A avaliacao da aprendizagem climatica precisa verificar capacidades
cognitivas e participativas, nao apenas atitudes declaradas. Mapas
de risco argumentados, relatorios de investigacdao, analises de
noticias e propostas fundamentadas de melhoria dos espacos
escolares podem revelar a compreensao dos estudantes sobre
causalidade, incerteza e acao publica. Warnava et al (2024)
defendem a formacao docente e a elaboracdo de materiais para
viabilizar o tema nos curriculos. Nessa concepgao, a evidéncia de
aprendizagem esta na qualidade da explicacdo e da decisao
fundamentada, respeitando critérios compativeis com cada etapa

da educacao basica.

2.3. Gestao Educacional, Sustentabilidade e Protecao Escolar

A construcao de escolas sustentaveis pressupde integrar espaco
fisico, curriculo e gestao. Oliveira, Oliveira e Carvalho (2021)
identificam limites na centralidade dada a educacao climatica em
iniciativas escolares analisadas em Teresina, o que reforca a
necessidade de articulacdao entre acdes educativas e planejamento
institucional. A gestao comprometida com a sustentabilidade nao se
restringe ao controle de residuos ou a economia de agua; deve
considerar conforto térmico, acesso seguro, manutencao predial,
permanéncia estudantil e decisdes transparentes sobre prioridades

de investimento.



Para Vieira, Morais e Campos (2021), a avaliagcao de politicas publicas
de educacao ambiental demanda instrumentos construidos com os
atores escolares e interpretados segundo as condi¢cdes concretas de
aplicacao. Essa orientacao contribui para inserir a educacao
climatica no projeto politico-pedagogico, no planejamento anual e
nos conselhos escolares, com definicao de responsabilidades e
metas verificaveis. A institucionalizacao distingue uma politica
escolar duradoura de iniciativas dependentes do empenho isolado
de docentes. Ainda assim, instrumentos de avaliacao devem apoiar a
melhoria, e nao produzir rankings descontextualizados entre escolas

COM recursos e exposicdes ao risco distintos.

As experiéncias de escolas publicas nas enchentes gauchas de 2024
mostram que a resposta a eventos extremos pode envolver
acolhimento de familias, comunicacao comunitaria e acdes de apoio
a populacao atingida. Campos e Paradela (2024) assinalam o valor
da cooperacao com organizacdes locais para enfrentar emergéncias.
Entretanto, transformar escolas em equipamentos de protecao
exige protocolos intersetoriais, avaliacao da seguranca dos espacos,
condicbes de acessibilidade e cuidado com profissionais e
estudantes. A funcao protetiva precisa ser pactuada com as
autoridades competentes, evitando improvisagcdes que aumentem a

exposicao ao risco.

A resiliéncia escolar pode ser examinada por critérios relacionados
ao diagndstico, a preparacao, ao acompanhamento e a preservacao
das condicdes socioambientais. Ferreira, Olivato e Fiore (2026)
estruturaramn  quatro categorias de indicadores: avaliacao,
capacitacdo, monitoramento e preservacao/conservacdo. A
contribuicao reside em oferecer referéncias para decisdes da gestao,

embora qualquer adaptacao operacional necessite considerar o



contexto e passar por validacao local. Como principio, a prioridade é
proteger vidas e garantir continuidade pedagodgica com equidade,
em vez de transferir o custo da adaptacao climatica as familias e aos

trabalhadores da educacao.

2.4. Justica Climatica, Formacdao Docente e Participacao

Comunitaria

A Justica climatica evidencia que riscos e capacidades de
recuperacao sao distribuidos de forma desigual, sendo necessario
confrontar desigualdades de renda, territério € acesso aos servicos
publicos. Junior et al (2024) situam a educacao ambiental na
discussao da crise climatica e de seus desafios politicos e
curriculares. Em escolas localizadas em areas sujeitas a
alagamentos, deslizamentos ou calor extremo, a compreensao
cientifica deve dialogar com condicdes reais de infraestrutura e
protecao social. A resiliéncia € inseparavel do direito a educacao, a
seguranca e a dignidade, sob pena de naturalizar a exposicao

permanente de determinadas comunidades.

A formacao continuada constitui condicao para abordagens
curriculares cientificamente consistentes e socialmente sensiveis.
Warnava et al. (2024) enfatizam a necessidade de investir em
materiais e processos formativos para que professores desenvolvam
a educacao climatica na escola basica. Ja Oliveira, Oliveira e Carvalho
(2025) verificaram, em pesquisa qualitativa com professores de
escolas sustentaveis, que a tematica esta presente em praticas
docentes, mas requer aprofundamento e continuidade. Dessa
convergéncia decorre a necessidade de formacao vinculada a
realidade escolar, com tempo de planejamento coletivo e apoio

técnico de universidades, redes de ensino e 6rgaos especializados.



A participacao estudantil e comunitaria pode fortalecer acdes de
prevencao quando envolve producao compartilhada de
conhecimentos e canais reais de decisao. Matsuo e Silva (2021)
destacam comunidades de aprendizagem que aproximam escolas,
universidades e defesas civis, contribuindo para praticas
investigativas e cidadas. Conselhos escolares, grémios, organizagoes
locais e familias podem colaborar na leitura do territdério, na
identificacao de rotas acessiveis € na avaliacao de protocolos. Essa
atuacao, porém, exige escuta qualificada, procedimentos de
seguranca e cuidado para nao responsabilizar criancas e

adolescentes pela gestao de emergéncias.

Uma politica educacional climatica precisa articular as diferentes
escalas de acao: a sala de aula, a escola, a rede de ensino e o
territorio. Martins, Hardoim e Martins (2025), em revisao de estudos
sobre educagcao em mudanc¢a climatica na Ameérica Latina e no
Caribe, reconhecem diversidade de estratégias pedagdgicas e
lacunas tedrico-metodoldgicas. A consequéncia para a gestao é
clara: atividades relevantes podem permanecer frageis se nao forem
apoiadas por financiamento, formacao e cooperacao institucional.
Educacao climatica transformadora depende da articulagao entre
aprendizagem, participacao e condi¢cdes publicas de protecao,
especialmente onde a vulnerabilidade socioambiental € mais

intensa.

3. METODOLOGIA

A investigacao caracteriza-se como revisao bibliografica narrativa, de
natureza qualitativa e finalidade analitico-propositiva. A opc¢ao
metodologica permite  reunir pesquisas com  diferentes

delineamentos e examinar convergéncias entre educacao climatica,



gestao escolar, curriculo e resiliéncia, sem pretensao de estimar
efeitos causais ou produzir metanalise. A unidade de analise é
constituida por artigos cientificos publicados em portugués. A
delimitacao temporal compreende 2021 a 2026, periodo que inclui a
ampliacdo recente do debate sobre educacao climatica e a

atualizacao da legislacao brasileira.

O levantamento exploratorio foi realizado em outubro de 2026 por
meio de consultas a SciELO, periddicos hospedados por
universidades brasileiras e paginas editoriais de artigos identificados
em mecanismos de pesquisa académica. Empregaram-se
combinag¢des dos descritores “educacao climatica”, “mudancas

" U

escolas sustentaveis”, “resiliéncia

climaticas”, “educacao ambiental”, “
escolar”, “gestao escolar”, “curriculo” e “reducao do risco de
desastres”. Foram priorizados textos com autoria e dados editoriais
verificaveis, pertinéncia direta a educagao e acesso ao resumo ou ao

texto integral.

Constituiu-se um corpus intencional de onze artigos, selecionados
por relevancia tematica e diversidade de objetos: curriculo, praticas
pedagodgicas, percepcao docente, avaliacao de politicas, respostas a
enchentes e indicadores de resiliéncia. Excluiram-se materiais sem
identificacao bibliografica consistente e producdes que nao
permitiam distinguir evidéncias empiricas de opinidao. A Lei n°
14.926/2024 foi examinada como fonte normativa complementar,
sem integrar a contagem dos artigos. A selecao nao configura busca

exaustiva nem revisao sistematica, e nao se atribuem frequéncias

populacionais as ocorréncias identificadas.

A analise foi organizada por leitura dos objetivos, métodos,

resultados e conclusdes disponiveis nos textos, seguida de



comparagao tematica em quatro eixos: curriculo e conhecimento;
docéncia e praticas de ensino; gestao e prevencao; participagao e
justica climatica. Os quadros e a figura apresentados sao sinteses
autorais interpretativas, com indicacao de seus fundamentos. O
estudo limita-se ao recorte de publicacdes selecionadas, a
heterogeneidade dos métodos e a auséncia de avaliacao direta de
escolas; assim, propostas de indicadores e encaminhamentos
constituem recomendac¢des analiticas, nao resultados de

implantacao ou validacao empirica.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1. Evidéncias da Literatura: Avancos e Descontinuidades

A leitura comparada dos onze estudos evidencia um consenso
guanto a relevancia educacional da crise climatica, mas revela
diferentes niveis de aprofundamento curricular e institucional. Zezzo
e Coltri (2022) ja indicavam a necessidade de consolidar estratégias
brasileiras de educacao em mudancas climaticas, enquanto Martins,
Hardoim e Martins (2025) identificam lacunas metodoldgicas no
debate latino-americano. Pesquisas realizadas em contextos
escolares concretos mostram que a presenca do tema ainda
depende de condicdes locais de planejamento e formacao. O
Quadro 1 sintetiza contribuicdes selecionadas do corpus sem

pressupor equivaléncia entre desenhos e amostras.

Quadro 1. Evidéncias selecionadas sobre educacao climatica e

resiliéncia escolar

Estudo Objeto e delineamento Contribuicao principal para
esta revisao



Oliveira, Oliveira
e Carvalho
(2021)

Matsuo e Silva
(2021)

Vieira, Morais e
Campos (2021)

Zezzo e Coltri
(2022)

Campos e
Paradela (2024)

Oliveira, Oliveira
e Carvalho
(2025)

Franco et al.

(2026)

Ferreira, Olivato
e Fiore (2026)

Documentos do
Programa Escolas
Sustentaveis em
Teresina/PlI

127 praticas de
educagao para reducao
de riscos e desastres

Aplicacdo de matriz de
indicadores de politicas
de educacao ambiental

Revisao integrada sobre
educagcaoem
mudancgas climaticas
no Brasil

Respostas de escolas
publicas as enchentes
do RS em 2024

Percepcdes de
docentes de escolas
sustentaveis

Andalise documental de
curriculo municipal
amazonico

Construcao de
referencial de
indicadores de
resiliéncia

Identifica baixa explicitacao
das mudancas climaticas
em documentos e projetos
analisados.

Organiza abordagens
expositivas, comunicativas,
experienciais, investigativas
e cidadas.

Defende avaliacao
contextualizada e
participacao dos atores
escolares.

Aponta a necessidade de
fortalecer estratégias de
ensino e difusao de
conhecimento.

Discute acolhimento
comunitario, cooperagao e
preparacao para
emergeéncias.

Indica presenca do tema nas
aulas e a demanda por
continuidade das praticas.

Identifica lacunas climaticas
e baixa contextualizacao de
saberes tradicionais.

Propde avaliacao,
capacitagcao, monitoramento
e preservacao/conservacao.

Fonte: elaboracao proépria, a partir dos estudos indicados (2021-

2026).



O conjunto de evidéncias impede uma conclusao simplista segundo
a qual a tematica estaria ausente de todas as escolas. Oliveira,
Oliveira e Carvalho (2025) identificam praticas docentes que tratam
da questao, enquanto Oliveira, Oliveira e Carvalho (2021) registram
fragilidades em documentos de um programa especifico. Os
resultados sao compativeis porgue observam objetos distintos:
percepcdes e praticas, de um lado, e registros institucionais, de
outro. A centralidade da crise climatica depende tanto do trabalho
realizado quanto de sua incorporacao aos instrumentos de
planejamento e avaliacao, e a revisao nao autoriza generalizacdes

estatisticas para a educacao basica brasileira.

Os artigos de Matsuo e Silva (2021) e Campos e Paradela (2024)
acrescentam uma dimensao frequentemente secundarizada: a
escola atua em territdrios suscetiveis a desastres e pode participar
da producao de respostas coletivas. Tal atuacao, entretanto, nao
resulta automaticamente em resiliéncia organizacional. Ao
comparar essas pesquisas com o referencial de Ferreira, Olivato e
Fiore (2026), percebe-se que experiéncias de mobilizagcao precisam
ser traduzidas em capacidades permanentes de diagnodstico,
formacao e monitoramento. A analise aponta, portanto, para uma
passagem necessaria da reacao eventual ao planejamento

preventivo e participativo.

Ha, ainda, uma diferenca metodoldgica importante: revisdes tedricas
discutem tendéncias, estudos documentais revelam escolhas
curriculares e pesquisas de campo oferecem observacoes
circunscritas aos sujeitos investigados. Os resultados nao permitem
calcular uma taxa nacional de implementacdao da educacao
climatica. A contribuicao da sintese reside em identificar problemas

recorrentes: fragmentacao, insuficiéncia formativa, dificuldade de



integragao entre gestao e curriculo e vulnerabilidade territorial. Essas
convergéncias fundamentam as subsecdes seguintes, nas quais sao
examinados encaminhamentos educacionais compativeis com a
legislacao e com os limites das evidéncias (Junior et al, 2024;

Martins; Hardoim; Martins, 2025).

4.2, Integracao Curricular e Praticas Pedagoégicas

Transformadoras

A analise curricular realizada por Franco et al. (2026) demonstra que
a inclusao genérica do meio ambiente pode invisibilizar experiéncias
de populag¢des diretamente afetadas pela mudanca do clima. Em
contraponto, Matsuo e Silva (2021) apresentam possibilidades
didaticas que mobilizam investigacao, comunicacao e participacao
cidada. A convergéncia entre os estudos recomenda organizar
sequéncias de ensino a partir de problemas territoriais que exijam
explicacao cientifica e reflexao ética. Exemplos incluem leitura de
séries de temperatura, estudo de microbacias, mapeamento de
areas sombreadas e analise critica de politicas urbanas, com

complexidade adequada a etapa de escolarizacao.

A interdisciplinaridade se torna efetiva quando um problema
comum produz objetivos de aprendizagem definidos, e ndo apenas
guando diferentes disciplinas abordam o mesmo assunto de modo
paralelo. Zezzo e Coltri (2022) e Warnava et al. (2024) sustentam a
importancia de estratégias e de preparacao docente para trabalhar
mudancas climaticas. Propde-se que as equipes pedagogicas
articulem fendmenos fisicos, leitura estatistica, memaoaria do territdrio
e discussao de direitos, encerrando as atividades com producdes

avalidveis. A analise de dados e a argumentacao precisam ser



acompanhadas de retorno formativo, para distinguir evidéncia

cientifica, hipotese e opiniao.

Figura 1. Articulacao conceitual para uma escola resiliente

TERRITORIO

Diagndstico de riscos, defesa civil,

CURRICULO GESTAO DEMOCRATICA

Conhecimento cientifico, saberes locais,
projetos interdisciplinares e avaliagao

PPP, formagao continuada, infraestrutura,
contingéncia e protegdo da comunidade

'

ESCOLA RESILIENTE E EDUCADORA PARA O CLIMA

Prevenir riscos | aprender coletivamente | garantir direitos | adaptar-se com equidade

familias e justiga socioambiental

Fonte: elaboracao propria, com base em Vieira, Morais e Campos (2021), Matsuo e Silva

(2021) e Ferreira, Olivato e Fiore (2026).

A Figura 1 explicita uma sintese tedrica desta revisao: curriculo,
gestao e territério nao constituem frentes isoladas, mas dimensodes
interdependentes. A aprendizagem sobre risco perde eficacia
quando a escola ignora sua propria infraestrutura; igualmente, obras
fisicas sem participacao e formacao podem nao alterar praticas
preventivas. Ferreira, Olivato e Fiore (2026) evidenciam a pertinéncia
de indicadores para apoiar decisbes, enquanto Vieira, Morais e
Campos (2021) advertem, por sua abordagem contextual, para a
importancia do envolvimento dos sujeitos escolares. A figura
representa  um modelo propositivo e nao um resultado

experimental.

Nesse arranjo, a avaliacao escolar pode acompanhar conhecimentos,
procedimentos e formas de participacao. Projetos de observacao
meteoroldgica, debates fundamentados e proposicdes de melhoria
do entorno permitem examinar a interpretacao de informacoes, a
articulacao conceitual e a tomada de decisao responsavel. Oliveira,

Oliveira e Carvalho (2025) ressaltam a necessidade de praticas



continuadas e nao limitadas as escolas sustentaveis. A permanéncia
dessas experiéncias demanda tempo de planejamento coletivo,
recursos didaticos e formacao especifica, pois a educacao climatica
nao pode depender de acdes episddicas sem continuidade

curricular.

4.3. Gestao Democratica, Indicadores e Protocolos de Resiliéncia

Os estudos relacionados a gestao convergem para a necessidade de
planejar preventivamente, com base em informacdes sobre risco e
capacidade de resposta. Campos e Paradela (2024) documentam
experiéncias de colaboracdo comunitaria apds as enchentes,
enquanto Ferreira, Olivato e Fiore (2026) estruturam indicadores
para apoiar a adaptacao de unidades educacionais. Para transformar
essas contribuicdées em acao escolar, propde-se uma matriz
orientadora que reuna diagnostico, curriculo, formacao,
infraestrutura, preparagao e monitoramento. O Quadro 2 apresenta
dimensdes e evidéncias possiveis, nao se confundindo com

instrumento validado ou exigéncia normativa especifica.

Quadro 2. Matriz orientadora de gestao climatica e resiliéncia

escolar

Dimensao

Diagnostico
territorial

Acao institucional
proposta

Reconhecer ameacgas
locais, condi¢des da
edificacao e barreiras de
acesso.

Evidéncia de
acompanhamento

Mapa participativo de
riscos e registro periédico
das condicdes da escola.



Curriculo e
PPP

Formacao e
participacao

Prevencao e
protecao

Sustentabilida
de cotidiana

Monitorament
O e revisao

Integrar a educacao
climatica a objetivos,
projetos e critérios de
avaliacao.

Reservar tempo de estudo
para profissionais e
consulta a comunidade.

Pactuar fluxos com rede
de ensino e defesa civil,
incluindo acessibilidade.

Acompanhar conforto
térmico, agua, residuos e
espacos verdes.

Revisar procedimentos
apos eventos, exercicios e
avaliagdes anuais.

PPP atualizado; sequéncias
interdisciplinares; registros
de aprendizagem.

Atas, plano de formacao e
devolutivas a comunidade
escolar.

Plano de contingéncia
discutido, contatos
institucionais e exercicios
orientados.

Registro de manutencao,
prioridades de
investimento e indicadores
locais.

Relatodrios de
acompanhamento e
decisdes do conselho
escolar.

Fonte: proposta analitica propria, fundamentada em Vieira, Morais e
Campos (2021), Campos e Paradela (2024) e Ferreira, Olivato e Fiore
(20206).

O Quadro 2 converte convergéncias da literatura em questdes
verificaveis para a gestao, sem definir padrdes uniformes para
escolas com perfis de risco distintos. A matriz deve ser discutida pelo
conselho escolar e pela rede de ensino, para que registros sirvam ao
acompanhamento de providéncias e a reivindicacao de recursos.
Vieira, Morais e Campos (2021) mostram o valor dos indicadores
apropriados pelos sujeitos que vivenciam a politica. Sua utilizacao,

portanto, nao deve constituir burocracia adicional desconectada das



necessidades de manutencao, acessibilidade, seguranca e

continuidade do trabalho pedagodgico.

Uma escola pode possuir agcdes sustentaveis e continuar exposta a
riscos severos quando faltam drenagem, estruturas adequadas,
comunicagcao confiavel e politicas territoriais. A gestdao precisa
distinguir medidas sob sua responsabilidade de intervencdes que
dependem da administracao publica e da defesa civil. Campos e
Paradela (2024) evidenciam o carater intersetorial das respostas as
emergéncias, ao passo que Ferreira, Olivato e Fiore (2026)
contribuem com dimensdes de avaliacdao e monitoramento. Essa
distincao é fundamental para evitar a responsabilizacao individual

dos gestores por vulnerabilidades produzidas fora da escola.

As acdes de contingéncia devem considerar diferentes necessidades
de mobilidade, comunicacao e cuidado, além de assegurar
acolhimento e protecao emocional apds eventos criticos. Na
avaliacao, interessa registrar se as familias recebem informacdes
acessiveis, se os fluxos de decisao sao conhecidos e se a recuperacao
pedagodgica esta prevista. O enfoque nao pretende substituir
protocolos técnicos existentes: sua funcao é explicitar a relacao entre
prevencao de desastres e direito a aprendizagem. A partir de Matsuo
e Silva (2021), compreende-se que a producao de conhecimento
preventivo precisa envolver praticas investigativas, dialogo

comunitario e compromissos institucionais sustentados.

4.4, Territorio, Justica Climatica e Condicoes de Implementacao

A territorializacao da educacao climatica modifica o sentido do
planejamento escolar ao reconhecer que as exposicdes ambientais

Nnao sao homogéneas. Franco et al. (2026) apontam insuficiéncias de



contextualizacao de comunidades tradicionais no curriculo
amazonico estudado. Essa constatacao sugere que uma escola
situada em area ribeirinha necessita mobilizar experiéncias e dados
diferentes daqueles de uma unidade atingida por ilhas de calor
urbanas. A escolha das questbes de ensino deve preservar a
identidade dos estudantes e oferecer acesso ao conhecimento
cientifico, valorizando a diversidade sem reduzir os saberes

tradicionais a recursos ilustrativos.

O papel social das escolas em contextos de desastre é relevante, mas
deve ser analisado criticamente. Campos e Paradela (2024)
descrevem instituicdes que apoiaram comunidades durante as
enchentes no Rio Grande do Sul. Esses exemplos tornam visivel a
capacidade de solidariedade e articulacao local, sem eliminar os
efeitos das perdas materiais e da interrupcao das aulas. A valorizacao
da mobilizacdo comunitaria nao pode legitimar a substituicao de
investimentos publicos por trabalho improvisado ou voluntario,
especialmente em territorios que historicamente recebem menor

protecao.

Os desafios formativos e institucionais também possuem dimensao
distributiva. Oliveira, Oliveira e Carvalho (2025) reconhecem a
necessidade de praticas permanentes de educacao ambiental e
climatica, e Warnava et al (2024) defendem investimento em
formacao e materiais. Em redes com infraestrutura desigual, essa
demanda deve orientar prioridades de apoio técnico, financiamento
e acompanhamento pedagodgico, em vez de produzir metas
indiferentes as condicdes locais. Uma politica de resiliéncia
comprometida com a justica climatica considera as necessidades de
estudantes com  deficiéncia, de populagdes socialmente

vulnerabilizadas e das diferentes modalidades de ensino.



A Lei n° 14.926/2024 reforca a insercdo da tematica climatica e dos
riscos nos projetos pedagdgicos e institucionais, abrindo espaco
para maior integracao entre politicas ambientais e educacionais
(Brasil, 2024). Sua efetivacao, porém, exige planejamento
cooperativo, ac¢des financiadas e acompanhamento publico. As
pesquisas examinadas permitem afirmar que o fortalecimento das
escolas resilientes nao se realiza por um Unico componente
curricular ou por campanhas de conscientizacao. Resulta da
conexao entre justica territorial, conhecimento cientifico, gestao
democratica e protecao social, devendo cada escola definir
prioridades a partir de diagnosticos compartilhados e do suporte da

respectiva rede.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo do artigo foi alcancado ao analisar a educacao climatica
como articulagdo entre curriculo, gestdo educacional e
sustentabilidade orientada a construcao de escolas resilientes. A
sintese mostra que a resiliéncia nao constitui  atributo
exclusivamente fisico nem resultado automatico de projetos
ambientais. Trata-se de capacidade institucional e comunitaria de
antecipar vulnerabilidades, construir conhecimentos e proteger a
continuidade do direito a educacao, com atencao as desigualdades

territoriais.

Do ponto de vista curricular, a principal contribuicao consiste em
defender experiéncias investigativas, interdisciplinares e
territorialmente contextualizadas, acompanhadas de avaliacao da
aprendizagem. No ambito da gestao, a analise indica a relevancia de
integrar educacao climatica ao projeto politico-pedagdgico, ampliar

a participacao da comunidade, promover formacdao continuada e



articular protocolos de prevencao com a rede de ensino € 0s 6rgaos

responsaveis pela protecao civil.

A matriz apresentada constitui uma proposi¢cao analitica para
organizar o didlogo entre planejamento, pratica pedagdgica,
infraestrutura e monitoramento. Sua utilizacdo depende de
discussao coletiva e adaptacao local, sem substituir critérios
técnicos, exigéncias legais ou avaliacbes especializadas de
seguranca. A centralidade da justica climatica demanda que escolas
vulnerabilizadas recebam apoio prioritario e condicdes efetivas de
protecao, evitando que a ideia de adaptacao seja empregada para

normalizar precariedades.

Como limite, a revisao reune publicacdes selecionadas
intencionalmente e nao apresenta levantamento exaustivo ou
verificacao empirica da matriz proposta. Pesquisas futuras podem
acompanhar redes publicas em diferentes regides, examinar seus
instrumentos de planejamento e verificar efeitos das acdes sobre
aprendizagem, participacao e continuidade escolar. A conclusao
fundamental € que educar para o clima e construir resiliéncia sao
compromissos integrados de formacao humana, gestao

democratica e responsabilidade publica.
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