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RESUMO

A pesquisa aborda a influéncia da Inteligéncia Artificial Generativa
na formacao de estudantes de jornalismo da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia (Uesb), considerando sua presenca nas rotinas
académicas e suas possibilidades de uso no processo formativo. O
estudo busca compreender como essas ferramentas sao utilizadas
pelos estudantes, analisar suas influéncias na formacao universitaria
e discutir possibilidades de incorporacao da |A ao ensino de
Jornalismo a partir das percepcdes dos discentes. A pesquisa adota
uma abordagem quali-quantitativa, de natureza exploratéria e
carater descritivo e interpretativo, orientada pela perspectiva
epistemoldégica da Bricolagem, proposta por Joe Kincheloe e
Kathleen Berry, compreendida nao apenas como um referencial
tedrico, mas como a perspectiva que orientou todo o percurso
investigativo e possibilitou a articulacado de diferentes
procedimentos metodoldgicos, técnicas de anadlise e estratégias
interpretativas na compreensao do fendmeno pesquisado. O
percurso metodoldgico envolve revisao bibliografica e aplicacao de
um questionario aos estudantes de Jornalismo da Uesb por meio do
Google Forms. A organizacao dos dados para codificacao
fundamenta-se na Analise de Conteudo, de Rafael Cardoso Sampaio
e Didgenes Lycaridao, com interpretacao baseada na triangulacao de
dados, conforme Maria Cecilia Minayo et al. Os resultados indicam
que o0s estudantes reconhecem o potencial pedagdgico da
Inteligéncia Artificial e demonstram interesse em incorpora-la a
formacao, associando seu uso a necessidade de orientacdes
institucionais, discussdes curriculares e estratégias voltadas a
autonomia intelectual, ao pensamento critico, a ética e as
competéncias jornalisticas.
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ABSTRACT

The research addresses the influence of Generative Artificial
Intelligence on the education of journalism students at the
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (Uesb), considering its
presence in academic routines and its possibilities for use in the
educational process. The study seeks to understand how these tools
are used by students, analyze their influence on university
education, and discuss possibilities for incorporating Al into
Journalism education based on students’ perceptions. The research
adopts a quali-quantitative approach, with an exploratory nature
and a descriptive and interpretive character, guided by the
epistemological perspective of Bricolage, proposed by Joe Kincheloe
and Kathleen Berry, understood not merely as a theoretical
framework, but as the perspective that guided the entire research
process and enabled the articulation of different methodological
procedures, analytical techniques, and interpretive strategies for
understanding the phenomenon under investigation. The
methodological process involves a literature review and the
application of a questionnaire to Uesb Journalism students through
Google Forms. Data organization for coding is based on Content
Analysis, as proposed by Rafael Cardoso Sampaio and Didgenes
Lycariao, with interpretation based on data triangulation, according
to Maria Cecilia Minayo et al. The results indicate that students
recognize the pedagogical potential of Artificial Intelligence and
demonstrate interest in Incorporating it into their education,
associating its use with the need for institutional guidelines,
curricular discussions, and strategies aimed at fostering intellectual
autonomy, critical thinking, ethics, and journalism sKkills.

Keywords: Generative Artificial Intelligence; Journalism; Journalism

Education; Bricolage.



1. INTRODUCAO

A Inteligéncia Artificial (IA) tem transformado significativamente
diferentes setores da sociedade, modificando formas de produzir
conhecimento, de trabalhar e de interagir com a informacao. No
Jornalismo, essas transformacdes alcancam tanto as rotinas
produtivas das redacdes quanto os processos de formacao dos
futuros profissionais, uma vez que ferramentas baseadas em IA
Generativa passaram a integrar atividades de pesquisa, organizacao
de conteudos, producao textual e apoio a aprendizagem. Nesse
cenario, compreender como essas tecnologias estdao sendo
incorporadas ao contexto universitario torna-se uma questao

relevante para a formacao jornalistica contemporanea.

Embora as pesquisas em Inteligéncia Artificial tenham sido iniciadas
no final da década de 1950, foi a popularizacao das ferramentas de IA
Generativa, especialmente apds o lancamento do ChatGPT, em
novembro de 2022, que ampliou o acesso a essas tecnologias e
intensificou sua utilizacao em diferentes contextos sociais,
educacionais e profissionais. Atualmente, além do ChatGPT,
ferramentas como Gemini, Copilot e NotebookLM passaram a
integrar praticas cotidianas de estudantes e profissionais,
modificando formas de pesquisar, produzir textos, organizar
informacdes e construir conhecimento. Além disso, recursos
baseados em |A estao presentes em mecanismos de busca, redes
sociais, plataformas digitais e diversos servicos utilizados
diariamente, tornando essa tecnologia cada vez mais integrada ao

cotidiano.

Ao longo da histéria, o Jornalismo passou por sucessivas

transformacdes decorrentes da incorporacao de novas tecnologias.



Cada inovacao técnica provocou mudangas nas formas de producao
da noticia, nas rotinas profissionais e, conseguentemente, Nos
processos de formacao dos jornalistas. Nesse sentido, a Inteligéncia
Artificial representa mais um momento de reconfiguracao do
campo, trazendo novos desafios para universidades, docentes e
estudantes diante da necessidade de conciliar inovacao tecnoldgica,
pensamento critico, responsabilidade ética e compromisso com o
interesse publico. Entretanto, apesar da crescente presenca da IA no
cotidiano académico, ainda sao limitados os estudos que investigam
como estudantes de Jornalismo utilizam essas ferramentas durante
sua formacao e quais percepcdes constroem acerca da sua
influéncia no desenvolvimento de competéncias profissionais,
intelectuais e éticas. Também permanecem em aberto discussdes
sobre quais praticas pedagogicas podem favorecer um uso critico

dessas tecnologias no ensino superior.

Diante desse cenario, autores como Martha Gabriel (2024)
caracterizam a Inteligéncia Artificial como uma tecnologia
disruptiva, capaz de alterar significativamente as dinamicas sociais,
econdmicas e culturais. No campo do Jornalismo, Marcelo Crispim
Fontoura (2024) destaca que compreender a incorporagcao dessas
ferramentas aos processos de formacao tornou-se uma necessidade
diante das mudancas ja observadas tanto nas praticas profissionais
guanto nos ambientes de ensino. Assim, investigar como estudantes
de Jornalismo tém utilizado essas tecnologias contribui para ampliar
as discussdes sobre os desafios e as possibilidades da formacao

jornalistica na contemporaneidade.

A escolha deste tema também esta relacionada ao meu percurso
como estudante de Jornalismo. As inquietacdes que deram origem

a esta pesquisa surgiram durante o 20° Congresso Internacional de



Jornalismo Investigativo da Associacao Brasileira de Jornalismo
Investigativo (Abraji), especialmente na palestra O papel das grandes
redacdes na condug¢do do jornalismo com Inteligéncia Artificial. Na
ocasiao, representantes de diferentes veiculos de comunicacao
discutiram protocolos e diretrizes para o uso da IA nas redacodes,
evidenciando a preocupacao com a preservacao da autoria, da ética

e da responsabilidade profissional diante do uso dessas tecnologias.

A partir dessas discussdes, surgiu o interesse em compreender
como essa realidade também atravessava o ambiente universitario.
Sob o ponto de vista académico, a pesquisa busca contribuir para a
ampliacdao das discussdes sobre a formacao em Jornalismo diante
da incorporacao crescente da Inteligéncia Artificial nas rotinas
universitarias, oferecendo subsidios para reflexdes sobre praticas
pedagdgicas, curriculos e possiveis orientagdes institucionais para o
seu uso. Socialmente, pretende colaborar para o debate sobre a
influéncia da IA na formacdao de futuros jornalistas, profissionais
responsaveis pela producao e circulacao de informacdes de
interesse publico em uma sociedade cada vez mais mediada por

tecnologias digitais.

Este estudo tem como objetivo compreender como o uso da
Inteligéncia Artificial tem influenciado o processo formativo de
estudantes de Jornalismo da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (Uesb). De maneira especifica, busca identificar de que forma
os estudantes utilizam ferramentas de IA Generativa em sua
formacao académica; analisar a influéncia dessa tecnologia no
processo de aprendizagem e no desenvolvimento de competéncias
relacionadas ao Jornalismo; além de discutir possibilidades de
utilizacao da Inteligéncia Artificial no processo formativo em

Jornalismo, a partir das percepcdes dos alunos. Ao privilegiar a



perspectiva dos proprios estudantes, esta investigagcao procura
compreender como eles atribuem sentidos ao uso da Inteligéncia
Artificial em sua formacao, sem buscar estabelecer respostas
universais sobre seus efeitos, mas ampliando as possibilidades de

interpretacao acerca desse fendmeno.

Parte-se da hipdtese de que a auséncia de orientacdes institucionais
sistematizadas acerca do uso da Inteligéncia Artificial pode
comprometer 0s  processos formativos dos  estudantes,
especialmente quando essas ferramentas sdao utilizadas sem
reflexdo critica sobre seus limites e potencialidades. Também se
considera a possibilidade de que o uso excessivo da |A favoreca
praticas de dependéncia cognitiva, reduzindo oportunidades de
desenvolvimento da autonomia intelectual, da argumentacao, da
retencao do conhecimento e da integracao entre aprendizagem

académica e atuacao profissional.

A metodologia adotada compreende uma pesquisa de abordagem
quali-quantitativa, de natureza exploratdria e de carater descritivo e
interpretativo. Sua conducao foi orientada pela perspectiva
epistemoldégica da Bricolagem, proposta por Kincheloe e Berry
(2007), que compreende os fendbmenos sociais como complexos e
atravessados por multiplas dimensdes, entre elas as sociais, culturais,

tecnoldgicas, educacionais e subjetivas.

A analise dos dados foi realizada por meio da Analise de Conteudo
(AC), fundamentada nos procedimentos discutidos por Rafael
Cardoso Sampaio e Didgenes Lycariao (2021), tendo a triangulacao
como estratégia interpretativa para articular os dados quantitativos
e qualitativos produzidos pelo questionario ao referencial tedrico

mobilizado e as interpretacdes construidas ao longo da investigacao.



Mais do que orientar os procedimentos metodoldgicos, a
Bricolagem permeou todo o percurso da pesquisa, favorecendo
constantes realimentacdes entre teoria, dados empiricos e
interpretacdes. Dessa forma, o fendmeno investigado foi
compreendido de maneira processual, reconhecendo sua
complexidade e a coexisténcia de diferentes perspectivas sobre o

uso da Inteligéncia Artificial na formacao em Jornalismo.

Esta pesquisa esta organizada em cinco capitulos. Além da
introducao e das compreensdes do processo de pesquisa,
respectivamente o primeiro e o sétimo capitulo. O segundo,
intitulado Jornalismo, transformagdes tecnologicas e IA, apresenta
um panorama histdérico da IA e discute sua relacdao com o
Jornalismo, evidenciando como as transformacdes tecnoldgicas vém
modificando praticas profissionais e processos de producao da
informacao. O terceiro capitulo aborda os processos formativos em
Jornalismo na era da Inteligéncia Artificial, discutindo a evolucao
curricular da area, os desafios da formacao contemporanea e as
implicacdes da IA para o ensino superior e para a formacao de
futuros jornalistas. O quarto capitulo descreve os procedimentos
metodologicos adotados na pesquisa, apresentando o percurso
investigativo, os fundamentos da Bricolagem, a aplicacdao do
questionario, os procedimentos de categorizagao e a analise dos
dados. O quinto capitulo apresenta e interpreta os resultados da
pesquisa, discutindo a presenca da IA no cotidiano dos estudantes
investigados, as formas de utilizacao dessas ferramentas e a sua
influéncia nos processos formativos. O sexto capitulo apresenta
algumas possibilidades para o ensino de Jornalismo diante desse

Nnovo contexto tecnologico.



Por fim, no sétimo capitulo tem-se o resumo das compreensdes do
processo de pesquisa, articulando-os aos referenciais tedricos
adotados e apontando possibilidades para a continuidade das
discussdes, em consonancia com a perspectiva da Bricolagem, que
compreende o conhecimento como um processo permanente de

construcao, reelaboracao e abertura para novas investigacoes.

2. JORNALISMO, TRANSFORMAGCOES TECNOLOGICAS E IA

Este capitulo tem como propodsito contextualizar brevemente o
surgimento da Inteligéncia Artificial (IA) para compreender de que
forma essa tecnologia se relaciona com o Jornalismo. Para tanto, se
faz necessario pontuar as transformacdes que a pratica jornalistica
vem sofrendo em decorréncia dos avancos tecnoldgicos,
evidenciando os principais marcos desse processo e seus impactos
no Jornalismo, desde a prensa de Gutenberg até o desenvolvimento
da IA. E importante ressaltar que o objetivo ndo é cobrir a totalidade
de fatos e feitos da histdria do Jornalismo, apenas os que considero

essenciais para contextualizar o tema principal deste trabalho.

A partir dessas discussdes, nos proximos capitulos serao abordados
aspectos relacionados a insercao da Inteligéncia Artificial no
processo formativo de estudantes do curso de Jornalismo da Uesb,
buscando compreender de que maneira essas tecnologias vém
sendo incorporadas a rotina académica e quais implicacdes
produzem na formacao universitaria. Esse € o objetivo principal
desta pesquisa. Ja os objetivos especificos orientam a investigacao a
partir de questdes como: de que forma os estudantes de Jornalismo
da Uesb utilizam ferramentas de IA em sua formacao académica?
Como essas ferramentas influenciam seus processos formativos? E

quais possibilidades de utilizacao da Inteligéncia Artificial no



processo formativo em Jornalismo podem ser discutidas a partir das

percepcdes dos proprios estudantes?

Para isso, recorro a autores como Maria Elisabete Antonioli (2024) e
Marcelo Crispim Fontoura (2024), que discutem respectivamente
sobre formacao em Jornalismo e as transformacdes no ensino de
Jornalismo diante de tecnologias emergentes, além de
pesquisadores que se dedicam ao estudo da Inteligéncia Artificial,
como Orlando Berti (2023), Lucia Santaella (2023) e Martha Gabriel
(2024).

Desse modo, comeco apresentando o desenvolvimento do
Jornalismo ao longo da histdria - com as principais mudancas nos
meios de comunicacao com o advento da tecnologia, até a
incorporacao da IA - bem como busco refletir sobre os efeitos dessas
mudancas na formacao de estudantes que se preparam para atuar

nessa area.

2.1. Reconfiguracdoes Histéricas do Jornalismo no Contexto

Tecnolégico

O estudo das transformacdes do Jornalismo ao longo da histdria
permite compreender como a atividade consolidou sua relevancia
social e ampliou seu impacto na sociedade. Ruthy Costa e Cristiane

Carvalho (2021, p. 7) discutem que:



Entender as transformacoes pelas quais passam o jornalismo
envolvem,  principalmente, transformagcées  tecnologicas,
estrutura organizacional, dimensao cultural e relagcées de poder
sdo o passo Inicial para chegar ao entendimento da
contribuicdo e impacto de cada um desses aspectos para o
processo de mudanca do campo da comunicacao e entender

ainda a mudanca de postura dos atores sociais nhesse processo.

Nelson Traquina (2020) anteriormente ja considerava que os grandes
avancos tecnoldgicos desempenharam papel decisivo na
transformacao do Jornalismo e na consolidacao dos meios de
comunicagao de massa. Entre os marcos iniciais desse processo,
destaca-se a prensa de tipos moveis desenvolvida por Johannes
Gutenberg (1400-1468) em 1450, inventor alemao cuja criacao
revolucionou a circulacdo da informacao. Ao mecanizar a
reproducao de textos, essa inovagao ampliou a capacidade de
producao, reduziu significativamente o tempo de impressao e
diminuiu custos, estabelecendo bases fundamentais para o

desenvolvimento posterior da atividade jornalistica.

A técnica desenvolvida por Gutenberg era capaz de imprimir cerca
de 50 paginas por hora. Posteriormente, em 1814, Friedrich Koenig
(1774-1833) inventou os prelos com cilindros, capazes de imprimir
aproximadamente 1.100 paginas por hora através da prensa cilindrica
a vapor. Mais tarde, em 1871, Hippolyte Marinoni (1823-1904)
aperfeicoou esse processo ao desenvolver a prensa rotativa, que
permitia alcancar até 95.000 paginas por hora, ainda de acordo com

Traquina (2020).

Em razdao da expansao e do alcance massivo proporcionados por

essas inovacgdes técnicas, o Jornalismo consolidou seu processo de



crescimento ao longo do século XIX, impulsionado pelo
desenvolvimento da imprensa. Nesse periodo, 0s jornais passaram a
ser percebidos também como empreendimentos lucrativos, fator
qgue contribuiu para o aumento das tiragens. Segundo Adriana
Guimaraes e Nuno Fernandes (2012, p. 1), “[...] ao longo do século XIX,
NnuMa época em que sO a imprensa escrita existia como meio de
comunicagao de massa, 0s jornais desempenharam um papel
revolucionario na vida social”. Aléem da ampliacdo econdmica, o
Jornalismo tornou-se gradualmente mais informativo. Em periodos
anteriores, predominavam conteddos marcados por interesses

politicos e mercadoldgicos, com forte carater opinativo.

No Brasil, houve tentativas anteriores de circulacao de jornais
mManuscritos, porém a imprensa periddica impressa consolidou-se
apenas em 13 de maio de 1808, com a criacao da Imprensa Régia por
Dom Joao VI, que posteriormente passou a publicar o jornal
impresso Gazeta do Rio de Janeiro. Ainda assim, como aponta
Lavina Madeira Ribeiro (2004), antes mesmo da circulacao da Gazeta
do Rio de Janeiro, em setembro daquele ano, ja eram distribuidos
exemplares do Correio Braziliense, editado em Londres desde junho

de 1808 por Hipdlito José da Costa.

Conforme menciona Ribeiro (2004), a Gazeta do Rio de Janeiro nao
pode ser considerada uma experiéncia jornalistica genuinamente
brasileira, pois estava voltada principalmente aos interesses da Corte
portuguesa instalada no pais e pouco abordava a realidade local. Em
contrapartida, o Correio Braziliense destacou-se por seu carater
informativo, analitico e critico. Embora fosse mensal, tivesse custo
elevado e chegasse ao Brasil com atraso de trés a quatro meses, em

razao de seus exemplares serem impressos em Londres, o peridédico



mantinha relevancia pelo amplo numero de paginas e pela

profundidade de seu conteudo.

José Marques de Melo (2004) destaca que a expansao do jornal
diario no cenario europeu contribuiu para a consolidacao do
Jornalismo como atividade especializada e para o surgimento dos
primeiros cursos superiores voltados a formacao profissional na area.
Nesse contexto, a producao informativa deixou de ser uma pratica
ocasional e passou a demandar trabalhadores qualificados,
favorecendo a constituicdo dos jornalistas como categoria
profissional. Como registra o autor, iniciativas de ensino vinculadas
ao Jornalismo ja eram observadas na Europa, como a experiéncia da
Universidade de Breslau, na Alemanha, em 1806. Posteriormente,
em 1869, ocorreu a institucionalizagcdo universitaria da area nos
Estados Unidos, com a criacao do primeiro espaco académico

dedicado ao Jornalismo no Washington College, na Virginia.

Como evidencia Margues de Melo (2004), o ensino de Jornalismo no
Brasil foi institucionalizado tardiamente, embora o pais ja
acompanhasse debates internacionais sobre a imprensa desde o
século XIX, com o Correio Braziliense de Hipdlito da Costa. Além
disso, a formacao jornalistica brasileira historicamente oscilou entre

modelos pragmaticos, voltados a técnica profissional®, e

perspectivas académicas centradas na reflexdo critica®.

No Brasil, outro marco fundamental na histéria do Jornalismo foi a
chegada do radio, em 1922, com a primeira transmissao realizada na
cidade do Rio de Janeiro (RJ). Em seus primeiros anos, o veiculo
Mmanteve estreita relacao com a politica, especialmente durante o
governo de Getulio Vargas, periodo marcado por intervencoes

estatais, criacao de programas oficiais e atuacao do Departamento



de Imprensa e Propaganda (DIP). Luiz Artur Ferraretto (2020)
salienta que entre as décadas de 1930 e 1960 ocorreu 0 auge da
Radio Nacional do Rio de Janeiro, que ficou em evidéncia ao
produzir e veicular programas de auditério, radionovelas e atracdes

humoristicas.

O radio destacou-se por seu carater popular, acessivel e pela rapidez
na transmissao das informacdes. Diferentemente da imprensa
escrita, aproximava locutores e ouvintes e alcancava também a
populacao nao alfabetizada. Durante a chamada "Era do Radio"
(1930-1960), observou-se a rapida proliferacao de emissoras e ampla
aceitacao popular, consolidando-se como o primeiro meio de
comunicacao de massa do pais, em um contexto no qual a midia

impressa ainda possuia alcance limitado.

Nas palavras de Ramon Salaverria (2014, p. 31), “[..] ao contrario do
cinema e da imprensa, a radio nao evoluiu originalmente para a
multimedialidade”, mantendo-se historicamente como um meio
centrado na linguagem sonora. Ainda assim, sua consolidacao
demonstrou que cada suporte comunicacional desenvolve formas

proprias de narrar e informar. Posteriormente, com a chegada da

internet e das redes sociaisS, intensificou-se o processo de

convergéncia entre as midias tradicionais, ampliando as
possibilidades de formatos e linguagens. Conforme relata Arlete
Taboada et al. (2023) o radio deixou de ser um meio exclusivamente
SONOro e passou a ocupar Mmultiplas plataformas, integrando audio,
iImagens, textos e videos. Nesse contexto, também se desenvolveu o
podcast, formato de audio distribuido digitalmente e consumido
sob demanda, que reconfigurou praticas de escuta ao permitir
maior autonomia do publico, diversidade tematica e novas

possibilidades narrativas. Embora dialogue com a tradicao



radiofébnica, o podcast constitui uma linguagem propria nNo

ecossistema midiatico digital.

A televisao, por sua vez, consolidou-se no século XX como outro
iImportante meio de comunicagao de massa. No Brasil, sua
linguagem inicial foi fortemente influenciada pelo radio, até
desenvolver caracteristicas proéprias. Pablo Victor Fontes Santos e
Cristina Rego Monteiro Luz (2013) ressaltam que o pais foi o primeiro
da América Latina a inaugurar uma emissora de televisao, com a
criacao da TV Tupi, em 1950. Nas décadas seguintes, o setor
expandiu-se com a fundacao da Record, em 1953, da TV Globo, em
1965, e do SBT, em 1981. Ainda em 1965, a criacao da Embratel
impulsionou as transmissdes via satélite, enquanto o Jornal
Nacional, lancado em 1969, tornou-se marco do telejornalismo

brasileiro.

Os jornais impressos continuaram suas atividades, porém o radio e a
televisao consolidaram-se gradualmente como meios de
comunicacao de massa, ampliando o acesso a informacao para além
do publico alfabetizado, conforme mencionado anteriormente.
Embora, em seu surgimento, nem toda a populacao tivesse
condicdes de adquirir aparelhos receptores, especialmente
televisores, esses meios foram se popularizando ao longo do tempo
e alcancando parcelas cada vez maiores da sociedade. Além disso, o
radio e a televisdao passaram a transmitir conteddos em tempo
‘quase” real, diferentemente dos jornais impressos, que chegavam

ao leitor com as noticias do dia anterior.

Nesse contexto, prevalecia a maxima de que “[..] a televisao mostra,
a radio conta e o jornal explica” (Guimaraes; Fernandes, 2012, p. 5).

Essa formulacdao sintetiza as especificidades desses meios de



comunicacao. Sobre o impresso, Salaverria (2014, p. 33) enfatiza que
“..] o texto atua como elemento de contextualizagcdao e
documentacao por exceléncia”, oferecendo conteddo racional,

interpretativo e complementar as demais linguagens midiaticas.

As adaptacdes entre diferentes meios nao ocorreram de forma
imediata. Nos primeiros programas jornalisticos radiofénicos,
buscava-se reproduzir a linguagem escrita dos jornais impressos.
Posteriormente, compreendeu-se que cada suporte exigia formatos
narrativos proprios. Processo semelhante ocorreu com a televisao,
qgue inicialmente incorporou modelos oriundos do radio, como os
programas de auditorio. Tais transformacdes antecipam o que
posteriormente seria compreendido como convergéncia midiatica
com a chegada da internet. Henry Jenkins (2009) frisa que a
convergéncia nao representa o desaparecimento das midias
tradicionais, mas a interacao entre velhas e novas midias, que

coexistem e se reconfiguram mutuamente.

No final do século XX, outro avanco tecnoldgico alterou
profundamente a atividade jornalistica: a informatizacao das
redacdes. No Brasil, os primeiros computadores chegaram no final

da década de 1950, importados por universidades e grandes

empresas, de acordo com o site da Folha de S3o Paulo (1996)°. No
Jornalismo, seu uso intensificou-se a partir dos anos 1980. Em 1983, a
Folha de Sao Paulo tornou-se o primeiro jornal brasileiro a implantar
computadores em suas redacdes. Os jornalistas passaram a produzir
reportagens, titulos e legendas diretamente no sistema digital, o
que reduzia cerca de 40 minutos do processo de producao. Em 1995,
todos os textos jornalisticos publicados pela Folha no ano anterior
foram disponibilizados em CD-ROM. No mesmo ano, entrou em

funcionamento a Folha Web, servico de noticias veiculado na



internet. A popularizacao da rede inaugurou uma nova etapa para a

comunicagao e para o Jornalismo.

No contexto da internet, as primeiras experiéncias jornalisticas
digitais limitaram-se, em grande medida, a reproducao do conteudo
iImpresso No ambiente online, como ocorreu nas publicacdes iniciais
da Folha de Sao Paulo, nos anos 1990, bem como em veiculos como
Jornal do Brasil, O Estado de S. Paulo, Estado de Minas, Zero Hora,
entre outros. Em um segundo momento, os conteudos passaram a
ser adaptados para a web, embora ainda conservassem a l|ogica
estrutural herdada das paginas impressas. Posteriormente, o
Jornalismo passou a ser pensado de forma especifica para o meio
digital, incorporando caracteristicas proprias, como instantaneidade,
interatividade, uso de hiperlinks e integracao entre texto, audio e
video, conforme discute Salaverria (2014) em seu artigo
Multimedialidade: Informar para cinco sentidos. Mais recentemente,
na era das plataformas e dos dados, ganharam centralidade os
algoritmos, as redes sociais como principais canais de distribuicao

de conteudo e o fortalecimento do Jornalismo de dados.

Na era das plataformas e dos dados, o Jornalismo passou a se
adaptar a logica das redes sociais. Esse fendbmeno relaciona-se ao
conceito de convergéncia. Jenkins (2009) aponta que a
convergéncia envolve o fluxo de conteddos por multiplas
plataformas, a cooperacao entre mercados midiaticos e o
comportamento ativo dos publicos, que buscam experiéncias e
informacdes de acordo com seus interesses. No ambiente digital,
tornou-se possivel reunir diferentes linguagens em uma mesma
plataforma e ampliar a participacao do publico nos processos

comunicacionais.



Como observa Salaverria (2014), os seres humanos constroem sua
percepcao da realidade por multiplas vias sensoriais - como Visao,
audicao, paladar, olfato e tato -, o que ajuda a compreender o
potencial comunicativo das narrativas multimidia. Entretanto, a
multimedialidade nao é exclusiva da internet. Segundo o autor,
antes mesmo do surgimento dos meios digitais, ja existiam suportes
que combinavam diferentes linguagens comunicativas. Ainda assim,
o0 ambiente online ampliou significativamente essas possibilidades

técnicas e narrativas.

Diante desse cenario, passou-se a exigir do jornalista um perfil
multifuncional, capaz de atuar em diferentes plataformas,
linguagens e formatos. Salaverria (2014, p. 27) observa que a
expressao “jornalista multimédia” passou a designar o profissional
que acumula funcdes anteriormente desempenhadas por diferentes
especialistas. De forma semelhante, Magaly Prado (2011) afirma que
esse profissional bem-sucedido no século XXI precisa ser multimidia
e multitarefa. Essas transformacdes evidenciam  desafios
importantes para a formacao em Jornalismo, especialmente no que
diz respeito a necessidade de curriculos mais integrados as
dindmicas digitais contemporaneas. A exigéncia de profissionais
capazes de atuar em multiplas plataformas e linguagens demanda
nao apenas dominio técnico, mas também formacao critica e
reflexiva sobre os impactos dessas tecnologias nas praticas

jornalisticas.

Sob o ponto de vista de Berti (2023), se em grande parte do século
XX acreditava-se que a velocidade era inimiga da qualidade da
informacao jornalistica, na contemporaneidade observa-se uma
dinamica distinta, marcada pela circulagdao instantanea de

conteudos em escala global. Os avancos tecnoldgicos possibilitam



aos consumidores de informagao o acesso a uma gama diversificada
e cada vez mais ampla de produtos comunicacionais. Contudo, essas
inovacdes tecnoldgicas também trazem desafios, entre os quais se
destaca o excesso de informacao, capaz de gerar angustia, confusao

e desinformacao, como apontam Guimaraes e Fernandes (2012).

Esse cenario também influencia nos processos formativos, uma vez
gue a abundancia e a velocidade dos fluxos informacionais podem
dificultar experiéncias de aprofundamento, reflexao critica e
amadurecimento intelectual dos estudantes. Em meio a Iégica do
consumo rapido e continuo de conteudos, torna-se cada vez mais
desafiador desenvolver praticas de leitura, analise e apuracao mais
cuidadosas, fundamentais a formacao jornalistica. Parte desse
fendbmeno relaciona-se a centralidade assumida pelas redes sociais
na circulacao de noticias. Ao longo dos anos, o Jornalismo passou a
incorporar diferentes plataformas digitais como espacos de
producao e distribuicao de conteudo jornalisticos, além da interacao

com o publico.

Jean Monteiro (2023) cita que, no Orkut (2004-2014), por exemplo,
jornalistas utilizavam essa rede social para localizar fontes, realizar
pesquisas e divulgar conteudos. O Facebook, também criado em
2004, inicialmente de uso exclusivo de estudantes da Universidade
de Harvard, passou posteriormente a ser acessado por outros
usuarios, ampliando as possibilidades ja observadas no Orkut ao
favorecer o compartilhamento de links, videos e demais materiais
produzidos por profissionais e organizacdes de midia. Ja no
Instagram, lancado em 2010, inicialmente era possivel s publicar
fotos, mas gradualmente, com novas atualizagdes, consolidou-se

como uma das principais plataformas utilizadas pelo Jornalismo



contemporaneo, reunindo recursos de imagem, video, transmissoes

a0 Vivo e atualizacdes em tempo real.

Além de informar, a rede passou a aproximar jornalistas e audiéncia
a0 expor bastidores da apuracao, rotinas profissionais e processos de
producao da noticia, contribuindo para a aproximag¢ao entre os
jornalistas e o publico consumidor da atividade jornalistica. Outras
plataformas também assumiram relevancia nesse contexto. Como
apresentam Monteiro (2023) e André Telles (2011), no X (antigo
Twitter), destacam-se a circulagcao veloz de informacdes, o uso de
hiperlinks para direcionamento aos sites que hospedam o0s
conteddos completos, além de mecanismos como hashtags e
Trending Topics, que evidenciam temas em destague no debate

publico.

O WhatsApp, por sua vez, consolidou-se como uma importante
ferramenta tanto para a distribuicdo de conteudos jornalisticos
guanto para o contato com fontes, além do recebimento de fotos,
videos, links, sugestbes e denuncias enviadas pela audiéncia a
redacdes e a jornalistas independentes, conforme apontam Giovana
Mesquita e Kellen Ceretta (2017). Além disso, o WhatsApp dispde de
recursos como listas de transmissao e canais de comunicac¢ao, que
ampliam a capacidade de circulacao de informacdes jornalisticas ao
permitir o envio de conteudos de forma rapida e direta para um

grande numero de pessoas.

Essas funcionalidades tém sido incorporadas por veiculos
jornalisticos e instituicbes como estratégias de distribuicao de
noticias, atualizacao do publico e fortalecimento do vinculo com as
audiéncias. Por exemplo, veiculos de comunicacao como Gl, O

Globo, Estadao, Folha de S. Paulo e UOL utilizam esses recursos para



criar canais de comunicacao por meio dos quais compartilham seus
conteudos jornalisticos. De forma semelhante, listas de transmissao
tém sido empregadas por assessorias de comunicacao de
instituicdes e 6rgaos publicos para o envio de releases a contatos
previamente selecionados, o que torna o processo de divulgacao

mais agil e eficiente, ao dispensar o envio individual de mensagens.

Outra funcionalidade relevante das redes sociais € a incorporacao de
sistemas de Inteligéncia Artificial em suas plataformas. A Meta,
empresa responsavel pelo Facebook, Instagram e WhatsApp,
integrou a essas aplicacdes o Meta Al, com o objetivo de auxiliar em
tarefas cotidianas, possibilitar a criacao de conteudos e responder
duvidas sem a necessidade de sair do aplicativo. De modo
semelhante, o X também incorporou uma Inteligéncia Artificial
propria, denominada Grok, desenvolvida pela xAl, empresa de Elon
Musk. Trata-se de um sistema de I|A Generativa integrado
diretamente a plataforma, que atua como assistente virtual, com
capacidade de acessar dados em tempo real para fornecer respostas

rapidas, atualizadas e, em alguns casos, com réplicas humoradas.

As redes sociais intensificaram a participacao do publico ao permitir
gue os proprios usuarios produzam, compartilhem e comentem
conteudos diversos em tempo real. Dessa forma, o publico deixa de
ocupar apenas a posi¢cao de receptor e passa também a atuar como
agente ativo na circulacao informacional (Salaverria, 2014; Costa;
Carvalho, 2021; Berti, 2023). Como afirmam Costa e Carvalho (2021, p.
8), “[...] a pratica jornalistica precisa incorporar e entender a ideia de
gue hoje a sociedade dispde de plataformas diversas como fonte de
conteudos diversos, incluindo o conteddo noticioso”. Nesse contexto,
compreender as transformacdes tecnoldgicas do Jornalismo torna-

se fundamental para analisar o cenario contemporaneo, em que



ferramentas de Inteligéncia Artificial passam a integrar rotinas
profissionais e académicas. Essas mudancas desafiam os cursos de
Jornalismo a repensarem suas propostas curriculares, suas
metodologias de ensino e os proprios sentidos da formacao
profissional diante de um ecossistemma comunicacional cada vez

Mais automatizado, acelerado e digitalizado.

2.2. Trajetoria da IA e Suas Aplicacées no Jornalismo

Embora pareca contemporaneo, o estudo sobre a Inteligéncia
Artificial teve inicio no século XX, e estudos mais antigos também
influenciaram a formacao da IA que conhecemos hoje. Conforme
Ldcia Santaella (2023) e Orlando Berti (2023), o termo “Inteligéncia
Artificial” foi utilizado pela primeira vez no ano de 1956, em uma
conferéncia no Dartmouth Center, nos Estados Unidos. A ideia dos
pesquisadores era que o computador fosse capaz de aprender como

a mente e o cérebro humano.

Contudo, essa ideia de que o computador pudesse ser capaz de
pensar, veio muito antes, através dos estudos do matematico e
cientista britanico Alan Turing, que revolucionou a relacao entre os
seres humanos e as maqguinas. A equipe de pesquisa dele - Equipe
Hut 8 - foi responsavel por decifrar coédigos gerados pela maquina
Enigma, usada pelo exército alemao na Segunda Guerra Mundial,
abreviando a guerra. Porém, por conta da sua orientacao sexual,
Turing so teve um reconhecimento poéstumo. Gabriel (2024, p. 33,
grifos da autora) ressalta o pioneirismo de Turing na area da

computagao:



[..] a IA lanca suas fundacées em 1936, quando Alan Turing
publica o paper Universal Machine, no qual propbée uma
‘maquina universal" - concebida muitos anos antes da
existéncia de um computador digital. A maquina de Turing,
como ficou conhecida, € um modelo abstrato de um
computador (restringindo-se a aspectos logicos, como
memoaria, estados e transicdes), que pode modelar qualquer

computador digital.

A partir desses avancos tedricos e tecnoldgicos, consolidaram-se,
décadas depois, importantes empresas do setor computacional,

como Microsoft, Apple e International Business Machines (IBM).

Conforme definicao da propria IBM’, a Inteligéncia Artificial
corresponde a sistemas capazes de potencializar computadores e
maquinas para simular capacidades cognitivas humanas na
resolucdao de problemas e tomada de decisdes. De forma
semelhante, Santaella (2023, p. 16) afirma que a |A é programada
para executar tarefas repetitivas e “[..] simular a inteligéncia humana
como reconhecer sons e objetos, resolver problemas, compreender

a linguagem e usar a estratégia para atingir objetivos”.

De acordo com Gabriel (2024, p. 25), tecnologias capazes de
transformar de maneira significativa as dinamicas sociais,
econdmicas e culturais sao denominadas “disruptivas”, pois alteram
a légica de funcionamento dos modelos vigentes na sociedade.
Nesse contexto, a Inteligéncia Artificial pode ser compreendida
como uma tecnologia disruptiva, devido ao seu potencial de
modificar praticas cotidianas, relacdes de trabalho e formas de

producao de conhecimento.



A |A relaciona a ciéncia da computacao a um conjunto de dados, e
também utiliza campos secundarios de recursos integrados como
machine learning (aprendizado da maquina) e deep learning
(aprendizado profundo). Ainda de acordo com a IBM, essas
disciplinas sao compostas por algoritmos de IA que buscam criar “[.]
sistemas especializados e capazes de fazer previsdes ou

classificacdes com base em dados de entrada”.

A expressao machine learning foi cunhada em 1959 por Arthur
Samuel, que, segundo Gabriel (2024), definia 0 campo como uma
area de estudo capaz de conceder aos computadores a habilidade
de adquirir conhecimento sem serem diretamente programados
para cada tarefa. Em outras palavras, para que o aprendizado de
maquina funcione, os algoritmos precisam ser treinados com
grandes volumes de dados, identificando padrdes e aperfeicoando
seus resultados a partir das proprias analises e erros, sem a

necessidade de instrucdes individuais para cada operacao.

Ainda conforme Gabriel (2024, p. 96), o deep learning consiste em
uma abordagem baseada em algoritmos de redes neurais artificiais,
utilizada para solucionar problemas mais complexos e aproximar o
funcionamento das maquinas de processos associados ao
pensamento humano. Essas redes neurais artificiais sao compostas
por camadas interligadas que operam de maneira semelhante aos
neurénios humanos, trabalhando conjuntamente no processamento

de grandes quantidades de dados complexos.

Entretanto, o estudo dos algoritmos é ainda mais antigo que o da IA.
Conforme Santaella (2023), o primeiro algoritmo concebido para
execucao em uma maquina foi elaborado em 1843, por Ada

Lovelace, filha talentosa do poeta Lord Byron, em parceria com



Charles Babbage, um cientista e matematico inglés. De modo geral,
os algoritmos de |IA podem ser compreendidos como conjuntos de
instrucdes e procedimentos matematicos que permitem aos
computadores processar dados, identificar padrdes, tomar decisdes
e executar tarefas de maneira parcialmente ou totalmente

automatizada.

Todos esses estudos contribuiram para a formacao de grande parte
das tecnologias digitais que conhecemos hoje. Em 2022, a OpenAl
lancou o ChatGPT, um chatbot baseado em Inteligéncia Artificial
Generativa que rapidamente alcancou notoriedade mundial. Berti
(2023, p. 89) explica que o termo chat refere-se a "[..] um sistema de
conversacao eletrénica (ou bate-papo)", enquanto GPT corresponde
a expressao em inglés Generative Pre-Trained Transformer, traduzida

livremente como “Transformador Generativo Pré-Treinado”.

Moisés Costa Pinto e Suzana Barbosa (2024) alegam que as
Inteligéncias Artificiais Generativas (IAGs) sao sistemas capazes de
produzir novos dados ou conteudos, como textos e imagens, a partir
de padrdes identificados em conjuntos de dados previamente
existentes. Essas ferramentas geram respostas em funcao de
prompts, isto &, instrucdes ou solicitacdes fornecidas pelos usuarios.
Tais ferramentas mostram-se especialmente Uteis em contextos que

demandam agilidade, escala produtiva e experimentagao criativa.

Desde entao, multiplicaram-se plataformas de IA Generativa com
desempenhos comparaveis ou até superiores ao ChatGPT em
determinadas tarefas. Paralelamente, surgiram ferramentas
especializadas em funcdes especificas, como a Perplexity Al, voltada
para buscas com referéncias e citagcdes; o Semantic Scholar,

direcionado a pesquisa académica; o SlidesAl, desenvolvido para a



criacao automatizada de apresentacdes; entre outros. Diante desse
cenario, torna-se pertinente questionar de que maneira essas
transformacdes tecnoldgicas influenciam o campo jornalistico e a

formacao de seus profissionais.

Para Gabriel (2024), muitas pessoas que experimentaram o ChatGPT
logo apods seu lancamento sentiram, ao mesmo tempo, fascinio e
receio. Essas reacdes refletem sensacdes comuns diante de
tecnologias novas e ainda pouco compreendidas, especialmente
guando possuem potencial para transformar praticas cotidianas e
formas de interacdao social. Antes da popularizacao das IAGs, os
usuarios ja utilizavam sistemas baseados em Inteligéncia Artificial de
maneira indireta, por meio de ferramentas como Google Search e
Waze, que empregam |A ha anos para otimizar buscas, rotas e
experiéncias de navegacao. Contudo, com a chegada do ChatGPT, os
sistemas inteligentes passaram a se tornar amplamente acessiveis
ao publico, permitindo interacdes diretas em linguagem natural.
Nesse sentido, Gabriel (2024, p. 135) afirma que: “Até o surgimento do
ChatGPT, para nos comunicarmos com computadores, era preciso
saber programar para ‘falar a lingua deles'. Agora, eles falam a nossa,

e, muitas vezes, melhor do que nés mesmos”.

Os chatbots chegaram assustando muitos profissionais da area do
Jornalismo, que receiam perder as suas funcdes na profissao. Para
Berti (2023), nao tinha como a Inteligéncia Artificial ndo fazer parte
do Jornalismo, porque ja faz parte do que estd ocorrendo na
sociedade. Santaella (2023, p. 23) se questiona o porqué da IA ser tao
nova e desconfortavel, e completa que diferente das tecnologias de
comunicacao vindas da revolucao industrial e pds industrial, “A 1A

desafia a nocao que o ser humano tem de si mesmo, obrigando-nos



a buscar conceitos novos e mais adequados sobre Nés Mesmos.

Pensar a IA hoje € simultaneamente pensar sobre o ser humano”.

Um dos aspectos que mais despertam inquietacao em relacao a
Inteligéncia Artificial diz respeito ao potencial de desenvolvimento
que essa tecnologia ainda pode alcancar. A chamada
superinteligéncia artificial, por exemplo, € discutida no
documentario O Futuro de Bill Gates, lancado pela Netflix em 2024.
Nesse contexto, a superinteligéncia € apresentada como um estagio
que pode variar desde sistemas ligeiramente mais inteligentes que
0s seres humanos até maquinas capazes de superar, em milhdes de
vezes, todas as capacidades intelectuais humanas. Em termos
praticos, isso significa que sistemas de IA poderiam ser utilizados
para aperfeicoar outras IAs de maneira progressiva e acelerada,
ampliando continuamente suas capacidades cognitivas ao longo do

tempo.

Embora esse cenario ainda pertenca ao campo das projecoes
tecnoldgicas, pesquisadores e empresas do setor ja discutem a
possibilidade de avancos significativos nas proximas décadas. Diante
desse horizonte, Gabriel (2024) argumenta que o debate sobre
Inteligéncia Artificial nao deve se concentrar apenas No que essas
tecnologias sao capazes de fazer, mas sobretudo nos limites éticos
que devem orientar seu desenvolvimento e sua aplicacao. Para a
autora, quanto maior o nivel de inteligéncia e autonomia desses
sistemas, maiores também podem ser 0s riscos associados ao seu

uso irresponsavel ou desregulado.

O Jornalismo tem atravessado sucessivos processos de
transformacao tecnoldgica ao longo de sua histdéria, como a

informatizacao das redacdes, a popularizacao da internet, o



desenvolvimento do webjornalismo, a presenca das redes sociais €,
mais recentemente, a incorporacao de chatbots generativos. Esses
sao alguns dos marcos que vém redefinindo praticas de producao,
circulacdo e consumo de noticias. Nesse percurso, tornou-se
evidente para o campo jornalistico que ignorar as novas tecnologias
significa também se afastar das dinamicas contemporaneas de
comunicacao. Com a Inteligéncia Artificial, esse movimento de
adaptacao volta a se intensificar. Em meio a essas mudancas,
qguestdes relacionadas a ética e a moral tecnoldégica ganharam
centralidade nos debates académicos, institucionais e sociais. Como

observa Gabriel (2024, p. 14):

Um dos principais topicos em voga hoje, em todos os meios -
académicos, sociais, institucionais - relacionados a evolugdo de
IA, é moral e ética tecnologica. Isso € fundamental para garantir
a sustentabilidade humana nesta jornada que inaugura uma

nova era de simbiose homem-maquina: a cognitiva.

A autora argumenta que a relacdo entre seres humanos e
Inteligéncia Artificial tende a se tornar cada vez mais integrada,
configurando uma dinamica de interdependéncia entre
capacidades humanas e sistemas computacionais. Nesse cenario, a
IA apresenta potencial para ampliar produtividade, precisao e
velocidade em diferentes atividades humanas. Contudo, Gabriel
(2024) alerta que 0s MmesmMmoOs recursos capazes de gerar avangos
também podem intensificar desigualdades, disputas de poder e
transformacdes sociais em ritmo acelerado, colocando em risco
aspectos fundamentais da experiéncia humana quando utilizados

de maneira irresponsavel.



Nesse contexto, Gabriel (2024, p. 63) defende que vivemos o inicio de
uma nova etapa marcada pela convergéncia entre inteligéncia
humana e artificial, denominada inteligéncia hibrida, “[..] de modo
gue a inteligéncia humana € ampliada espetacularmente pela IA e
vice-versa”". Entretanto, a simples conexao as tecnologias nao
significa necessariamente maior conhecimento ou desenvolvimento
intelectual. Para a autora (2024), estar conectado também amplia
vulnerabilidades, ja que os impactos dessas conexdes dependem da
forma como as tecnologias sao utilizadas e das relacdes

estabelecidas com elas.

Nesse cenario, torna-se fundamental refletir sobre os processos
formativos em Jornalismo na era da IA, ja que o aprendizado envolve
a experimentacao, elaboracao critica e até mesmo o erro como parte
da construcao do conhecimento, o que demonstra a vulnerabilidade
do processo de formacao. O uso indiscriminado e sem orientacao
dessas ferramentas pode reduzir etapas importantes desse
processo, especialmente quando substitui praticas de reflexao,

escrita e investigacao desenvolvidas pelos proprios estudantes.

3. PROCESSOS FORMATIVOS EM JORNALISMO NA ERA DA IA

Neste capitulo, percorro algumas discussdes sobre a presenca da
Inteligéncia Artificial no Jornalismo e suas implicacdées para a
formacao de futuros profissionais. A reflexdo desenvolvida neste
capitulo baseia-se na compreensao de que essas tecnologias tém
provocado transformacdes significativas nas rotinas de producao,
circulacao e consumo da informacao, exigindo novos debates sobre
as competéncias necessarias ao exercicio da profissao e sobre o

papel das Instituicdes de Ensino Superior (IES) diante desse cenario.



Além de refletir sobre as potencialidades e os desafios do uso da IA
na formacao jornalistica, também abordo a necessidade de que essa
discussao seja incorporada aos curriculos de  maneira
transdisciplinar e multirreferencial, ultrapassando uma perspectiva
meramente técnica ou instrumental. Questdes relacionadas a ética,
a autoria, a apuracao, a checagem, a criatividade e a
responsabilidade social atravessam diferentes dimensdes da

formacao e demandam uma abordagem integrada.

Para situar essas discussoes, apresento ainda um breve panorama
histérico da constituicao do ensino de Jornalismo no Brasil. Embora
este trabalho nao tenha como objetivo central analisar a histdria da
formacao jornalistica nem discutir especificamente os curriculos dos
CUrsos, esse percurso torna-se importante para compreender como
as transformacdes tecnoldogicas vém sendo incorporadas ao
processo formativo e quais desafios emergem diante da crescente
presenca da Inteligéncia Artificial nos espacos académicos e

profissionais.

3.1. As Influéncias da IA na Formag¢ao em Jornalismo

As |IAGs, como ChatGPT, Claude, Notebook LM e Perplexity, vém
sendo incorporadas a diferentes atividades académicas e
profissionais, desde a producao e sintese de textos até a organizacao
de informacdes, pesquisas documentais e apoio a tomada de
decisdes. Nesse contexto, Berti (2023) assegura que o Jornalismo nao
esta imune as transformacdes provocadas por esses sistemas
contemporaneos. Assim como ocorreu com outras inovacoes
tecnoldégicas que marcaram a histéria da comunicacao, a
Inteligéncia Artificial tem ampliado debates sobre o presente e o

futuro da profissao jornalistica, ndao apenas no que se refere as



formas de producao das noticias, mas também aos processos de

circulacao, distribuicao e consumo de conteudos.

Além de auxiliar em atividades como apuracao, producao textual e
analise de dados, sistemas algoritmicos tém papel crescente na
selecao, recomendacao e hierarquizacao das informacdes que
chegam ao publico por meio de plataformas digitais, mecanismos
de busca e redes sociais. Dessa forma, os impactos da IA
ultrapassam as rotinas produtivas das redacdes e alcancam
dimensdes centrais da mediacdao jornalistica, influenciando a
visibilidade dos conteudos, a formacao da opinido publica e a

propria relacao entre veiculos de comunicacao e audiéncias.

Segundo Pinto e Barbosa (2024, p. 60), essas tecnologias podem ser
empregadas em "[.] tarefas repetitivas e 'chatas|, como
sistematizacao de relatdrios financeiros e bases de dados, bem
como para a busca por pautas, escrita, publicacao, divulgacao e
interacao com audiéncias". Nesse contexto, cresce a necessidade de
que jornalistas aprendam a lidar com essas ferramentas em seu
cotidiano profissional, incorporando-as as rotinas produtivas das

redacdes.

Ao mesmo tempo em gque ampliam possibilidades produtivas, essas
ferramentas também despertam inquietacdes entre jornalistas,
diante da percepcao de ameaca aos ja reduzidos postos de trabalho
nas redacdes, intensificando debates sobre os impactos dessas
tecnologias no futuro da profissao jornalistica (Pinto; Barbosa, 2024;
Zandomeénico, 2022). Essas preocupacdes tornam-se ainda mais
relevantes quando consideradas as transformacdes ja vivenciadas
pelo mercado de trabalho jornalistico nas ultimas décadas.

Conforme observa Flavia Moreira Mota e Mota (2023, p. 77):



Diante do cenario de enxugamento do numero de profissionais
nas redacées, do consequente acumulo de fungdes, da forte
influéncia das tecnologias digitais no trabalho jornalistico, dos
baixos salarios, da instabilidade nas relagcées de trabalho, houve
um agravamento na condicao de precarizacao do trabalho

Jornalistico.

Portanto, as preocupacodes relacionadas a IA nao surgem em um
cenario de estabilidade profissional, mas em um contexto ja
marcado pela precarizacao do trabalho jornalistico. Nesse cenario, a
incorporacao da Inteligéncia Artificial passa a integrar um conjunto
mais amplo de mudancas que vém reconfigurando o exercicio da
profissao. Pinto e Barbosa (2024) defendem que, a0 menos no
presente, a IA tende a atuar como suporte em tarefas rotineiras e
operacionais, e nao como substituta integral do trabalho jornalistico.
Entretanto, essa compreensao permanece em aberto diante da

velocidade com que essas tecnologias evoluem.

Se atualmente determinadas atividades ainda dependem da
intervencao humana, nao ha consenso sobre quais serdao os limites
dessa automacao nos proximos anos. Sua capacidade de processar
dados com rapidez, produzir conteudos e auxiliar diferentes etapas
da rotina produtiva evidencia novas exigéncias para o mercado
jornalistico, ao mesmo tempo em que reabre discussdes sobre
autoria, trabalho e competéncias profissionais. Ainda assim, praticas
centrais do Jornalismo, como apuracao, verificagcao e interpretacao
critica da realidade, permanecem associadas a atuacao humana,

como afirma Zandoménico (2022).

Meu interesse por essa tematica comecou durante a palestra O

papel das grandes redacées na condu¢do do jornalismo com



Inteligéncia Artificial, realizada em julho de 2025, no 20° Congresso
Internacional de Jornalismo Investigativo da Abraji. Até entdo, eu
acompanhava os debates sobre Inteligéncia Artificial principalmente
a partir dos usos académicos e cotidianos dessas ferramentas. No
entanto, ao entrar em contato com as discussbes sobre sua
incorporacao as rotinas produtivas de grandes veiculos de
comunicagao, passei a me questionar sobre como esse processo
estava sendo vivenciado no contexto da formacao universitaria.
Surgiram, entao, inquietacdées que acompanham esta pesquisa, em
relacdao a como os estudantes de Jornalismo estao utilizando essas
ferramentas, quais sentidos atribuem a elas e se estao recebendo
orientacdes sobre seus usos, limites e implicacdes éticas. Essas
preocupacdes contribuiram para a construcao do percurso

investigativo aqui desenvolvido.

Durante a palestra, representantes da Folha de S. Paulo, G1, Estadao
e O Globo discutiram normas e protocolos adotados apds a
incorporacao de ferramentas de |A, como o0s chatbots, as rotinas de
producao jornalistica. Na ocasidao, Camila Marques, editora de
audiéncia da Folha, afirmou que “A IA tem que ser usada como
meio, nao como fim", ressaltando a importancia de um preparo das
equipes diante dessas tecnologias. Essas empresas jornalisticas ja
vém implementando diretrizes para orientar o uso responsavel da IA
em suas redacdes. Ainda assim, utilizar essas ferramentas como
apoio ao trabalho jornalistico, e ndo como substituicao da atividade
humana, permanece como um dos principais desafios

contemporaneos.

De acordo com Eduardo Junqueira (2025), a expansao do uso de
chatbots produz impactos complexos sobre autoria, criatividade,

cognhicao e educacao, evidenciando a necessidade de compreender



criticamente esse fendbmeno e desenvolver praticas formativas
capazes de problematizar tanto suas potencialidades quanto seus
riscos. Jaakkola (apud Fontoura, 2024) argumenta que o principal
desafio da Inteligéncia Artificial no ensino de Jornalismo reside em
seu potencial de transformar a profissao tanto em nivel ontolégico
guanto em diferentes dimensdes praticas. Em outras palavras, nao
se trata apenas da incorporacao de novas ferramentas as rotinas das
redacdes e universidades, mas da possibilidade de redefinir
atividades historicamente associadas ao trabalho jornalistico, como
a apuracao, a escrita, a curadoria de informacdes e até mesmo os

critérios de autoria e criatividade.

Esse cenario levanta questionamentos sobre quais competéncias
continuarao sendo especificamente humanas e qual sera o papel do
jornalista em um cenario marcado pela crescente automatizacao da
producao de conteudos. Também se intensifica o debate sobre os
limites do desenvolvimento tecnoldogico e sobre até que ponto as
maquinas podem reproduzir competéncias tradicionalmente
associadas a atividade humana, como interpretacao contextual,
sensibilidade ética, criatividade e julgamento critico. Para a
formacao universitaria, tais mudancas exigem repensar curriculos,
metodologias e competéncias profissionais, de modo a preparar
estudantes para atuar em um campo em constante reconfiguracao.

Por isso, Fontoura (p. 3, 2024) aponta que:

Se e verdade que as tecnologias de IA sdo consequentes tanto
dentro quanto fora das redacdes, e que seu uso ja tem
transformado como o jornalismo é feito e conceituado, € preciso
compreender como estas realidades podem ser incorporadas

na educagcdao em jornalismo.




Nesse contexto, torna-se relevante compreender como o0s
estudantes estdao se adaptando a essa nova realidade que, sem
duvidas, facilita a realizacao de diversas tarefas académicas.
Também interessa investigar em quais circunstancias essas
ferramentas sao utilizadas e de gque maneira seus usos podem
favorecer ou dificultar os processos de aprendizagem relacionados a
formacao jornalistica. E para essas questdes que esta pesquisa se

direciona.

Quando utilizadas sem a compreensao de seus limites,
potencialidades e implicacdes, tais tecnologias podem fragilizar
processos de aprendizagem e a construcao autbnoma do
conhecimento. Além disso, o uso excessivo dessas ferramentas como
mecanismo de facilitacdo da rotina académica pode reduzir o
exercicio da reflexao, o desenvolvimento de um estilo préprio de
escrita e a construcao de conhecimentos que ampliem a
capacidade do estudante de interpretar criticamente a realidade e
narrativiza-la. Como consequéncia, podem ser afetadas tanto a
autonomia intelectual quanto a capacidade de mobilizar e aplicar os

conhecimentos adquiridos para além do ambiente universitario.

Essas preocupacdes ampliam uma discussao que tem mobilizado
pesquisadores e docentes da area: afinal, que tipo de jornalista se
pretende formar em um contexto marcado pela crescente presenca
da Inteligéncia Artificial? Como ocorre esse processo formativo e em
qgque medida ele responde as demandas da sociedade
contemporanea? Ao abordar tais questdes, Berti (2023) observa que
esse debate tem ocupado de forma recorrente os espacos de
reflexao sobre o ensino de Jornalismo. Essa discussao dialoga com
as reflexdes de Mota (2023), para guem a identidade profissional esta

diretamente relacionada as concepcdes de curriculo que orientam a



formacao universitaria. Segundo a autora, pensar o curriculo implica
refletir também sobre o tipo de profissional que se deseja formar,
dimensao que, NO ensino superior, encontra-se orientada pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs). A discussao sobre essas

diretrizes sera retomada no Toépico 3.2.

Entretanto, antes mesmo do desenvolvimento de competéncias
especificas relacionadas ao exercicio profissional, € necessario
considerar dimensdes mais amplas da formacao humana. A
compreensao critica da realidade nao se constitui exclusivamente
NO espaco universitario, mas resulta de processos formativos que
envolvem experiéncias de vida, relacdes sociais, trajetorias culturais e
diferentes formas de leitura do mundo e de si mesmo. Nessa
perspectiva, a capacidade de analise, interpretacao e reflexao nao
pode ser entendida como uma habilidade simplesmente
transmitida ou treinada, mas como uma construcao que emerge a
medida que os sujeitos ampliam sua percepcao sobre a realidade

que Os cerca.

Sob essa perspectiva, formar jornalistas nao significa apenas
capacita-los  tecnicamente para  utilizar ferramentas ou
desempenhar funcdes profissionais, mas também favorecer
condicbes para que desenvolvam sensibilidade diante dos
fendbmenos sociais, capacidade de atribuir significados as
experiéncias vividas e disposicao para questionar e compreender
criticamente o mundo. E a partir dessa ampliacdo do olhar que
competéncias como argumentacao, criatividade, interpretacao e
pensamento critico podem emergir de maneira mais consistente,

articuladas a trajetéria humana e formativa de cada estudante.



Para Berti (2023), isso exige uma formacao holistica, voltada ao
desenvolvimento integral do estudante, e nao fragmentada. Trata-se
de preparar profissionais capazes de compreender as exigéncias do
mercado sem abrir mao da autonomia, da ética e da propria
identidade profissional, além de desenvolver a capacidade tanto de
utilizar essas tecnologias quanto de analisar criticamente seus usos

e seu papel no Jornalismo, como complementa Fontoura (2024).

Fontoura (2024, p. 9) também conclui que o ensino superior em
Jornalismo deve incentivar os alunos “[..] a aprender a aprender,
visto que a realidade material em que este vai exercer sua profissao
tende a ser diferente daquela em que ele esta de fato sendo
formado”. Por essa razao, a formacao jornalistica enfrenta
permanentemente o desafio de se atualizar diante das
possibilidades tecnoldgicas, sem perder de vista os pilares da
profissao, entre os quais se destacam a é€tica, a apuracao, a
checagem, o interesse publico, a responsabilidade social, o
pensamento critico e a escrita autoral. Nesse sentido, segundo o
autor, nao se trata de “[..] revolucionar totalmente a educacao em
Jornalismo, mas compreender as estruturas ja existentes e refletir

sobre seu aprimoramento” (2024, p. 7).

Ainda segundo Fontoura (2024), se a valorizacdo do trabalho
jornalistico sempre ocupou lugar central na formacao universitaria, o
contexto contemporaneo exige repensar esse processo diante da
crescente presenca de sistemas automatizados nos fluxos
comunicacionais. Nesse contexto, como dito anteriormente,
atividades tradicionalmente associadas aos jornalistas comecam a
ser compartilhadas com tecnologias de IA, fazendo com que o
proprio papel do profissional e os sentidos atribuidos ao fazer

jornalistico sejam constantemente debatidos.



Além disso, Fontoura (2024) aponta que nao ha uma resposta Unica
ou definitiva sobre o uso dessas ferramentas no Jornalismo. Ainda
assim, trata-se de uma discussao que precisa ser enfrentada desde a
graduacao, de forma aprofundada, para que se formem profissionais
capacitados nao apenas no aspecto técnico e instrumental, mas
também no uso ético e responsavel dessas tecnologias. Nessa
perspectiva, Jaakkola (apud Fontoura, 2024, p. 7) afirma que, “[..] o
ensino de jornalismo pode dar um passo atras e refletir sobre como
reconfigurar o pensamento e as praticas educacionais”, ou seja, nao
deve apenas incluir IA no curriculo, mas repensar profundamente
seus objetivos, métodos e formas de formacao diante dessa nova

realidade.

Nessa perspectiva, a discussao sobre Inteligéncia Artificial ndao deve
se restringir as disciplinas de carater tecnoldgico, uma vez que seus
impactos atravessam diferentes dimensdes da formacao jornalistica
e humana. Embora a formacao humana atravesse diversas reflexdes
presentes nesta pesquisa, o foco analitico deste trabalho recai sobre
os desafios e implicacdées da IA para a formacao jornalistica.
Questdes relacionadas a ética, a apuracao, a autoria, a checagem, ao
direito autoral, a linguagem e a responsabilidade social também sao

atravessadas pela presenca dessas tecnologias.

Nesse  sentido, as nocdes de  transdisciplinaridade e
multirreferencialidade, abordadas por Teresinha Burnham e Norma
Fagundes (2001), contribuem para pensar curriculos mais
integrados, capazes de articular diferentes saberes diante de
problemas complexos que nao se limitam as fronteiras de uma
Unica disciplina. A IA constitui um exemplo desse tipo de fendmeno,
uma vez que envolve simultaneamente aspectos tecnoldgicos,

éticos, juridicos, econdmicos, comunicacionais e educacionais.



Compreendé-la apenas sob uma perspectiva técnica pode restringir
a reflexao sobre suas influéncias sociais e profissionais. Nesse
sentido, a abordagem multirreferencial possibilita reconhecer a
coexisténcia de diferentes olhares sobre um mesmo objeto,
enquanto a transdisciplinaridade favorece a construcao de dialogos
entre campos de conhecimento que tradicionalmente se encontram

separados nos curriculos universitarios.

Sob essa otica, a auséncia de debates sobre Inteligéncia Artificial em
distintos componentes curriculares pode aproximar-se daquilo que
Maria Inez Carvalho (1996) denomina curriculo nulo, isto §&,
conhecimentos e discussdes que, por diferentes razdes, deixam de
ser contemplados nos processos formativos. Segundo a autora, essas
auséncias podem decorrer tanto de limitacdes institucionais quanto
de escolhas conscientes realizadas no interior das propostas
curriculares. Ao discutir curriculo como processo social, Carvalho
(1996, p. 137) contrapde-se as perspectivas que o compreendem
apenas como um conjunto de conteudos a serem transmitidos,
afirmando que: “[..] esse entendimento de curriculo, como processo
social, se contrapde a outras analises, nas quais o curriculo é visto
CoOmMo a mensagem, sendo separado, portanto, do ensino, que seria o

meio condutor dessa mensagem, através do professor”.

Nessa compreensao, o curriculo é continuamente produzido nas
relacoes e decisdes que constituem a pratica educativa, o que atribui
aos docentes um papel ativo na selecdo, problematizacao e
construcao dos conhecimentos trabalhados em sala de aula, ainda
gque essas escolhas sejam condicionadas por estruturas

institucionais mais amplas.



Essa reflexao torna-se especialmente relevante diante das
transformacodes provocadas pela Inteligéncia Artificial. Como observa
Fontoura (2024), essas tecnologias tém potencial para impactar
dimensdes centrais do Jornalismo, como a nocao de verdade, a
origem da informacao, os processos de checagem e a relagcao de
confianca com o publico. Ao incidir sobre fundamentos
historicamente associados a profissao, seus efeitos alcancam
também os modos pelos quais o Jornalismo é ensinado, aprendido e
compreendido. Desse modo, pensar os desafios contemporaneos da
formacao jornalistica diante da IA implica, igualmente, compreender
como esse processo formativo foi sendo construido ao longo da

historia do ensino de Jornalismo no Brasil.

3.2. O Ensino do Jornalismo no Brasil e os Desafios da Formacao

Contemporanea

De acordo com Antonioli (2024), a trajetéria do ensino de Jornalismo
no Brasil foi marcada por sucessivas reformulacdes curriculares que
acompanharam as transformacdes da educacao superior brasileira.
As primeiras iniciativas de regulamentacao ocorreram ainda na
década de 1940, quando foram estabelecidas as bases para a
organizacao formal dos cursos de Jornalismo no pais.
Posteriormente, com a criagdo dos primeiros cursos superiores
especificos, consolidou-se um modelo de formacao fortemente

regulado pelo Estado.

A partir da promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) de 1961, instituiu-se o modelo dos curriculos
minimos, que definiam conteudos obrigatérios para 0s cursos
superiores. No caso do Jornalismo, diferentes reformulacdes

ocorreram ao longo das décadas de 1960 e 1970, culminando, em



1969, na incorporacao do curso como habilitacao da area de
Comunicacao Social. Esse modelo permaneceu vigente por décadas
e teve como uma de suas principais referéncias o curriculo minimo
instituido em 1984. Uma mudanca significativa ocorreu com a
promulgacao da nova LDB em 1996, que extinguiu os curriculos
mMinimos e ampliou a autonomia das instituicdées de ensino superior
para a elaboracao de seus projetos pedagdgicos. Em substituicao ao
modelo anterior, passaram a vigorar as DCNs, orientadas nao por
listas rigidas de disciplinas, mas por competéncias, habilidades e

perfis de formacao.

No campo da Comunicagcao Social, as primeiras Diretrizes
Curriculares Nacionais  foram aprovadas em 2001 e
institucionalizadas em 2002. Entretanto, as discussdes sobre as
especificidades da formacao jornalistica levaram a criagcao, em 2009,
de uma comissao de especialistas responsavel pela elaboracao de
diretrizes proprias para o curso de Jornalismo. Para Elias Machado
(2021), esse processo representa a consolidagcao do Jornalismo no
Brasil como campo cientifico e como espaco proprio de formacao
académica. Esse processo resultou na aprovacao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Jornalismo (DCNJs),
instituidas pela Resolucao n° 1, de 27 de setembro de 2013. As novas
diretrizes representaram um marco para a area ao romper com o
modelo de habilitacado em Comunicacao Social e restabelecer o

Jornalismo como bacharelado autonomo.

Paralelamente as discussdes curriculares, outro debate marcou o
campo jornalistico brasileiro, dessa vez relacionado a
obrigatoriedade do diploma para o exercicio profissional. A exigéncia
do diploma deixou de vigorar em 2009 apds decisao do Supremo

Tribunal Federal (STF). Antonioli (2024) recupera uma fala da juiza



federal Carla Rister, responsavel por conceder liminar suspendendo
a exigéncia do diploma para obtencao do registro profissional. Na
ocasidao, a Juiza argumentou que o Jornalismo nado exigiria
qualificacdes técnicas especificas indispensaveis a protecao da
coletividade, diferentemente de areas como Engenharia ou

Medicina.

A decisao gerou forte reacao entre pesquisadores e profissionais da
area. Nilson Lage (apud Antonioli, 2024) rebate essa compreensao ao
afirmar que o Jornalismo possui, cada vez mais, interfaces técnicas
complexas, que envolvem desde processos de apuracao e producao
da noticia até edicao audiovisual, tratamento de dados e dominio de
tecnologias comunicacionais. Para o autor, considerar o Jornalismo
uma atividade que dispensa formacao especifica equivale a
desconsiderar a complexidade técnica, ética e social envolvida na
profissao. Nesse sentido, a ndao obrigatoriedade do diploma contribui
para a desvalorizacao da formacao universitaria e do proprio
trabalho jornalistico, fragilizando um campo historicamente
marcado por disputas em torno de sua legitimidade profissional.
Como afirma Antonioli (2024, p. 107), “Os fatos historicos
demonstram [..] que a luta pelo ensino de Jornalismo no pais nao se
deu apenas em funcao de sua criagcao”, mas também pela sua

mManutencao e reconhecimento institucional e social.

Antonioli (2024) destaca ainda que os cursos de Jornalismo
historicamente foram estruturados para atender as demandas do
mercado profissional, assumindo, portanto, um carater pragmatico.
Entretanto, a autora observa que muitas instituicdes enfrentam
dificuldades para acompanhar a velocidade das transformacdes
tecnoldgicas, especialmente devido a rapida obsolescéncia dos

recursos utilizados nas praticas laboratoriais. Ao mesmo tempo, o



avanco dos smartphones e da internet movel ampliou as
possibilidades de producao jornalistica, permitindo que estudantes
e profissionais utilizem dispositivos madveis como ferramentas de
apuracao, registro e edicao de conteudos. Esse cenario reforca a
necessidade de atualizacao constante dos curriculos dos cursos de
Jornalismo diante das transformacodes tecnoldgicas
contemporaneas. Também €& importante considerar que a IA
GCenerativa tornou-se amplamente acessivel, consolidando-se como
mais uma ferramenta presente tanto no processo de producao

jornalistica quanto na formacao académica dos estudantes.

Contudo, Antonioli (2024) ressalta que a formacao jornalistica nao
deve limitar-se ao dominio instrumental das tecnologias. Para a
autora, conteudos tedricos e praticos precisam ser desenvolvidos de
forma articulada ao longo da graduacao, possibilitando que os
estudantes nao apenas aprendam técnicas profissionais, mas
também desenvolvam pensamento critico, capacidade analitica e
responsabilidade ética mediante ao processo de producao de
informacodes jornalisticas. Essa discussao dialoga com o percurso
historico da formacao em Jornalismo no Brasil, que, segundo a
mesma autora, ja foi marcada por diferentes orientacoes
curriculares, passando por fases classico-humanistas, cientifico-
técnicas e critico-reflexivas. Assim, compreender os desafios atuais
da formacao em Jornalismo diante da Inteligéncia Artificial também
implica reconhecer as disputas histdéricas em torno do papel da
universidade, da técnica e da reflexao critica na constituicao da

formacao do profissional de Jornalismo.

Em uma pesquisa realizada na Uesb, Elica Luiza Paiva e Afonso Ribas
Moreira (2019) apresentam um historico da implementagcao do curso

de Jornalismo na instituicdo. Segundo os autores, o curso foi



implantado no campus de Vitdoria da Conquista em 1997 e
permanece em funcionamento desde 1998. Com a aprovacao das
DCN3Js em 2013, a Uesb iniciou, em 2016, o processo de adequacao
de seu projeto pedagdgico. Em 2018 ingressou a primeira turma
vinculada a nova matriz curricular, passando a receber o titulo de
bacharel em Jornalismo, e nao mais em Comunicagao Social, ao

concluir a graduacgao.

As DCNJs, instituidas pela Resolucao n° 1, de 27 de setembro de 2013,
mencionada anteriormente, alegam que os concluintes devem estar
aptos ao desempenho profissional, a partir de uma formacao
generalista, humanista, critica, ética e reflexiva. O artigo 5° do
documento organiza a formacao a partir de competéncias gerais,
cognitivas, pragmaticas e comportamentais que devem ser
desenvolvidas pelos egressos do curso. As competéncias gerais
estao relacionadas ao compromisso com a democracia, o interesse
publico, a ética profissional e a formacao continuada. As cognitivas
referem-se a compreensao dos fundamentos tedricos e da funcao
social do Jornalismo. As pragmaticas envolvem capacidades
técnicas e operacionais. E as comportamentais abrangem a reflexao

ética e a compreensao do contexto politico e juridico da profissao.

Moreira e Paiva (2019) também defendem que o conhecimento
aprofundado sobre o campo jornalistico nao € adquirido de forma
imediata ao ingressar NoO curso, hem se esgota com a obtencao do
diploma. Assim como a propria formacao, a construcao do
conhecimento constitui um processo continuo e ininterrupto,
diretamente relacionado as multiplas experiéncias que integram a
trajetoria de vida de cada sujeito. Essa perspectiva aproxima-se do
entendimento de Antonioli (2024, p. 109), que afirma que “[.] a

formacao do jornalista nao deve ser encerrada no curso de



bacharelado, mas deve estar presente numa perspectiva de

continuidade”.

Nesse sentido, a autora destaca que a educacao continuada
desempenha papel fundamental na trajetdria dos profissionais, que
precisam acompanhar as transformacdes do mercado de trabalho e
dialogar constantemente com os contextos social, econdmico,
politico e cultural. Antonioli (2024) ressalta ainda que esse processo
formativo ultrapassa os limites do espaco escolar, sendo também
influenciado pelos fluxos informacionais e pelas tecnologias que

estruturam a sociedade contemporanea. Tal compreensao reforca a

ideia de que o aprendizado nado se restringe ao curriculo formal®
vivenciado no decorrer da graduacao, nem a finalizacao desse ciclo
com a obtencao do diploma, mas constitui um processo
permanente de construcao, atualizacao e reflexao critica (Carvalho,

1996).

Maria Elisabete Antonioli (2014) destaca a necessidade de articular,
ao longo do curriculo, pratica profissional e reflexdao teodrica. Em
perspectiva semelhante, Machado (2021) aponta limitacdes no
modelo atual de formacao, entre elas a separacao entre teoria e
pratica, a pouca integracao entre ensino e pesquisa, a auséncia das
narrativas jornalisticas como eixo estruturante do curriculo e a
permanéncia de métodos tradicionais de ensino. O autor também
chama atencao para a insuficiente incorporacao de inovacdes
pedagodgicas e de novas praticas profissionais, como o Jornalismo
orientado por dados e a apuracao automatizada. Desse modo,
embora as diretrizes reconhecam o Jornalismo como campo de
pesquisa e pratica social, sua implementacao ainda enfrenta
desafios para acompanhar 0s processos de  inovacao

contemporaneos, especialmente diante da necessidade de



atualizacao continua dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC), das
praticas de ensino e dos curriculos frente as transformacoes

tecnoldgicas.

Portanto, os desafios da formacao em Jornalismo nao se restringem
a atualizacao curricular ou a incorporacao de novas tecnologias,
alcancando também as formas de ensino e avaliacdo no ambiente
universitario. Estratégias que valorizem a autoria, a reflexao critica e
o desenvolvimento de competéncias profissionais tornam-se cada
vez mais relevantes diante da presenca da IA. Essas questdes serao
retomadas no Capitulo 4, na analise dos resultados da pesquisa, a
partir das percepcdes dos estudantes sobre os desafios, as
potencialidades e as condi¢cdes necessarias para uma integracao

critica dessas ferramentas a formacg¢ao em Jornalismo.

4. A TECITURA DA COLETA DE DADOS

O objetivo principal desta pesquisa é compreender de que maneira
o uso da Inteligéncia Artificial (IA) vem influenciando o processo
formativo de estudantes de Jornalismo da Uesb. Como objetivos
especificos, busca-se identificar como os estudantes utilizam
ferramentas de |IA em sua trajetdria académica, analisar as
influéncias dessas tecnologias na formacao universitaria e discutir
possibilidades de utilizacao da |IA no processo formativo em

Jornalismo, a partir das percepcdes dos estudantes.

Nesse sentido, este capitulo apresenta os procedimentos
metodologicos adotados para o desenvolvimento da pesquisa, bem
como 0s caminhos percorridos para alcancar os objetivos propostos.
A investigacdao busca compreender a presengca € 0Ss UsOs da

Inteligéncia Artificial no contexto da formacao em Jornalismo,



considerando as transformacdes tecnoldgicas que, ao longo da
historia, vém reconfigurando o fazer jornalistico e produzindo novos
desafios para os processos formativos e para as praticas académicas

contemporaneas.

Do ponto de vista metodoldgico, esta pesquisa caracteriza-se como
uma investigacao de abordagem quali-quantitativa, de natureza
exploratdria e de carater descritivo e interpretativo. Sua conducao foi
orientada pela perspectiva epistemoldgica da Bricolagem, proposta
por Joe Kincheloe e Kathleen Berry (2007), que compreende os
fenbmenos sociais como complexos e atravessados por multiplas
dimensdes, entre elas as sociais, culturais, tecnoldgicas, educacionais

e subjetivas.

Nessa perspectiva, seguindo os preceitos da Bricolagem, o percurso
investigativo nao fol concebido como um processo linear e
previamente definido em todos os seus detalhes. Ao longo da
pesquisa, algumas escolhas metodoldgicas, referenciais tedricos e
caminhos analiticos foram sendo reformulados a medida que novas
qguestdées emergiram do contato com o campo empirico, com a
literatura e com as proprias reflexdes produzidas durante a

investigacao.

Tal movimento dialoga com a compreensao de Kincheloe e Berry
(2007, p. 150) de que "Inundado com a diversidade do conhecimento
e a nao-linearidade da estrutura, a realimentacdao na Bricolagem
atende aos requisitos da complexidade crescente". Nesse contexto, a
realimentacao refere-se ao processo continuo de retorno ao objeto
de investigacao, incorporando novos conhecimentos, experiéncias e

interpretacdes que ampliam e ressignificam as compreensdes



construidas ao longo da pesquisa. Esse conceito sera aprofundado

mais adiante.

Por fim, orientada pelo principio da multilogicidade, proposto pela
Bricolagem, esta pesquisa reconhece que fendbmenos complexos
nao podem ser compreendidos por uma unica légica interpretativa
OuU por um unico procedimento metodoldgico. Assim, diferentes
perspectivas tedricas, experiéncias do campo e estratégias de
analise foram articuladas ao longo da investigacao, permitindo a
construcao de interpretacdes mais amplas e contextualizadas sobre

O objeto estudado.

Nesse percurso, a organizagao e interpretacao dos dados empiricos
foram realizadas por meio da Anadlise de Conteudo Categorial,
fundamentada nos procedimentos discutidos por Rafael Cardoso
Sampaio e Didgenes Lycariao (2021), possibilitando identificar
sentidos, recorréncias, tensdes e percepcdes presentes nas respostas
dos participantes. Como estratégia interpretativa, adotou-se ainda a
triangulacao de dados abordada por Maria Cecilia Minayo et al.
(2005), compreendida nao como um mecanismo de validacao de
uma unica verdade, mas como um procedimento que possibilita
colocar em dialogo diferentes fontes de evidéncia, ampliando a

compreensao do fendmeno investigado.

4.1. Caminhos Metodolégicos

De acordo com Rubem Alves (1981), a vida esta em constante
transformacao, e a principal diferenca entre seres animados e
inanimados € a capacidade dos organismos vivos de adaptarem-se
rapidamente ao ambiente. Os seres humanos incorporam novas

tecnologias e tendéncias sociais de maneira continua, e no



Jornalismo esse processo também ocorre historicamente. Tragquina
(2020) afirma que a chegada de novos meios de comunicacao como,
o radio, a televisao e a internet, provocou mudancas estruturais no
fazer jornalistico, processo cuja trajetoria historica foi apresentada e
discutida no primeiro capitulo desta investigacao. A |A, por sua vez,
representa uma das transformag¢des mais recentes nesse percurso e,
como discutido anteriormente, caracteriza-se como uma tecnologia
disruptiva, segundo Gabriel (2024), por alterar significativamente as

dinamicas sociais, econémicas, politicas e culturais.

Nesse contexto, compreender as influéncias da Inteligéncia Artificial
Generativa na formacao de estudantes de Jornalismo torna-se
estruturante. A complexidade desse fendmeno exige um olhar que
considere simultaneamente suas potencialidades e seus limites.
Surge, entao, a necessidade de investigar como esses estudantes
tém utilizado tais ferramentas em seus processos de aprendizagem
e de que maneira essa realidade tensiona discussdes sobre a
formacao universitaria e o curriculo do curso, ainda que essa ultima

dimensao nao seja o foco de analise desta pesquisa.

Se, por um lado, essas tecnologias podem ampliar possibilidades de
acesso a informacao, organizacao do estudo e compreensao de
conteudos, por outro, também suscitam questionamentos acerca da
autonomia intelectual, do desenvolvimento do pensamento critico,
das habilidades investigativas e dos modos de construcao do
conhecimento. Nessa perspectiva, em didlogo com a Bricolagem,
interessa menos produzir respostas definitivas sobre os efeitos da IA
e mais compreender as multiplas relacdes, tensdes e significados
que emergem da interacao entre estudantes, tecnologias e

processos formativos.



A  produgcao do conhecimento nao ocorre de maneira
completamente neutra nem desvinculada das trajetorias,
experiéncias e contextos vividos pelos pesquisadores. Nesta
investigacao, por exemplo, muitas das inquietacdes surgiram da
minha propria experiéncia como estudante de Jornalismo e como
monitora de duas disciplinas do curso, condicao que me permitiu
acompanhar producdes académicas de outros colegas e observar
diferentes formas de utilizacao da Inteligéncia Artificial no contexto

universitario.

Essa trajetdria justifica a escolha por uma perspectiva metodoldgica
que reconhece a insercao do pesquisador no contexto investigado,
compreendendo que experiéncias, repertorios e vivéncias também
atravessam o processo de construcao e interpretacao dos dados.
Nesse sentido, a utilizacao da primeira pessoa ao longo do trabalho
busca evidenciar essa dimensao situada da pesquisa, afastando-se
de uma concepcao positivista de neutralidade absoluta entre

pesquisador e percurso investigativo.

Tal perspectiva fundamenta-se na Bricolagem metodoldégica de
Kincheloe e Berry (2007) e dialoga com a multirreferencialidade ao
compreender os fendmenos sociais como complexos e atravessados
por diferentes dimensdes, exigindo articulacdes entre multiplos
referenciais tedricos e interpretativos. Nessa direcao, a investigacao
desenvolvida nesta pesquisa também se aproxima da perspectiva
multirreferencial proposta por Fagundes e Burnham (2001, p. 48), ao
reconhecer que o0s processos formativos nao podem ser
compreendidos a partir de um Unico olhar disciplinar ou
interpretativo. “A multirreferencialidade pode ser entendida como
uma pluralidade de olhares dirigidos a uma realidade e uma

pluralidade de linguagens para traduzir esta mesma realidade e os



olhares dirigidos a ela”. Ou seja, um mesmo fendmeno pode ser
compreendido de maneira multifacetada a depender da area do

conhecimento ou da perspectiva adotada pelo pesquisador.

A Inteligéncia Artificial, por exemplo, pode ser entendida pelos
desenvolvedores de tecnologia como uma inovacao, pelos
educadores como um desafio pedagdgico e pelo mercado como
uma necessidade. No proprio campo do Jornalismo, essas
interpretacdes também podem variar. Enquanto alguns profissionais
enxergam a |A como uma ameaca a profissao, outros a percebem
como uma ferramenta capaz de otimizar processos e auxiliar na
rotina produtiva. Pinto e Barbosa (2024) apresentam essas diferentes
perspectivas no artigo Inteligéncias Artificiais (IAs) no jornalismo
digital brasileiro: contexto historico e processos inovadores. Nesse
contexto, a compreensao dessas perspectivas no Jornalismo torna-

se importante para o desenvolvimento desta pesquisa.

Por isso, em um primeiro momento, foi realizada uma revisao
bibliografica com base em autores como Gabriel (2024), Santaella
(2023) e Berti (2023), buscando compreender a |IA e suas aplicacdes
no Jornalismo. Também foram utilizados autores como Antonioli
(2024), Fontoura (2024), Burnham e Fagundes (2001) e Carvalho
(1996), com o objetivo de discutir formacao em Jornalismo,
processos formativos e curriculo. Esses referenciais nao se
restringem a esta etapa da investigacao, mas fundamentam as
analises desenvolvidas ao longo de toda a pesquisa, dialogando
continuamente com os dados produzidos. Dessa forma, a revisao
bibliografica  possibilitou compreender as  transformacdes
provocadas pelas tecnologias digitais no campo jornalistico e refletir
sobre suas influéncias na formacao de estudantes que se preparam

para atuar na area.



Para a compreensao dos procedimentos metodoldgicos adotados
neste estudo, foram utilizadas as contribuicdes de Kincheloe e Berry
(2007), como ja mencionado, Norma Denzin e Yvona Lincoln (2006) e
de Bruno Goncgalves Lippi e Marcos Garcia Neira (2012), autores que
discutem a Bricolagem e suas implicacdes para a pesquisa em
educacao. Ja para a fundamentacao dos procedimentos de analise
dos dados, recorreu-se as discussdes propostas por Sampaio e
Lycariao (2021), bem como por Rafael Cardoso Sampaio et al. (2025),
acerca da Analise de Conteudo e de suas possibilidades de aplicacao

em pesquisas.

Na sequéncia, foi aplicado um questionario online (Apéndice A),
elaborado e disponibilizado por meio do Google Forms, contendo
perguntas abertas e fechadas, destinado aos estudantes do curso de
Jornalismo da Uesb. A escolha da ferramenta justifica-se pela
praticidade no processo de coleta, organizacao e visualizagao dos
dados, permitindo um acompanhamento mais agil das respostas. O
guestionario teve como objetivo compreender como os estudantes
utilizam ferramentas de Inteligéncia Artificial em seu cotidiano
académico, de que maneira e se esse tema tem sido abordado pelos
professores durante o curso e quais sao as principais percepcoes,
contribuicdes e preocupacdes dos alunos em relagao ao uso dessas

tecnologias.

Optou-se pela combinacao entre questdes fechadas e abertas,
buscando equilibrar a obtencdao de dados quantitativos e
qualitativos sem tornar o instrumento excessivamente extenso, o
gue poderia comprometer a adesao e a qualidade das respostas dos
participantes. A participacao dos estudantes ocorreu de maneira
voluntaria e totalmente andnima. Nenhuma informacao que

possibilitasse a identificacao individual dos participantes foi



solicitada, e os dados coletados foram utilizados exclusivamente para

esta pesquisa.

A escolha da Uesb e, especificamente, do curso de Jornalismo
constitui um recorte metodoldgico necessario para a realizacao
desta pesquisa, permitindo analisar de maneira aprofundada um
grupo especifico de estudantes inseridos em uma universidade
publica e em um contexto formativo particular. Esse recorte
possibilitou investigar como os estudantes percebem as discussdes
sobre Inteligéncia Artificial desenvolvidas ao longo da graduacao,
bem como suas expectativas em relacao a existéncia de orientacdes
institucionais e referenciais para o uso dessas tecnologias no
contexto universitario. Cabe destacar que, durante a realizacao desta
pesquisa, nem a Uesb nem o Colegiado do Curso de Jornalismo
(CCIOR) possuiam documentos, guias ou diretrizes institucionais
gue orientassem oficialmente o uso de ferramentas de |IA nas

atividades académicas.

Segundo Alves (1981), a investigacao nao se encerra nos dados, mas
inicia-se a partir deles, uma vez que o produto final da pesquisa
corresponde a construcao de interpretacoes, hipdteses e reflexdes.
Assim, os resultados serao organizados e apresentados de forma
descritiva e interpretativa, articulando os dados quantitativos e
qualitativos ao referencial tedrico que fundamenta esta investigacao.
Em didlogo com a perspectiva da Bricolagem, a analise buscara
compreender nao apenas as tendéncias identificadas nas respostas,
mas também as relacdes, convergéncias, contradicdes e tensdes que
emergem dos discursos dos estudantes, reconhecendo que a
producao de sentidos € construida na interagcao entre os dados
empiricos, o contexto investigado e 0 meu percurso interpretativo

como pesquisadora. Nesse processo, a triangulagcao constituiu uma



estratégia interpretativa, permitindo contextualizar, comparar e
colocar em dialogo os diferentes conjuntos de dados produzidos,
ultrapassando o nivel meramente descritivo e favorecendo a
construcao de compreensdées mais amplas sobre o fenédmeno

investigado.

4.1.1. A Bricolagem e a Estruturacao da Pesquisa

Partindo do pressuposto de que a realidade pode ser entendida
como um fendbmeno complexo que atravessa as dimensdes sociais,
culturais, tecnologicas, educacionais e subjetivas, Kincheloe e Berry
(2007) salientam que a producao do conhecimento nao deve ser
entendida como um processo neutro ou linear, como ja dito
anteriormente, mas como uma construc¢ao situada, marcada pelas
experiéncias, escolhas e posicionamentos do pesquisador diante do
objeto investigado. Essa compreensao da complexidade constitui
um dos fundamentos da Bricolagem e se materializa no principio da
multilogicidade, segundo o qual a investigacao pode mobilizar
diferentes  perspectivas teodricas, métodos e  estratégias

interpretativas para compreender um mesmo fenémeno.

Embora a Bricolagem se caracterize pela multilogicidade, ela nao
implica auséncia de critérios metodoldgicos. Pelo contrario, exige
constantes escolhas de métodos, estratégias e referenciais tedricos.
Nesse sentido, Denzin e Lincoln (2006, p. 18) definem o bricoleur
como “[.] um individuo que confecciona colchas”, utilizando
diferentes ferramentas e materiais disponiveis para construir
interpretacdes sobre a realidade investigada. Conforme destacam
Nelson, Treichler e Grossberg citado por Lippi e Neira (2012, p. 611),
“[...] a escolha das praticas de pesquisa depende das perguntas que

sao feitas, e as perguntas dependem do seu contexto”. Assim, o



bricoleur interpretativo compreende a pesquisa COmMo um processo
interativo, influenciado pelas experiéncias, trajetdrias e relacoes
sociais tanto do pesquisador quanto dos sujeitos envolvidos na

investigacao.

Na Bricolagem, conforme apontam Kincheloe e Berry (2007), as
interpretacdes sao constantemente entretecidas. O conceito de
entretecimento nao possui apenas um sentido metaférico, mas
representa uma perspectiva de pesquisa baseada na articulacao
entre diferentes conhecimentos, experiéncias e interpretacoes.
Segundo Lippi e Neira (2012), trata-se de uma producao de
conhecimento construida de maneira dialdgica, critica e coletiva,
gue reconhece a complexidade, a provisoriedade e as multiplas

perspectivas presentes nos fendbmenos sociais contemporaneos.

A Bricolagem parte do reconhecimento de que nenhum fenémeno
social pode ser plenamente compreendido a partir de uma uUnica
teoria, método ou area do conhecimento. Por essa razao, o bricoleur
mobiliza diferentes ferramentas tedricas e metodoldgicas conforme
as necessidades que emergem ao longo da investigacdao. Como
afirmam Kincheloe e Berry (2007, p. 15), “[..] a palavra francesa
bricoleur descreve um faz-tudo que lanca mao das ferramentas
disponiveis para realizar uma tarefa”. Nesse sentido, os
procedimentos metodologicos descritos a seguir constituiram
instrumentos que possibilitaram organizar, interpretar e aprofundar
os diferentes questionamentos que surgiram durante o percurso

investigativo.

A revisao bibliografica permitiu compreender o estado da arte das
discussdes sobre Inteligéncia Artificial, Jornalismo, curriculo e

processos formativos, além de ampliar a compreensao teodrica sobre



o fenbmeno estudado. Ja a Anadlise de Conteddo possibilitou
organizar, descrever, categorizar e interpretar as respostas obtidas
por meio do questionario aplicado aos estudantes do curso de
Jornalismo. Além da AC, adotou-se a triangulacao como estratégia
interpretativa desta pesquisa. Conforme afirmam Minayo et al. (2005,

p.185), na triangulagao:

[..] em um primeiro movimento analitico se realiza uma
valorizagdo fenoménica e técnica dos dados primarios
(qualitativos e quantitativos), em si mesmos e a exaustao. Em
uma dinamica subsequente, eles sdo ao mesmo tempo

contextualizados, criticados, comparados e triangulados.

A compreensao proposta por Minayo et al. (2005) aproxima-se da
perspectiva da Bricolagem ao reconhecer que a producao do
conhecimento nao se encerra na organizacao dos dados, mas se
amplia a medida que diferentes elementos passam a dialogar
durante o processo investigativo. Assim como a triangulacao
pressupde a contextualizacao, comparacao e interpretacao dos
dados, a Bricolagem compreende que diferentes textos,
experiéncias, teorias e contextos podem produzir novos sentidos

sobre o fendmeno estudado.

P

E nesse contexto que se insere o POETA (Texto como Porta de
Entrada), um dos conceitos centrais dessa perspectiva
epistemoldgica. Segundo Kincheloe e Berry (2007, p. 128), “O POETA
funciona como o pivd, 0 eixo para o resto da aplicacao da
Bricolagem. Ele é qualquer coisa que tenha ou possa produzir
sentido”. Pode tratar-se de uma imagem, uma teoria, uma

reportagem, uma experiéncia, uma questao social, uma sala de aula



ou qualquer outro elemento capaz de desencadear um processo

investigativo.

O POETA desta pesquisa emerge da inquietagcao produzida pelo
contato com debates sobre a incorporacao da Inteligéncia Artificial
nas redacdes jornalisticas, como ja apresentado anteriormente. Ao
acompanhar discussdes sobre os usos dessas tecnologias no
exercicio profissional do Jornalismo, surgiu o questionamento sobre
como essa realidade estaria atravessando os processos de formacao
dos futuros jornalistas. A partir desse primeiro movimento, o olhar
deslocou-se das redacdes para a universidade, direcionando a
investigacao para os estudantes do curso de Jornalismo da Uesb e

para suas experiéncias com ferramentas de |IA Generativa.

Esse movimento ndo ocorreu de forma linear. A medida que eu
realizava novas leituras sobre esse assunto, que estabelecia didlogos
teodricos e que coletava os dados empiricos, a compreensao inicial do
problema foi sendo ampliada, modificada e tensionada. As respostas
dos estudantes, por exemplo, nao serviram apenas para confirmar
ou negar hipoteses previamente formuladas. Elas produziram novos
questionamentos, revelaram contradicdes e direcionaram a pesquisa
para aspectos que inicialmente nao haviam sido considerados com a
mesma intensidade. Esse processo dialoga com o que Kincheloe e
Berry (2007, p. 130) denominam de realimentacao do POETA: “O
retorno entretecido funciona como um circuito de realimentacao ao
texto inicial e altera, amplia, esclarece, modifica e questiona o
conhecimento existente. No processo, produzem-se novas

perspectivas e conhecimentos sobre o texto”.

Assim, o problema inicial foi continuamente revisitado ao longo da

pesquisa. Questdes relacionadas a formacao jornalistica, a



interdisciplinaridade, ao curriculo, as formas de producao do
conhecimento, as experiéncias dos estudantes e as influéncias da
Inteligéncia Artificial nos processos de aprendizagem passaram a
dialogar entre si, produzindo novas interpretacdes sobre o
fendbmeno investigado. Considerando que a Bricolagem nao
estabelece um percurso Unico de investigacao, Kincheloe e Berry
(2007) elaboraram o mapa da Bricolagem (Figura 1), que apresenta
diferentes possibilidades tedricas, metodoldogicas e analiticas
capazes de orientar o bricoleur na realimentacao do POETA,
contribuindo para a ampliacdo da complexidade do processo

investigativo.

3. Géneros de pesquisa

2. Miiltiplos discursos da tearia social critica tradicionais @ contemporaneos

4. Posicionamentos cullurais/
sociais 5. Disciplinaridade/interdisciplinaridade

| 6. Dominios filosdficos |

7. Modos de poder

|_a. Esiratégias narratolégicas |

9. Grandes narralivas ocidentais

| 10. Contextos da atividade humana J

11. Fonles

12. Niveis de envolvimento

13. Genealogia arqueoclégica 1

1. TEXTO
como

- - PORTA DE
15. Leituras semidlicas ENTRADA

14. Axiologia

| 16. Niveis de privilégiolopresso |

| 17. Estrutura enciclopédica da bricolagem | 18. Bricolagem metodoldgica

|19' Bricolagem tedrica I 20. Bricolagem interpretativa

PZ. Bricolagem narrativa

| 21. Bricolagem politica

I 24. ldentidade/essencializagdo/normalizagio. |

Figura 1. Mapa da Bricolagem

Fonte: Kincheloe e Berry (2007, p. 130)

Entre os diferentes elementos que compdem o mapa da Bricolagem

(Figura 1), alguns mostraram-se particularmente relevantes para o



desenvolvimento desta investigacao. Em primeiro lugar, as
discussdes sobre disciplinaridade e interdisciplinaridade (elemento
5) permitiram compreender que a Inteligéncia Artificial constitui um
fenbmeno que ultrapassa os limites de uma Unica area do
conhecimento, exigindo articulagcdes entre Jornalismo, Educacao,
Comunicacao, Tecnologia e Ciéncias Sociais. Nesse sentido, de
acordo com Kincheloe e Berry (2007, p. 136), a Bricolagem "[..]
combina e borra as construcdées modernas do conhecimento
disciplinar/facadémico", possibilitando interpretar o objeto de
pesquisa a partir de diferentes referenciais tedricos, em vez de

restringi-lo a uma perspectiva disciplinar especifica.

Outro aspecto importante refere-se aos contextos da atividade
humana (elemento 10), uma vez que a pesquisa nao buscou
compreender a Inteligéncia Artificial de forma abstrata, mas inserida
em um contexto histérico, social, tecnolégico e educacional
especifico: a formacao de estudantes do curso de Jornalismo da
Uesb. Conforme destacam Kincheloe e Berry (2007, p. 138),
compreender um fendbmeno implica relacionar "[..] conhecimento,
verdades, crencas, valores com 0s contextos temporais e espaciais
nos quais foram criados", perspectiva que orientou toda a analise

desenvolvida ao longo desta investigacao.

Também assumiu papel relevante a discussao acerca das fontes
(elemento 11). Conforme afirmam Kincheloe e Berry (2007, p. 138), "[...]
as fontes de conhecimento disponiveis ao bricoleur partem de varias
fontes que vao desde as tecnologias pré-modernas (orais) e
modernas (escrita) a pos-modernas (computador)'.  Essa
compreensao mostrou-se especialmente pertinente nesta pesquisa,
uma vez que o proprio objeto investigado envolve a emergéncia de

novos  sistemas  produtores de informacao, levando @ a



problematizacao das relagdes entre conhecimentos construidos por
alunos e aqueles produzidos por sistemas algoritmicos de

Inteligéncia Artificial.

Os niveis de envolvimento (elemento 12) também constituiram um
aspecto importante do percurso metodolégico. Ao reconhecer
minha condicao de estudante do mesmo curso investigado,
compreendi que minha trajetoria académica influenciou tanto a
escolha do problema quanto a formulagdo das questbes e a
interpretacao dos resultados. Como afirmam Kincheloe e Berry
(2007, p. 138), "[...] o conhecimento se modifica e aumenta através de
distintos niveis de envolvimento", entendimento que reforca a
impossibilidade de dissociar completamente pesquisador e objeto

de pesquisa.

No plano metodoldgico, a pesquisa dialogou com os géneros de
pesquisa tradicionais e contemporaneos (elemento 3), ao recorrer a
procedimentos consolidados, como a aplicacao de questionario e a
Analise de Conteudo, sem que esses fossem compreendidos como
etapas rigidas ou suficientes em si mesmas. Conforme destacam
Kincheloe e Berry (2007, p. 135), a Bricolagem "[...] toma emprestados
ideias, discursos e metodologias de analise quantitativa e qualitativa
tradicional", articulando diferentes estratégias metodoldgicas em
funcdo das necessidades da investigacao. Nesse sentido, os
procedimentos empregados foram constantemente revisitados e
reinterpretados a medida que novas questdes surgiam durante a

pesquisa.

Da mesma forma, a Bricolagem interpretativa (elemento 20)
mostrou-se fundamental para a analise das respostas dos

participantes. Mais do que descrever frequéncias ou categorizar



discursos, buscou-se compreender os sentidos produzidos pelos
estudantes em torno da |IA e de suas influéncias sobre a formacao
em Jornalismo. Conforme Kincheloe e Berry (2007), a Bricolagem
interpretativa emprega diferentes estratégias para compreender os
significados produzidos pelos sujeitos, perspectiva que dialoga

diretamente com a AC desenvolvida nesta pesquisa.

Por fim, a Bricolagem narrativa (elemento 22) contribuiu para
compreender as respostas dos participantes nao apenas como
informacdes objetivas, mas como narrativas que expressam
experiéncias, percepcdes, expectativas e inquietacdes acerca da
Inteligéncia Artificial. Segundo Kincheloe e Berry (2007), o
conhecimento acerca das formas narrativas permite compreender
as forcas que moldam a producdao do conhecimento, aspecto
particularmente relevante em uma investigacdao que buscou
interpretar como os estudantes atribuem  sentidos @ as

transformacodes provocadas pela IA em seus processos formativos.

Ao longo da investigacao, esses diferentes elementos do mapa da
Bricolagem ndao foram empregados de maneira isolada, mas
articulados entre si, permitindo que o objeto de pesquisa fosse
continuamente ampliado e reinterpretado. Esse movimento de
realimentacao ocorreu desde a construcao do referencial tedrico até
a analise dos dados empiricos, sendo retomado especialmente no
Capitulo 5 quando os resultados do questionario foram
constantemente colocados em dialogo com os referenciais tedricos
mobilizados ao longo da pesquisa, produzindo novas interpretacdes
sobre as influéncias da Inteligéncia Artificial na formacao em

Jornalismo.



Na perspectiva da Bricolagem, o conhecimento nao é entendido
como algo definitivo ou encerrado. Conforme destacam Lippi e Neira
(2012, p. 613), “[...] na Bricolagem, nao existe explicacao verdadeira,
conclusao do estudo ou consideracdes finais”, pois o conhecimento
permanece em constante processo de construcao, revisao e
entretecimento. Nesse sentido, Kincheloe e Berry (2007, p. 12)
afirmam que “[.] todas as descricdes do mundo sao uma
interpretacdao e sempre ha novas interpretagcdes a serem

encontradas’.

Dessa forma, a Bricolagem nao foi utilizada apenas como uma
referéncia tedrica para a elaboracao da pesquisa, mas como uma
perspectiva que orientou a construcao do préprio percurso
investigativo. Mais do que seguir um caminho previamente definido,
a pesquisa foi sendo tecida a partir dos encontros, questionamentos,
tensdes e descobertas que emergiram ao longo do processo,
produzindo compreensdes que permanecem abertas a novas

interpretacdes e possibilidades de leitura.

4.2. Percursos da Construcao dos Dados

Para iniciar a jornada da coleta de dados, elaborei um questionario
online (Apéndice A) na plataforma Google Forms, contendo
perguntas abertas e fechadas, conforme comentado anteriormente.
O instrumento permaneceu disponivel entre os dias 7 e 14 de maio
de 2026 para os estudantes matriculados no curso de Jornalismo da
Uesb, incluindo os regulares e os dessemestralizados. Na ocasiao, o
curso contava com turmas do 1°, 3° 5°, 7° e 8° semestres, totalizando
183 estudantes com matriculas ativas, de acordo com informacdes
obtidas por meio do CCIJOR da Uesb. Buscando alcancar diferentes

periodos da graduacao, contei com o apoio de docentes que



autorizaram a realizagcao da coleta durante suas aulas. Ao final do

periodo de aplicagao, o questionario reuniu 114 respostas.

Ao longo desse processo, percebi que a coleta de dados nao se
limitava a uma etapa operacional da pesquisa. Cada entrada em sala
de aula, cada conversa com docentes e estudantes e cada
expectativa em relacdo ao numero de respondentes produziam
Nnovos elementos para compreender o proprio objeto investigado.
Nesse sentido, a coleta também constituiu um espaco de
observacao e reflexao sobre o contexto estudado. Essa experiéncia
afirma a perspectiva da Bricolagem metodoldgica, na medida em
gue reconhece o pesquisador como parte do campo investigado e
compreende a producao dos dados como um processo construido a
partir de multiplas interacdes, experiéncias e interpretacdes que
emergem ao longo do percurso da pesquisa. Como destacam

Kincheloe e Berry (2007, p. 150):

Inundado com a diversidade do conhecimento e a nao-
linearidade da estrutura, a realimentagcao na bricolagem atende
aos requisitos da complexidade crescente. Alem da
realimentacdo de diferentes areas do mapa do POETA, os
bricoleurs recebem mais realimentacao de professores, colegas

e de si mesmos.

Durante a investigacao, essas realimentacdes ocorreram Nnao apenas
por meio das leituras tedricas e dos dados produzidos pelo
questionario, mas também pelas interacdes estabelecidas durante a
coleta, pelos didlogos com minha orientadora, pelas observacdes
realizadas no campo e pelas reflexdes suscitadas durante a propria
escrita do trabalho. Esses movimentos contribuiram para ampliar e

reformular compreensdes iniciais sobre o objeto investigado.



A etapa de coleta de dados constituiu o primeiro momento em que
essas diferentes realimentacdes passaram a ocorrer de forma
simultanea. O primeiro contato com os participantes ocorreu no dia
7 de maio de 2026, quando fui aplicar presencialmente o
questionario na turma do 8° semestre, com 0s colegas que me
acompanham desde o comeco do curso. Durante a aula de
Assessoria de Comunicacao, ministrada pelo professor Francis José
Pereira, solicitei que os meus colegas de classe respondessem o

questionario, com autorizacao do professor.

Por ser a primeira experiéncia, eu estava curiosa para observar a
reacao dos meus colegas diante da leitura do instrumento de coleta
de dados. Perguntava-me se as perguntas estavam extensas demais,
se eles demonstrariam cansaco durante o preenchimento e se o
formato escolhido seria adequado para colher as informacodes
necessarias para o andamento da pesquisa. Outro questionamento
qgue eu me fazia era se a quantidade respostas seriam suficientes
para alcancar os objetivos do trabalho. Na minha turma, dos 20
estudantes matriculados, 13 estavam presentes no momento da

aplicacao, sendo obtidas 15 respostas.

Vale ressaltar que além das aplicagcdes presenciais, também
disponibilizei o link do questionario nos grupos de WhatsApp das
turmas e no grupo geral do curso, que redne grande parte dos
estudantes matriculados, por isso o numero de respondentes da
minha turma foi maior do que o de presentes no momento da
aplicacao. Além disso, antes de solicitar que respondessem,
apresenteli aos estudantes de todas as turmas os objetivos da
pesquisa, ressaltando o carater voluntario e andbnimo da
participacao, bem como informando-os de que os dados coletados

seriam utilizados exclusivamente para construir este TCC.



Uma das perguntas do questionario solicitava que os participantes
indicassem o semestre em que estavam matriculados, incluindo a
opcao "dessemestralizado". Ao todo, trés respondentes selecionaram
essa alternativa, que de acordo com o Grafico 1, equivale a 2,6% dos
matriculados do curso. Em virtude do carater andnimo da pesquisa,
nao tive a intencao nem a possibilidade de verificar individualmente
a correspondéncia entre o semestre informado e a situacao
académica dos participantes. Da mesma forma, nao foi possivel
identificar o quantitativo total de estudantes dessemestralizados no
Curso, uma vez que essa informacao nao foi disponibilizada pelo
CCJOR. Assim, os dados referentes a distribuicao dos participantes
por semestre foram analisados com base nas informacoes

autodeclaradas pelos proprios estudantes.

Grafico 1. Semestre dos estudantes do curso de Jornalismo da Uesb

1. Em qual semestre do curso de jornalismo vocé esta?
114 respostas

@ 1° semestre
@ 3° semestre
@ 5° semestre
@ 7° semestre

| @ 8° semestre

@ Estou dessemestralizado

18,4%

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

O segundo dia de pesquisa de campo foi em 11 de maio de 2026.
Neste dia visitei as turmas do 3° e 5° semestres, que estavam tendo
aula de Teorias da Comunicacao, ministrada pelo professor Adalton
dos Anjos Fonseca. Senti que seria uma boa oportunidade por unir
as duas turmas, e otimizar o tempo da pesquisa. Ainda assim, sentia

uma certa ansiedade de que os alunos optassem por nao responder.



Dos 77 estudantes matriculados, 52 estavam presentes no momento
da aplicagao, resultando em 46 respostas ao questionario, sendo 24

do 3° e 22 do 5° semestre.

No mesmo dia, também fui a turma do 1° semestre, que estava
tendo aula de Géneros Jornalisticos, ministrada pela professora Elica
Paiva, orientadora desta pesquisa. Dos 40 estudantes matriculados
na disciplina, 32 estavam presentes no momento da aplicacao e 29
responderam ao questionario. A principio, parti da hipdtese de que
as respostas dessa turma talvez nao contribuissem de maneira
significativa para os objetivos da pesquisa, considerando que os
estudantes haviam ingressado recentemente no curso e, em tese,
teriam menor vivéncia com a formacao jornalistica. No entanto, os
resultados contrariaram essa expectativa. As reflexdes produzidas
pelos estudantes demonstraram qgue muitos ja possuiam
experiéncias anteriores com ferramentas de |A e elaboravam

percepcdes consistentes sobre seus usos, beneficios e limitagdes.

Esse episddio levou-me a rever a hipdtese imaginada, reforcando a
compreensao, defendida por Rubem Alves (1981), de que as
hipoteses precisam ser permanentemente confrontadas com a
realidade investigada. Ao mesmo tempo, evidenciou, na pratica, um
dos principios da Bricolagem, de que o percurso da pesquisa
permanece aberto as transformacdes produzidas pelos proprios
dados, que frequentemente conduzem o pesquisador a caminhos

diferentes daqueles inicialmente imaginados.

No 7° semestre, no dia 12 de maio de 2026, os alunos responderam
ao questionario durante a disciplina de Semidtica, também
ministrada pela professora Elica Paiva. Essa turma eu ja conhecia por

ter sido monitora, quando eles cursavam a disciplina de Géneros



Jornalisticos no 1° semestre, enquanto eu estava no 2° semestre do
curso. Essa experiéncia de monitoria contribuiu para meu interesse
pelas discussdes sobre educacao e formacao, que posteriormente se
tornaram centrais para a construcao desta pesquisa. Dos 38 alunos
matriculados na disciplina, 21 estavam presentes e todos

responderam ao questionario.

O fato de todos os estudantes presentes optarem por responder ao
guestionario também despertou uma reflexao durante o trabalho de
campo. Minha hipdtese € que o vinculo construido anteriormente
com essa turma, quando atuei como monitora da disciplina de
Géneros Jornalisticos, possa ter contribuido para essa elevada
adesao. Por termos nos conhecido ainda no inicio de sua trajetoéria
universitaria e por eu ter acompanhado parte desse processo
formativo, € possivel que essa relacao tenha favorecido o interesse

em participar da pesquisa.

Durante a elaboracao do questionario, também recorri a ferramentas
de Inteligéncia Artificial Generativa, como o ChatGPT, e Gemini, para
auxiliar na revisdo das perguntas do questionario e identificar
possiveis ambiguidades na formulacdao dos itens, o registro dessas
utilizacdes encontra-se no Apéndice C. Essa decisao nao foi casual.
Ao investigar os usos da IA por estudantes de Jornalismo, encontrei-
me igualmente diante das possibilidades e dos limites dessas
tecnologias nao sé no cotidiano académico, como também na

elaboracao desta pesquisa.

Nesse sentido, minha propria experiéncia como pesquisadora
passou a dialogar com o fendmeno investigado. Ainda assim, todas
as decisdes relacionadas a formulacao das questdes, aos objetivos da

investigacao e as escolhas metodoldgicas permaneceram sob



minha responsabilidade. Esse movimento reforca uma das
compreensdes centrais desta pesquisa: que a |A pode atuar como
ferramenta de apoio em determinadas tarefas, mas nao substitui os
processos reflexivos, interpretativos e autorais envolvidos na

construcao do conhecimento.

4.3, Construindo Sentidos com e a Partir dos Dados

A Analise de Conteudo possui ampla tradi¢ao nas Ciéncias Humanas
e Sociais, sendo frequentemente associada aos trabalhos de
Laurence Bardin (2016), cuja  sistematizacao  contribuiu
significativamente para a consolidacdao dessa técnica de pesquisa.
Embora reconheca a relevancia de suas contribuicdes para o campo,
esta pesquisa adota como principal referéncia as discussdes mais
recentes desenvolvidas por Sampaio e Lycaridao (2021) e Sampaio et
al. (2025), que atualizam e detalham procedimentos metodolégicos
relacionados a transparéncia, a sistematizacao e a replicabilidade

das pesquisas.

A AC ¢é uma técnica de pesquisa cientifica baseada em
procedimentos sistematicos, transparentes, validados e publicos,
conforme afirmam Sampaio e Lycaridao (2021). Segundo Sampaio et
al. (2025, p. M), “[..] a transparéncia metodoldgica consiste em
descrever detalhadamente os procedimentos adotados na Analise
de Conteudo, desde a selecao e preparacao dos dados até a
categorizacdao e interpretacdao dos resultados”. Nesse sentido, a
explicitacdo das etapas da pesquisa possibilita que outros
pesquisadores compreendam, acompanhem e avaliem o percurso
analitico desenvolvido, contribuindo para a credibilidade e a validade

do estudo.



Embora a AC valorize a replicabilidade dos procedimentos, na
perspectiva da Bricolagem essa descricao assume outra funcao, a de
favorecer a continuidade do diadlogo cientifico, permitindo que
diferentes pesquisadores retomem este estudo para construir novas
interpretacdes, ampliar as discussdées ou desenvolver outras
investigacdes em contextos, referenciais tedricos e experiéncias

distintas.

A validacao que sistematiza os processos da AC também se
relaciona a confiabilidade da analise, especialmente em pesquisas
qualitativas conduzidas por um unico codificador, isto é, pelo
pesquisador responsavel pela atribuicao e classificacao dos cédigos
analiticos utilizados na interpretacao dos dados, sem aplicacao de
testes estatisticos de confiabilidade. Sobre isso, Sampaio e Lycariao
(2021, p. 34) destacam que: “Um dos desafios da AC &, portanto,
justamente reduzir este erro ao maximo, testando a confiabilidade e
gerando condicdes (treinamento e condi¢cdes adequadas de

trabalho) para a identificacao de erros e suas causas”.

A AC configura-se ainda como uma das principais técnicas utilizadas
para analise de dados qualitativos em diferentes areas do
conhecimento, como saude, comunicacao e educacao, conforme
apontam Sampaio et al (2025). Os usos dessa técnica abrangem
desde entrevistas em profundidade e grupos focais até materiais
diversos, como livros, artigos, documentos e questionarios. No
campo educacional, Sampaio e Lycaridao (2021) destacam que a AC
pode ser aplicada na investigacao de livros didaticos e materiais
pedagogicos, permitindo compreender de que maneira
determinados conceitos sao abordados no ambiente escolar. Além

de seu carater sistematico, a Analise de Conteudo também envolve



um processo interpretativo e reflexivo. Conforme argumentam

Sampaio et al. (2025, p. 20):

Ha que se considerar a analise como um processo criativo e
muitas vezes construido a partir das descobertas que as
proprias informagdées possibilitam ao pesquisador. O processo
analitico ndo deve ser reduzido a aplicacdo mecanica de etapas
predefinidas, mas entendido como um exercicio interpretativo,

sensivel e responsivo as singularidades dos dados empiricos |...].

Dessa forma, a AC nao se limita a aplicacdao técnica de
procedimentos metodoldgicos, mas pressupde sensibilidade
analitica, interpretacao contextual e articulagao entre os dados
empiricos e 0s objetivos da investigacao. Ao longo da analise, foi
possivel observar que os estudantes atribuem a Inteligéncia Artificial
significados diversos e, por vezes, contraditdrios, percebendo-a
simultaneamente como ferramenta de apoio a aprendizagem e
como possivel ameaca ao desenvolvimento de habilidades
consideradas centrais para a formacao jornalistica. Tais nuances
exigiram um olhar interpretativo capaz de relacionar os dados
produzidos as discussdes tedricas sobre formacao, tecnologia e
ensino de Jornalismo. Esse movimento foi fortalecido pela
triangulacao dos diferentes conjuntos de evidéncias produzidos
durante a pesquisa, permitindo que o0s resultados fossem
constantemente confrontados com o referencial tedrico e

reinterpretados a luz do contexto investigado.

Outro debate presente na literatura refere-se a automatizacao das
analises e ao uso de algoritmos e Big Data na interpretacao de
conteddos. Embora ferramentas computacionais ampliem as

possibilidades de analise de grandes volumes de dados, Sampaio e



Lycariao (2021, p. 13) argumentam que “[.] nao importando a
evolucao de tais técnicas, sempre havera espaco para analises mais

minuciosas e humanas do conteudo que geramos”.

Nesta pesquisa, ferramentas de IA Generativa foram utilizadas em
etapas especificas, como no apoio a revisao da redacao do
questionario e na organizacao inicial do instrumento de pesquisa, o
registro dessas utilizacdes encontra-se no Apéndice C, assim como o
Google Forms foi empregado para a aplicacao e sistematizacao das
respostas dos participantes. Contudo, todo o processo de leitura,
codificacao, categorizacao, analise e interpretacao dos dados foi
realizado de forma manual, sem o emprego de ferramentas de
Inteligéncia Artificial para a analise do material empirico. Assim, esta
pesquisa parte da compreensao de que a interpretacao humana
continua sendo fundamental para captar nuances, ambiguidades,

percepcoes e sentidos presentes nos discursos dos participantes.

No livro Analise de Conteudo Categorial: manual de aplicagao,
Sampaio e Lycariao (2021) propdem um percurso metodoldgico
baseado em Daniel Riffe, Stephen Lacy e Frederick Fico (2014),
estruturado em trés grandes etapas, sendo a primeira conceituagao
e propodsito, a segunda desenho e a terceira analise. Esse foi o
percurso adotado nesta pesquisa. Inicialmente, realizou-se a etapa
de conceituacdo e propédsito, com a definicdo do problema de
pesquisa, revisao de literatura, formulacdao das questdes
investigativas e elaboracao das hipdteses. Em seguida, na etapa do
desenho da pesquisa, foram definidas as categorias analiticas — que
vao ser apresentadas ainda neste Topico -, elaborados os
instrumentos de coleta e aplicada a amostragem por meio do
questionario. Também foi construido o livro de cddigos, disponivel

no Apéndice B, utilizado na organizacao e sistematiza¢cao dos dados.



Na etapa de analise, realizou-se a codificacdo das respostas e a
interpretacao dos dados obtidos. Os resultados foram analisados de
mManeira articulada, em consonancia com o0s objetivos especificos
desta pesquisa, possibilitando identificar de que forma os
estudantes de Jornalismo da Uesb utilizam ferramentas de
Inteligéncia Artificial em sua formacao académica, analisar as
influéncias atribuidos a essas tecnologias nos processos formativos e
discutir possibilidades de utilizacao da Inteligéncia Artificial no
processo formativo em Jornalismo a partir das percepg¢des dos
proprios estudantes. Todo esse percurso analitico foi desenvolvido
em dialogo com o referencial tedrico e orientado pela perspectiva

epistemoldgica da Bricolagem.

Nesta pesquisa, a Analise de Conteudo foi empregada de forma
articulada a perspectiva da Bricolagem, permitindo que a
codificacao das respostas ultrapassasse a simples identificacao de
recorréncias e possibilitasse interpretar os sentidos, as tensdes e as
mMultiplas percepcdes presentes nos discursos dos participantes.
Assim, os codigos e as categorias foram construidos a partir da
leitura sistematica do material e em constante dialogo com os

objetivos da investigacao.

Em consonancia com esse percurso analitico, as questdes fechadas
foram analisadas de forma descritiva, por meio da observacao de
frequéncias e recorréncias das respostas, ilustradas através de
graficos, possibilitando identificar padrdes relacionados ao uso da
Inteligéncia Artificial entre os estudantes. Ja as questdes abertas
foram examinadas a partir da Anadlise de Conteuddo Categorial,
conforme discutida por Sampaio e Lycariao (2021). Segundo os

autores (2021, p. 45, grifos dos autores):



A Analise de Conteudo Categorial [...] € uma técnica de pesquisa
que busca permitir a criagao de inferéncias sobre determinado
conteudo. Para tanto, os pesquisadores realizam a codificacao
do conteudo, fazendo a aplicagdo de codigos, que vao formar
categorias. Apesar de, frequentemente, serem Vistos como
sinbnimos, cada um desses termos € importante para uma

aplicagcdo adequada da técnica.

Desse modo, a codificacao corresponde ao processo de leitura,
interpretacao e identificacdo dos sentidos presentes nas respostas
dos participantes, com a posterior atribuicao de coédigos. Os codigos
constituem a unidade mais especifica da analise, funcionando como
etiguetas tematicas que representam ideias ou significados
identificados nos discursos. Posteriormente, cdédigos que
apresentam proximidade semantica sao agrupados em categorias
analiticas mais amplas, responsaveis por organizar e sintetizar os
diferentes sentidos encontrados nas respostas. Assim, enquanto os
codigos permitem identificar aspectos especificos presentes em
cada discurso, as categorias possibilitam compreender padrdes e
relacdées mais gerais entre eles. Todos os cddigos e categorias
elaborados com e a partir dos dados desta pesquisa estao no Livro

de Cdodigos, disponivel no Apéndice B.

Embora Sampaio e Lycariao (2021) recomendem a atribuicao de um
unico codigo por unidade de analise, ou seja, por cada resposta,
nesta pesquisa algumas respostas continham, de forma clara, mais
de uma Iideia relevante para a mesma categoria analitica. Por
exemplo, um estudante pode afirmar que a IA auxilia na organizacao
dos estudos e, ao mesmo tempo, favorece a pesquisa de conteudos.
Nesses casos, optou-se por registrar nos coédigos Organizacao e

Pesquisa, por compreender que a reducdo da resposta a apenas um



deles implicaria perda de informacdes importantes para a
interpretacao. Nessa suposta situacao, a categoria seria a Positiva.
Essa escolha preservou a exclusividade entre as categorias, mas
permitiu reconhecer a coexisténcia de diferentes sentidos (co6digos)
dentro de uma mesma categoria, em consonancia com a

perspectiva interpretativa da Bricolagem.

Os autores também destacam a importancia do principio da
exaustividade na AC, segundo o qual toda unidade de analise deve
ser passivel de classificacao. Para atender a esse principio,
recomendam a inclusdao de uma categoria ou coédigo denominado
"outros", ou algo semelhante, destinado aos conteudos que nao se
enguadram nas categorias previamente estabelecidas. Assim, nesta
pesquisa foram utilizados cddigos como Resposta vaga e Nao soube
responder garantindo que todas as respostas do questionario
fossem contempladas no processo de codificacao, justamente por
Nao apresentarem elementos suficientes para serem enqguadradas

nas demais categorias.

Para organizar a apresentacao e a analise dos resultados, as
qguestdées do questionario foram agrupadas em cinco blocos
tematicos, definidos de acordo com os objetivos da investigacao e
com as dimensdes analiticas construidas ao longo do processo
interpretativo. O primeiro bloco corresponde a caracterizacao dos
participantes, reunindo apenas a questao 1. Como o questionario foi
aplicado de forma andénima, as informacdes de perfil restringiram-se

a identificacao do semestre cursado pelos estudantes.

O segundo bloco contempla as questbdes 2, 3 e 4, voltadas a
identificacao do contato dos participantes com ferramentas de

Inteligéncia Artificial e a frequéncia de utilizacao desses recursos na



rotina académica. O terceiro bloco redne as perguntas 5, 9 e 10 e
busca compreender de que maneira essas tecnologias sao
efetivamente incorporadas as atividades universitarias,
contemplando desde os tipos de uso até praticas relacionadas a
verificagao das informacgdes produzidas e a utilizacao de conteudos

gerados por |IA em trabalhos académicos.

O quarto bloco engloba as questbdes 6, 7, 8, 11, 12, 13 e 15,
concentrando as discussdes sobre o conceito de formacao elaborado
pelos estudantes, bem como as influéncias, beneficios,
preocupacdes e contribuicdes atribuidos ao uso da Inteligéncia
Artificial em seus processos formativos. Por fim, o quinto bloco redne
as questodes 14, 16, 17 e 18, direcionadas as reflexdes dos estudantes
sobre o futuro da formacao em Jornalismo diante da IA, abordando
aspectos relacionados a necessidade de debates, regulamentacdes
institucionais e possibilidades de integracao dessas tecnologias ao

processo formativo.

Essa organizacao teve finalidade exclusivamente analitica e
expositiva, permitindo sistematizar a apresentacao dos resultados
sem perder de vista as relacdes estabelecidas entre os diferentes
blocos tematicos. Embora apresentadas separadamente, as
questdes dialogam entre si ao longo da interpretacao, possibilitando
identificar recorréncias, tensoes, convergéncias e diferentes sentidos
atribuidos pelos estudantes ao uso da Inteligéncia Artificial em sua

formacao.

As questbes 6 e 8 do questionario (Apéndice A) continham
perguntas fechadas seguidas de um espaco para que o0s
participantes justificassem ou complementassem suas respostas. Ja

as questoes 13, 15, 17 e 18 eram compostas exclusivamente por



perguntas abertas. As respostas textuais produzidas nessas seis
qguestdes constituiram o corpus da analise qualitativa desta

pesquisa.

Todas as respostas foram lidas e relidas de forma exaustiva e
submetidas a um processo manual de codificacao. Inicialmente,
realizou-se uma leitura exploratdria de todo o material, buscando
identificar os principais sentidos presentes nos discursos. A partir
dessa leitura, foram elaboradas as categorias analiticas e,
posteriormente, os cddigos. Conforme explicado anteriormente, os
codigos correspondem as ideias mais especificas identificadas nas
respostas, enquanto as categorias representam agrupamentos mais
amplos que rednem diversos codigos semanticamente

semelhantes.

Considerando essa estrutura, cada resposta foi classificada em
apenas uma categoria analitica, definida a partir do sentido
predominante presente no discurso do participante. Isso significa
gue uma mesma resposta nunca foi vinculada simultaneamente a
duas categorias diferentes. Entretanto, dentro dessa categoria, uma
resposta podia receber mais de um codigo quando apresentava
diferentes ideias relacionadas ao mesmo eixo tematico. Dessa forma,
as categorias foram utilizadas para organizar e agrupar as respostas
segundo seu principal sentido, enquanto os cddigos permitiram
identificar as diferentes nuances presentes em cada discurso. Assim,
preservou-se a exclusividade entre as categorias sem desconsiderar

a complexidade das respostas analisadas.

Nos casos em gque uma resposta apresentava mais de um codigo, foi
considerado como coédigo predominante aquele que aparece

primeiro na construcao do discurso do participante, por representar



a primeira associacao de sentido mobilizada ao responder a
pergunta. Os demais codigos (sentidos) identificados nao foram
descartados. Pelo contrario, permaneceram registrados e foram
considerados durante a etapa interpretativa, permitindo
compreender a coexisténcia de diferentes sentidos em uma mesma
resposta e estabelecer relacdes com outros temas discutidos ao

longo da analise.

Para cada uma das questdes abertas foi elaborada uma estrutura
propria de categorias e codigos, construida a partir das
especificidades das respostas produzidas pelos participantes. Como
cada pergunta aborda subtemas especificos dentro da investigacao,
nao seria metodologicamente adequado utilizar as mesmas
categorias e codigos para enquadrar todas as questdes. Assim, cada
conjunto de respostas originou categorias analiticas especificas e

codigos, apresentadas na Tabela 1.

Tabela 1. Categorias e Codigos utilizados para codificar as respostas

Numero da Tema da Categorias Cédigos
questao pergunta
6 Influéncia da Positiva; Otimizacao do tempo;
IA nos Organizacao; Facilita a
estudos compreensao; Correcao

textual; Uso frequente.

Negativa; Dependéncia;
Comodismo;
Superficialidade.

Neutra/Refle = Checagem; Complemento;
xiva; Autocontrole.

Resisténcia; Baixo uso; Recusa;
Preferéncia por métodos



8 Prejuizo da IA
na formacao

13 Contribuicdes
dalA na
formacao

15 Entendiment
O sobre
formacao

QOutros.
Prejuizos
comportam

entais;

Prejuizos
formativos;

Outros.

Positivas;

Neutras/Refl
exivas;

Outros.

Conhecimen
to;

Formacao
Profissional;

tradicionais.
Resposta vaga.

Dependéncia;
Comodismo; Moderacao;
Superficialidade.

Formacao; Pensamento
critico; Perda da
autonomia; Habilidades
jornalisticas;

Automatizacao do estudo.

Resposta vaga.

Otimizacao; Organizacao;

Pesquisa; Geracao de
ideias; Facilita a
aprendizagem; Revisao;
Producao.

Pensamento critico;
Ferramenta auxiliar;
Checagem.

Nao contribui; Resposta
vaga.

Construcao de
conhecimento;
Aprendizagem continua;
Autonomia intelectual;
Compreensao de
conteudos.

Capacitacao;
Competéncias técnicas;

Articulacao teoria/pratica.



17 Formas de
uso da IA
18 Perspectivas

futuras sobre
uso da IA

Trajetoria de
vida;

Respostas
deslocadas.

Auxilio;

Diretrizes
para uso da
A;

Outros.

Perspectiva
positiva;

Perspectiva
negativa;

Perspectiva
critico-
reflexiva;

Vivéncias
académicas/profissionais;
Desenvolvimento
humano; Construcao
pessoal.

Opiniao sobre IA;
Sugestdes para 0 Curso;
Nao soube responder;
Resposta vaga.

Ferramenta auxiliar;
Otimizacao do tempo;
Organizacao; Resumo;

Tarefas repetitivas;

Pesquisa/checagem.

Etica; Regulamentacao;
Transparéncia; Orientacao
institucional; Formacao
sobre |A; Uso
moderado/responsavel;

Rejeicao; Nao soube
responder; Resposta vaga.

Otimizacao/agilidade;
Apoio na formacao;
Organizacao do trabalho;
Ferramenta auxiliar;
Crescimento da IA.

Dependéncia cognitiva;
Perda da
autonomia/criatividade;
Ameaca a profissao;
Desqualificacao
profissional; Visao
pessimista.

Valorizacao do humano;
Etica jornalistica;
Ambivaléncia;
Regulamentacao; Uso



consciente;
Checagem/verificacao;
Necessidade de
adaptacao.

Outros. Nao soube responder;
Resposta vaga.

Fonte: elaboracao propria

5. COMPREENSOES CONSTRUIDAS A PARTIR DA PESQUISA

Neste capitulo, serao apresentados e discutidos os resultados da
pesquisa, buscando compreender como a Inteligéncia Artificial se
faz presente no cotidiano dos estudantes de Jornalismo
participantes desta investigacao. Serdao analisadas as formas de
utilizacao das ferramentas de IA Generativa nos processos de
aprendizagem, as percepgdes dos estudantes sobre sua influéncia
na formacdao em Jornalismo e os sentidos atribuidos por eles ao
proprio conceito de formacao. A partir dessas discussoes, pretende-
se refletir sobre as potencialidades e os desafios associados ao uso
da IA no contexto formativo, bem como sobre as implicacdes dessas

transformacdes tecnoldgicas para o ensino de Jornalismo.

Antes de iniciar a discussao das respostas do questionario, cabe
destacar que as analises desenvolvidas neste capitulo nao se
restringem a descricao dos dados produzidos pelos alunos. Como
afirmam Minayo et al. (2005, p. 202), "[..] na analise, procura-se ir para
além do que é descrito", buscando compreender os sentidos que
emergem das respostas dos participantes. Nesse processo, adotou-
se a triangulacdao como estratégia interpretativa, compreendida
como o uso de diferentes procedimentos para analisar um mesmo

fendbmeno, uma vez que, segundo Ademor Fabio Basso Junior et al.



(2016, p. 20), "[...] o ato de triangular consiste na utilizacao de distintos

meétodos para realizar a analise de um mesmo fenémeno ou fato".

Conforme destacam Junior et al. (2016, p. 21), "[..] quando ha um
triplice enfoque no estudo de determinado fendmeno social,
descrito, explicado ou compreendido, tem-se a técnica da
triangulacao". Assim, as compreensdes aqui apresentadas resultam
do didlogo entre os dados quantitativos e qualitativos produzidos
pelo questionario, do uso da AC como ferramenta de codificacao dos
dados, do referencial tedrico desenvolvido ao longo da pesquisa e
Mmeu percurso interpretativo como pesquisadora, todos abarcados

na perspectiva epistemoldgica da Bricolagem.

Para facilitar a apresentacao e a compreensao dos resultados, as
questdées do questionario foram analisadas em cinco blocos
tematicos, organizados de acordo com os objetivos da pesquisa e
com 0s eixos gue estruturam o instrumento de coleta de dados.
Como ja foi apresentado, o primeiro bloco (questao 1) aborda o perfil
dos participantes; o segundo (questdes 2, 3 e 4) redne questdes
relacionadas ao contato dos estudantes com ferramentas de
Inteligéncia Artificial; o terceiro (questdes 5, 9 e 10) contempla as
formas de utilizacao dessas ferramentas na rotina académica; o
quarto (questdes 6, 7, 8, 11, 12, 13 e 15) discute sua influéncia no
processo formativo; e o quinto (questdes 14, 16, 17 e 18) apresenta
reflexdes criticas e perspectivas dos estudantes sobre o uso da |A na

formacao em Jornalismo.

As questdes fechadas (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 14 e 16) sao
apresentadas por meio de descricobes dos @ resultados,
acompanhadas, quando pertinente, de graficos gerados pelo Google

Forms a partir das respostas obtidas. Ja as questdes abertas (13, 15, 17



e 18), bem como os complementos das questdes 6 e 8, foram
analisados por meio da Analise de Conteudo Categorial, sendo as
respostas organizadas em categorias e codigos, conforme a Tabela T

disponivel no Tépico 4.3.

Especificamente em relacdao a questao 4, que perguntava aos
estudantes quais ferramentas de IA eles utilizam, optou-se por nao
apresentar o grafico gerado pelo Google Forms. Como essa pergunta
permitia multiplas respostas e diversos participantes utilizaram a
opc¢ao "Outros" para inserir manualmente novas ferramentas que
nao estavam sendo citadas no questionario, varias respostas
apareceram repetidas ou escritas com grafias diferentes, o que
tornou as repostas inaptas para serem codificadas no grafico pelo
Google Forms. Assim, os resultados dessa questao sao apresentados
de forma descritiva, preservando a fidelidade dos resultados das

informacdes coletadas.

5.1. A Presenca da IA no Cotidiano dos Estudantes de Jornalismo
da Uesb

Como apresentado anteriormente, o questionario Uso da
Inteligéncia Artificial no curso de Jornalismo da Uesb (Apéndice A)
foi aplicado em cinco turmas do curso de Jornalismo da Uesb. Os
dados indicam que a Inteligéncia Artificial ja esta inserida no
cotidiano académico dos estudantes dessa IES, seja por meio do uso
direto dessas ferramentas, seja pelas discussdes promovidas em sala
de aula. Mais do que uma tecnologia externa ao ambiente
universitario, a |A aparece como um elemento que atravessa praticas
de estudo, reflexdes sobre a profissao e debates relacionados a
formacao jornalistica. Nesse contexto, inicia-se a analise pelo Bloco 1,

qgue apresenta o perfil dos estudantes participantes da pesquisa,



oferecendo elementos para contextualizar as compreensdes

desenvolvidas ao longo deste capitulo.

Quando questionados sobre a abordagem da IA nas disciplinas do
curso (Grafico 2), a maioria dos participantes indicou que o tema ja
foi discutido pelos docentes, principalmente sob uma perspectiva
critica, envolvendo reflexbes sobre ética, impactos sociais e
transformacdées no Jornalismo. Um grupo menor relatou que
professores orientaram formas de utilizacao dessas ferramentas em
atividades académicas ou estabeleceram restricdes para seu uso na
producao de textos jornalisticos. De um total de 114 alunos
respondentes, apenas um estudante afirmou que o tema nunca foi
abordado e quatro responderam nao se recordar. Esses dados
sugerem que a Inteligéncia Artificial ja integra, em diferentes niveis,
os debates formativos do curso, conforme demonstra o grafico a

seguir:

Grafico 2. Abordagem sobre IA nas disciplinas do curso de

Jornalismo

2. Em alguma disciplina do curso os professores ja abordaram o uso de Inteligéncia Artificial (IA)?

114 respostas

@ Sim, orientaram como usar em
trabalhos académicos

@ Sim, mas proibiram na construgdo de
textos jornalisticos

@ Sim, de forma critica (discutindo
impactos, ética etc.)

@ Na3o, nunca foi abordado

@ Nazo lembro

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

Mais do que indicar um comportamento tecnoldgico, esses dados

sugerem uma mudanc¢a nas formas de estudar, pesquisar e produzir



conhecimento no ensino superior. A |A deixa de ocupar um lugar
excepcional e passa a fazer parte das praticas de aprendizagem.
Essa transformacao permite retomar a compreensao de curriculo
como processo social abordado por Carvalho (1996). Na perspectiva
da autora, o curriculo nao deve ser compreendido apenas como um
conjunto de disciplinas, conteddos ou documentos oficiais, mas
como um processo social que se concretiza nas relagcdes
estabelecidas no cotidiano da escola e da universidade. Para
Carvalho (1996), o processo educativo € muito mais dinamico, pois o
curriculo € continuamente produzido, negociado e ressignificado
nas experiéncias vividas pelos sujeitos que compdem o contexto

educacional.

Sob essa perspectiva, a presenca crescente da Inteligéncia Artificial
NO ensino superior também passa a integrar 0S Processos
formativos. Ainda que seu uso nao esteja formalmente previsto nos
documentos institucionais ou nas ementas das disciplinas, ele
atravessa as praticas académicas desenvolvidas por estudantes e
professores, modificando formas de estudar, pesquisar, produzir
conhecimento, escrever e ensinar. Compreender as influéncias da IA
na formacao em Jornalismo implica, portanto, reconhecer que a
construcao curricular nao se restringe ao curriculo formal (conforme
discutido no Capitulo 3, Topico 3.2), mas também se desenvolve nas
praticas cotidianas, nas escolhas pedagdgicas e nas experiéncias
vividas no ambiente universitario. Trata-se do chamado curriculo
oculto, entendido por Carvalho (1996) como o conjunto de
aprendizagens construidas, de maneira nao intencional, nas relacdes

sociais estabelecidas no contexto escolar.

Se a formacao também se produz nas praticas cotidianas dos

estudantes, entdo o uso recorrente da |IA passa igualmente a



integrar esse processo formativo, independentemente de sua
presenca explicita nos documentos curriculares constantes no PPC.
Sob a perspectiva da Bricolagem, interessa menos quantificar
guantos estudantes utilizam essas ferramentas e mais compreender
COmMoO essa presenca reorganiza modos de aprender, produzir
conhecimento e construir a identidade profissional do futuro

jornalista.

A presenca da IA também se evidencia no uso cotidiano dessas
ferramentas pelos estudantes. Entre os participantes, apenas um
afirmou nunca utilizar recursos como ChatGPT, Gemini ou Copilot
em sua rotina académica. A maior parte declarou utiliza-los
ocasionalmente ou com frequéncia, enquanto um grupo menor
relatou uso raro. Esse cenario demonstra que a Inteligéncia Artificial
deixou de ser uma tecnologia periférica para tornar-se um recurso
amplamente incorporado as praticas de estudo dos alunos

investigados, segundo o Grafico 3.

Vale destacar que, na questao 4, entre os 114 estudantes
participantes, o ChatGPT foi apontado como a ferramenta de
Inteligéncia Artificial Generativa mais utilizada, sendo selecionado
por 87 respondentes. Em seguida, aparecem o Gemini, mencionado
por 54 estudantes, NotebookLM com 15 respostas, Meta Al com 9,
Copilot com 7, Claude e Perplexity com 8, DeepSeek com 3, Pinpoint
com 2. Ja Leonardo IA, Bing, Luzia, Turboscribe, Language Tool e
Comet foram contemplados com 1 resposta cada. Esses dados
indicam uma predominancia do uso de ferramentas de conversacao,
especialmente aquelas voltadas a producao, organizacao e
compreensao de informagdes. Ao mesmo tempo, evidenciam que 0s
estudantes nao se restringem a uma unica plataforma, recorrendo a

diferentes ferramentas conforme as demandas de suas atividades



académicas. Esse cenario reforca que a IA Generativa ja integra o
cotidiano da formacao universitaria dos participantes, deixando de
constituir uma tecnologia excepcional para tornar-se um recurso

cada vez mais incorporado as praticas de estudo.

Grafico 3. Frequéncia de uso da IA pelos estudantes

3. Vocé utiliza ferramentas de Inteligéncia Artificial (como ChatGPT, Gemini, Copilot ou similares)
em sua rotina académica?

114 respostas

@ Sim, com frequéncia
@ Sim, ocasionalmente
@ Raramente

@ Nunca

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

Mais do que identificar a frequéncia de uso dessas ferramentas,
interessa compreender o que esse movimento revela sobre a
formacao contemporanea em jornalismo. Se, por um lado, a ampla
adesao a I|A sugere a inclusao de novas formas de acesso a
informacao e de apoio a aprendizagem, por outro, levanta questoes
sobre os modos pelos quais o conhecimento esta sendo produzido,
apropriado e mobilizado pelos estudantes. Nesse sentido, os dados
guantitativos constituem um ponto de partida para reflexdes mais
amplas acerca das relacdes entre tecnologia, aprendizagem e

formacao jornalistica.

Como estudante do mesmo curso, a expressiva presenca da IA entre
Os participantes nao me surpreendeu. Ao longo da graduacao,
observei que essas ferramentas passaram a integrar grupos de

trabalho e atividades académicas. O questionario também me



permitiu perceber que essa experiéncia nao era individual, mas
compartilhada por grande parte dos estudantes investigados. Além
disso, minha atuacao como monitora das disciplinas de Géneros
Jornalisticos, no segundo semestre da graduacao, e de Semidtica, no
sétimo semestre, possibilitou acompanhar diferentes momentos do
processo formativo dos estudantes. Essas experiéncias ocorreram
em contextos distintos em relagcao a presenca da Inteligéncia
Artificial no ambiente académico e contribuiram para ampliar
minha percepc¢ao sobre as transformacdes que essa tecnologia vem
provocando nas formas de estudar, produzir atividades e se

relacionar com o processo de ensino-aprendizagem.

5.2. Como os Estudantes Utilizam a IA nos Processos Formativos

O terceiro bloco do questionario redne as questdes 5, 9 e 10, voltadas
a compreender como o0s estudantes incorporam a Inteligéncia
Artificial as suas praticas académicas. Mais do que identificar a
frequéncia de uso dessas ferramentas, esse conjunto de questdes
permite analisar em quais atividades elas sao empregadas, como 0s
estudantes lidam com as informacdes geradas pela IA e em que

Mmedida esses conteudos sao utilizados em trabalhos académicos.

Ao analisar as atividades académicas em que os estudantes utilizam
ferramentas de Inteligéncia Artificial (Grafico 4), observa-se que sua
presenca esta distribuida em diferentes momentos da rotina
universitaria, evidenciando que essas tecnologias passaram a
integrar praticas cotidianas de estudo, pesquisa e organizagao das
atividades académicas. Entretanto, a frequéncia de uso varia
conforme a natureza da tarefa desempenhada, indicando diferentes

formas de apropriacao da tecnologia pelos estudantes.



5. Em quais atividades académicas vocé utiliza IA? (marque todas que se aplicam)

114 respostas

Resumos de texto
Organizagao de conteudo
Corregao e revisao de textos
Pesquisa de informacgdes
Producao de textos

Producao de trabalhos acad...
Tradugao

Transcrigao de audios
Geracao de ideias/pautas
Estudo (explicagdo de conte...

—62 (54,4%)
—56 (49,1%)
—66 (57,9%)
—53 (46,5%)
—7 (6,1%)
—9 (7,9%)
—32 (28,1%)
—58 (50,9%)
—40 (35,1%)
—74 (64,9%)

Geragao de imagens, Clona...
Pesquisar referéncias e cita...
N&o costumo usar muito na...

—1(0,9%)
—1(0,9%)
—1(0,9%)

0 20 40 60 80

Grafico 4. Quais atividades académicas os estudantes utilizam I1A

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

Os usos mais recorrentes concentram-se em atividades de apoio a
aprendizagem, como explicacdo de conteudos, elaboracao de
resumos, revisao textual, organizacao de informacdes e transcricao
de audios. Em contraste, atividades que envolvem maior autoria
intelectual, como a produc¢ao de textos jornalisticos ou de trabalhos
académicos completos, apresentam frequéncia significativamente

menaor.

Como pode ser observado no Grafico 4, a questao 5 permitia que os
estudantes marcassem mais de uma alternativa. Por essa razao, os
resultados nao representam respostas mutuamente excludentes,
mas as diferentes atividades académicas em que cada participante
utiliza ferramentas de IA. Essa caracteristica possibilita compreender
a diversidade de wusos atribuidos a tecnologia no cotidiano
universitario, evidenciando que um mesmo estudante pode recorrer

a |A para finalidades distintas.

Essa distribuicao também revela que os estudantes tendem a
utilizar a IA em etapas especificas do processo de aprendizagem,

especialmente na organizacao, compreensao e sistematizacao das



informacdes. Assim, embora a tecnologia esteja presente no
cotidiano académico, os dados indicam que a incorporacao da IA ao
cotidiano académico ocorre de maneira heterogénea, variando
conforme as demandas de cada atividade e as estratégias adotadas

pelos estudantes em seu processo de aprendizagem.

Outro aspecto que chama atencao € a baixa incidéncia das opcdes
relacionadas diretamente a producao de trabalhos académicos e a
producao de textos. Embora 74 estudantes tenham indicado utilizar
IA para estudo e explicacdao de conteudos e 66 para correcao e
revisdo de textos, apenas sete afirmaram utiliza-la para produzir
textos e nove para elaborar trabalhos académicos. Esse resultado
sugere que, entre os estudantes participantes, a IA € compreendida
prioritariamente como uma ferramenta de apoio ao processo de
aprendizagem, e nao como substituta da producao autoral.
Evidentemente, esse dado nao permite afirmar que todos utilizem a
tecnologia dessa maneira, mas evidencia uma tendéncia importante

na relacao estabelecida com essas ferramentas.

Sob essa perspectiva, 0s resultados aproximam-se das reflexdes de
Alessandra Falco e Orlando Berti (2026), ao indicar que a IA vem
sendo incorporada ao processo formativo como ferramenta de apoio
as atividades académicas, € nao necessariamente como substituta
da producao autoral do estudante. Dessa forma, sua insercao deixa
de ocupar um lugar periférico e passa a integrar, de maneira cada
vez mais significativa, a rotina universitaria, como ja dito
anteriormente. Esses resultados também dialogam com Antonioli
(2024), ao evidenciar que a formacao em Jornalismo envolve
competéncias que ultrapassam a execucao técnica das tarefas,

exigindo interpretacao, autoria, reflexao e tomada de decisdes,



dimensdes que continuam sendo atribuidas aos proprios

estudantes.

Nesse contexto, a frequéncia elevada de usos voltados a explicacao
de conteudos, elaboracao de resumos e pesquisa de informacdes
suscita reflexdes importantes sobre os modos contemporaneos de
ensino e aprendizagem. Se, por um lado, as ferramentas de IA
podem ampliar o acesso ao conhecimento e auxiliar na
compreensao de temas complexos, por outro, também levantam
questionamentos sobre processos fundamentais da formacao
universitaria, como a capacidade de interpretar criticamente textos e
contextos, construir autonomia intelectual, ampliar repertorios,
desenvolver competéncias investigativas e exercer o pensamento

critico.

Esses aspectos foram frequentemente apontados pelos proprios
estudantes como centrais em sua formacao e dialogam diretamente
com as competéncias previstas para O egresso do curso de
Jornalismo da Uesb, descritas em seu PPC (2017), entre elas a
aplicacao critica dos conhecimentos na analise da realidade, a
reflexdo sobre as praticas profissionais, o dominio das linguagens
jornalisticas em suas diferentes dimensdes e o posicionamento ético
diante dos desafios da profissao. Nesse sentido, a incorporacao da IA
ao cotidiano académico também suscita reflexdes sobre como essas
competéncias podem ser desenvolvidas e preservadas em um
contexto marcado pela crescente mediacao tecnoldgica dos

processos de aprendizagem.

Essa percepcao aproxima-se das discussdes propostas por Pinto e
Barbosa (2024), ao defenderem que, no contexto atual, a Inteligéncia

Artificial tende a atuar como suporte para atividades operacionais e



rotineiras, sem substituir integralmente o trabalho intelectual do
jornalista. Ao mesmo tempo, os dados dialogam com Zandoménico
(2022), ao evidenciar que a incorporacao dessas tecnologias exige
reflexdo constante sobre autoria, verificacao e responsabilidade

profissional.

Entretanto, a analise nao se encerra na constatacao de que os
estudantes utilizam a |A para apoio as atividades académicas. Ao
longo das respostas abertas, percebe-se que muitos participantes
reconhecem simultaneamente os beneficios dessas ferramentas e
0s riscos decorrentes de seu uso excessivo. Essa coexisténcia entre
entusiasmo e preocupacao atravessa diferentes momentos da
pesquisa, indicando que a relagcao dos estudantes com a Inteligéncia
Artificial € marcada por tensdes, hegocia¢cdes € ambiguidades, mais
do que por posicionamentos exclusivamente favoraveis ou

contrarios.

Essa postura também se evidencia quando os participantes foram
questionados sobre seus proprios habitos de utilizagcao da IA. Mais
do que identificar a frequéncia de uso das ferramentas, buscou-se
compreender de que maneira os estudantes se relacionam com os
conteddos produzidos por esses sistemas, especialmente em
relacao a verificagao das informacdes e a utilizacao desses materiais

em trabalhos académicos.

Ao serem perguntados se costumam verificar as informacoes
geradas pelas ferramentas de Inteligéncia Artificial, 53 estudantes
responderam que sempre realizam essa conferéncia, sendo que um
dos participantes complementou sua resposta afirmando: "Sempre.
Nao confio em informacdes, principalmente dados." Outros 34

estudantes responderam que verificam frequentemente, enquanto



24 afirmaram fazé-lo as vezes. Apenas trés participantes declararam
que nunca verificam as informacdes produzidas pela IA, como

mostra o Grafico 5.

Os resultados sugerem que a maior parte dos estudantes
demonstra compreender que as respostas produzidas por sistemas
de Inteligéncia Artificial ndao devem ser tomadas automaticamente
como verdadeiras. Mesmo diante da rapidez e praticidade oferecidas
por essas ferramentas, observa-se uma preocupacao em confirmar a
confiabilidade das informacdes, sobretudo quando envolvem dados,
referéncias ou conteudos que poderao compor atividades
académicas. Essa percepcao dialoga com uma das caracteristicas
acerca da |A Generativa, a qual, embora seja capaz de produzir
textos com elevado grau de coeréncia linguistica, essa ferramenta
também pode apresentar informacdes imprecisas, desatualizadas
ou completamente inventadas, exigindo do usuario uma postura

critica durante sua utilizacao.

9. Ao utilizar IA, vocé costuma verificar as informagdes geradas?
114 respostas

@® Sempre

@ Frequentemente
O As vezes

@® Nunca

@ sempre, n3o confio em informagoes,
principalmente dados

Grafico 5. Checagem de informacdes geradas pela IA

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

Esse resultado torna-se particularmente relevante para a formacao
em Jornalismo. Entre as competéncias tradicionalmente associadas

ao exercicio da profissao estdao a apuragcao, a checagem de



informacdes e a responsabilidade com a veracidade do conteudo
produzido. Assim, o habito de verificar as respostas fornecidas pela
IA pode ser compreendido como uma pratica compativel com
principios fundamentais da atividade jornalistica, indicando que
parte significativa dos estudantes reconhece que a tecnologia nao

elimina a necessidade de validacao humana das informacdes.

Essa preocupacao também aparece quando os participantes foram
guestionados se ja haviam utilizado conteudos gerados por
Inteligéncia Artificial em trabalhos académicos sem modificar
significativamente o texto produzido pela ferramenta. A grande
maioria dos estudantes (91) respondeu que nao, enquanto apenas 16
afirmaram que sim. Outros quatro responderam talvez, e trés

declararam nao se lembrar, segundo o Grafico 6.

Embora a pesquisa nao permita verificar objetivamente se essas
respostas correspondem as praticas efetivamente adotadas pelos
participantes, os resultados indicam que a maior parte dos
estudantes reconhece a importancia de revisar, adaptar e reelaborar
0s conteudos produzidos pela IA antes de incorpora-los as atividades
académicas. Isso sugere que os participantes atribuem relevancia a
intervencao humana no processo de producao dos trabalhos,
entendendo que o uso da ferramenta nao elimina a necessidade de
aprender a escrever com e a partir das técnicas académicas e
jornalisticas, refletir sobre o que leu e estudou, além de conseguir
adequar o0 gque se sabe ao que é solicitado nas demandas das

disciplinas.

Grafico 6. Utilizacdo da IA sem modificar o texto



10. Vocé ja utilizou contelidos gerados por IA em trabalhos académicos sem modificar

significativamente o texto gerado?
114 respostas

@® Sim

® Nao

@ Talvez

@ Nzo lembro

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

Por outro lado, a existéncia de estudantes que afirmaram utilizar
conteudos gerados pela IA sem modificacdes significativas, ainda
gue em numero reduzido, evidencia que essa pratica também
integra a realidade universitaria. Esse resultado reforca a
necessidade de ampliar os debates sobre ética académica e
jornalistica, plagio no uso de IA, sobre a importancia de esforcar para
aprender a ler e interpretar textos, escrever com e a partir da propria
forma de pensar criticamente sobre um tema, ou seja, ser
responsavel pela propria formacao académica e profissional. Esses
aspectos sao retomados posteriormente ao discutir a importancia
de orientagdes e diretrizes institucionais para o uso da IA no curso de

Jornalismo, a partir do Topico 5.4.

Ao mesmo tempo, esses dados suscitam novos questionamentos.
Quando o estudante utiliza a IA para interpretar um texto ou
elaborar uma primeira versao de um trabalho e, posteriormente,
apenas modifica sua escrita, até que ponto esse processo
corresponde, de fato, a construcao da aprendizagem? A
reelaboracdao textual implica necessariamente compreensao ou
pode limitar-se a alteracdes superficiais na forma de apresentacao

do conteddo? Da mesma forma, quando os participantes afirmam



utilizar a |A "apenas" para explicar conteudos ou elaborar resumos,
em que medida essa mediacao interfere, ou Ndao, na construcao do
conhecimento? Essas questdes nao encontram respostas definitivas
nesta investigagcao. Em consonancia com a perspectiva da
Bricolagem, o objetivo ndao é estabelecer verdades universais sobre
os efeitos da Inteligéncia Artificial na aprendizagem, mas ampliar a
compreensao do fendmeno e suscitar reflexdes sobre seus limites,

potencialidades e implicacdes para os processos formativos.

Em conjunto, os resultados deste terceiro bloco revelam que a
utilizacao da Inteligéncia Artificial pelos estudantes nao ocorre de
maneira homogénea. Ainda que essas ferramentas ja estejam
incorporadas ao cotidiano académico, os participantes demonstram
estabelecer diferentes formas de relacado com a tecnologia,
recorrendo, por exemplo, a verificacao das informacdes produzidas, a
reelaboracdao dos conteudos e a definicdao de limites para seu uso.
Mais do que oferecer respostas conclusivas sobre a influéncia da IA
na formacdo, esses resultados evidenciam a necessidade de
compreender como os proprios estudantes concebem a formacao
universitaria e quais dimensdes consideram essenciais nesse
processo. E justamente essa discussdo que serd desenvolvida no

Topico seguinte.

5.3. Os Sentidos Atribuidos a Formacao Pelos Estudantes

As questdes 6, 7, 8, 11, 12, 13 e 15 que compdem o Bloco 4 do
guestionario foram organizadas nesta pesquisa em dois momentos
analiticos complementares. Embora pertencam ao mesmo eixo
tematico intitulado “Os impactos da Inteligéncia Artificial na
formacao”, a pergunta 15 "O que vocé entende por formacao?" foi

analisada separadamente por constituir um elemento interpretativo



fundamental para a compreensao das questdes subsequentes.
Antes de discutir como os estudantes percebem as influéncias da IA,
tornou-se necessario compreender quais sentidos atribuem ao
proprio conceito de formacao, uma vez que essas concepcodes
orientam a interpretacao das respostas apresentadas nas demais

guestdes do bloco.

Dos 114 estudantes participantes, 93 responderam diretamente ao
que entendiam por formacao, enquanto 21 apresentaram respostas
classificadas como deslocadas. Nao foi possivel identificar as razbes
que levaram parte dos estudantes a interpretar a questao de
maneira distinta da proposta, sobretudo em razao do carater
anénimo do questionario, que impossibilitou esclarecimentos
posteriores. Ainda assim, esse resultado também constitui um dado
relevante da investigacao, pois evidencia que, para alguns
estudantes, a discussao sobre formmacao mostrou-se imediatamente
associada a Inteligéncia Artificial, mesmo quando a pergunta
buscava compreender o significado do processo formativo de
maneira mais ampla. As categorias e 0s respectivos codigos

construidos para essa analise sao apresentados na Tabela 1.

Dessa forma, a intencao nao era verificar se os participantes
apresentariam uma definicao considerada correta ou alinhada a
literatura, mas identificar os sentidos que atribuem ao conceito a
partir de suas proprias experiéncias. A analise das respostas revelou
diferentes compreensdes, que foram organizadas em trés categorias
principais: Conhecimento, Formacao profissional e Trajetdria de vida.
Além dessas, foi criada a categoria Respostas deslocadas, destinada
A0S Casos em que: os participantes utilizaram o espaco para opinar
sobre a Inteligéncia Artificial; para criticar seu uso; sugerir mudancas

do uso da IA para o curso de Jornalismo; para informar que nao



entenderam a pergunta ou para apresentar respostas muito vagas

que impossibilitassem a codificacao.

Vale ressaltar que, mesmo gquando as respostas Nao correspondiam
diretamente ao questionamento proposto ou se apresentavam de
forma incompleta, elas foram Iigualmente lidas, analisadas e
codificadas. Essa decisao fundamenta-se no principio da
exaustividade da Anadlise de Conteudo, segundo o qual todo o
material produzido pelos participantes deve ser considerado no
processo analitico. Evitando que parte dos dados seja descartada por

Nnao se enquadrar imediatamente nas categorias identificadas.

Além disso, sob a perspectiva da Bricolagem, essas Respostas
deslocadas também possuem potencial analitico, pois podem
revelar deslocamentos de sentido, dificuldades de compreensao ou
aspectos nao previstos Inicialmente pelo pesquisador. Essas
respostas também podem indicar dificuldades dos estudantes em
compreender conceitos centrais relacionados a propria formacao,
aspecto que, por si sO, constitui um dado relevante para a
investigacao. Dessa forma, mesmo o0s conteddos que nao
respondiam diretamente a pergunta contribuiram para realimentar
a investigacao, ampliando as possibilidades de interpretacao e
produzindo novos guestionamentos sobre o fendmeno estudado,

essa € uma acao esperada de um bricoleur.

Embora essa pergunta tenha sido apresentada ao final do
questionario, sua analise desempenha um papel central na
interpretacao dos resultados da pesquisa, como ja mencionado.
Analisar o que os estudantes entendem por formacao permite
identificar quais dimensodes eles consideram constitutivas de seu

processo formativo e, consequentemente, interpretar de maneira



mais consistente as influéncias que atribuem ao uso da IA nas
questdes seguintes desta analise. Afinal, somente conhecendo os
sentidos que os proprios participantes atribuem a formacao torna-se
possivel perceber quais aspectos eles percebem como fortalecidos,
preservados ou ameagados pela incorporagcao dessas tecnologias ao

contexto académico.

Nas questdes abertas, optou-se por nao reproduzir aqui
integralmente todas as respostas dos participantes. Considerando o
volume de dados produzidos, foram selecionados trechos
representativos das categorias construidas durante a AC,
privilegiando respostas que apresentam maior desenvolvimento
argumentativo e que ilustram de forma mais clara os sentidos
recorrentes identificados na codificacao. As citacdes apresentadas ao
longo da analise, portanto, nao tém a finalidade de representar
casos isolados, mas de exemplificar tendéncias observadas no
conjunto do material analisado. As respostas selecionadas serao
identificadas por meio da identificacao alfanumérica (Al, A2, A3..).
Como um mesmo participante pode ter contribuido com respostas
em diferentes questbes abertas, a mesma identificacdao podera
aparecer em mais de um momento da analise, sempre se referindo

a0 mesmo respondente.

A distribuicao das categorias evidencia tendéncias importantes na
forma como os estudantes compreendem a formacao. A categoria
Conhecimento concentrou o maior numero de respostas (41),
seguida por Trajetoria de vida (26) e Formacao profissional (25). Esses
resultados indicam que os participantes tendem a compreender a
formacao prioritariamente como um processo de construcao
intelectual, sem deixar de associa-la ao desenvolvimento humano e

a preparacao para o exercicio da profissao.



Dentro da categoria Conhecimento, as respostas foram organizadas
nos codigos Construcao de conhecimento, Aprendizagem continua,
Autonomia intelectual e Compreensao de conteudos, evidenciando
diferentes dimensdes pelas quais o0s estudantes atribuem
significado ao conceito de formacao. Entre os estudantes do 5°
semestre, um participante (Al), classificado nessa categoria e
codificado principalmente como Construcao de conhecimento,

sintetiza essa compreensao ao afirmar:

Al: Formacao, para mim, vai aléem da obtencao de um diploma
ou da aprendizagem técnica. E um processo continuo de
constru¢dgo de conhecimento, senso critico, ética e
desenvolvimento humano. No Jornalismo, a formacdo tambéem
envolve aprender a interpretar a sociedade de maneira
responsavel, compreender diferentes realidades e desenvolver

sensibilidade, apuragcdo e compromisso com a informacgao.

Na categoria Trajetdria de vida, destacaram-se os coédigos Vivéncias
académicas/profissionais, Desenvolvimento humano e Construcéo
pessoal, indicando que alguns participantes compreendem a
formacao como um processo que ultrapassa a aquisicao de
conhecimentos técnicos e envolve experiéncias, valores e
transformacdes pessoais. Outro estudante, também do 5° semestre
(A2), classificado na categoria Trajetoria de vida, amplia essa

compreensao de Al ao afirmar:



A2: [A formacdo €] Tudo que perpassa o amadurecimento
intelectual da pessoa. Acredito que um profissional 'formado' de
fato esta preparado para exercer a fung¢do e solucionar
problemas da melhor maneira. Nesse caso, a formac¢do vai
muito mais do que executar tarefas, ou seja, vai muito alem do
operacional, mas é tedrico, contextual e intelectual. E conseguir
pensar criticamente pela optica critica e filosofica daquilo que

vocé absorveu.

A categoria Formacao profissional reuniu respostas relacionadas
principalmente aos cddigos Capacitacao, Competéncias técnicas e
Articulacdo teoria/pratica. Esses codigos demonstram que parte dos
estudantes compreende a formacao como preparacao para o
exercicio profissional, enfatizando o desenvolvimento de habilidades
especificas da profissao. Um estudante do 7° semestre (A3), com a
resposta enquadrada nessa categoria, enfatiza principalmente a
preparacao técnica para o exercicio da profissao: “[A formacao
compreende o] Desenvolvimento na area, conhecer todos os
aspectos do jornalismo e ser capaz de trabalhar na area sem

dificuldades técnicas”.

As respostas apresentadas evidenciam que a compreensao de
formacao entre os estudantes ultrapassa uma visao restrita a
obtencao de um diploma ou a aquisicao de competéncias técnicas.
Embora alguns participantes associem a formacao a preparacao
para o exercicio profissional, como observado na resposta de A3,
predominam concepcoes que articulam conhecimento,
desenvolvimento humano, senso critico e responsabilidade social.
Nas falas de Al e A2, por exemplo, a formagao aparece como um

processo continuo, relacionado a construcao intelectual, a reflexao



critica e a capacidade de interpretar a realidade de forma

contextualizada.

Embora organizadas em categorias distintas para fins analiticos,
diversas respostas mobilizaram simultaneamente elementos
relacionados ao conhecimento, ao desenvolvimento humano e a
formacao profissional. Nesse sentido, a categorizacao nao teve como
finalidade apenas separar ou classificar as respostas, mas organizar
os diferentes sentidos predominantes presentes nos discursos,
possibilitando identificar recorréncias, aproximacoes e
especificidades entre as percepcdes dos participantes. Assim, o fato
de uma resposta ter sido vinculada a uma uUnica categoria nao
significa que os demais sentidos estivessem ausentes, mas apenas
que um deles se mostrou predominante na interpretacao. Esse
resultado evidencia a complexidade do conceito de formacao entre
os estudantes, cujas compreensdes frequentemente articulam

diferentes dimensdes da experiéncia formativa.

Os dados também sugerem que, mesmo inseridos em um contexto
marcado pela presenca crescente da Inteligéncia Artificial, os
estudantes continuam atribuindo grande importancia as dimensoes
humanas da formacao, como a reflexao, o pensamento critico, a
ética e a interpretacao da realidade. Essa percepcao torna-se
particularmente relevante para esta pesquisa por indicar quais
aspectos os proprios participantes consideram essenciais em seu
processo formativo e que, em sua compreensao, nao deveriam ser

substituidos por tecnologias automatizadas.

Sob a perspectiva da Bricolagem, essa diversidade de compreensdes
Nao representa um problema interpretativo, mas uma caracteristica

do proprio fendbmeno investigado. As diferentes concepcdes de



formacao evidenciam a multilogicidade presente nos discursos dos
estudantes, nos quais conhecimento, desenvolvimento humano e
preparacao profissional aparecem articulados, e nao como
dimensdes excludentes. Em vez de conduzir a uma definicao Unica
do conceito de formacdo, a analise possibilita compreender a

coexisténcia e a complementaridade desses diferentes sentidos.

Um aspecto que merece destaque € a recorréncia de determinados
codigos e sentidos ao longo da investigacao. Ao definirem o que
entendem por formacao, muitos estudantes enfatizaram aspectos
como autonomia intelectual, pensamento critico, ética e
desenvolvimento humano. Posteriormente, essas mesmas
dimensbes reaparecem em diferentes questdées do questionario,
especialmente quando discutem as possiveis influéncias da
Inteligéncia  Artificial sobre sua formacdao, manifestando
preocupacoes relacionadas a dependéncia cognitiva, a perda da
autonomia e ao enfraquecimento da capacidade de reflexao. Essa
recorréncia entre diferentes categorias e questdes fortalece a
interpretacao de que, para os participantes, a formacao em
Jornalismo ultrapassa a aquisicao de competéncias técnicas, sendo
compreendida como um processo continuo de desenvolvimento

intelectual, ético e humano.

Embora nao respondessem diretamente ao questionamento sobre o
significado de formacao, as respostas classificadas na categoria
Respostas deslocadas também forneceram elementos relevantes
para a pesquisa. Essa categoria reuniu respostas codificadas como
Opiniao sobre IA, Sugestdes para o curso, Nao soube responder e
Resposta vaga, permitindo identificar manifestacdes que, embora
nao definissem o conceito de formacao, revelavam preocupacoes

dos estudantes com o uso da Inteligéncia Artificial, sugestdes de



palestras, oficinas, disciplinas e debates voltados ao tema, além de
posicionamentos sobre as influéncias da tecnologia na
aprendizagem. Sob a perspectiva da Bricolagem, esses
deslocamentos nao constituem "erros" de resposta, mas indicios de
aspectos que mobilizam os participantes e que podem revelar
guestdes nao previstas inicialmente pela pesquisadora, ampliando

as possibilidades de compreensao do fendbmeno investigado.

Assim, mesmo sem responderem ao enunciado da questao, essas
manifestacdes contribuiram para ampliar a compreensao do
fenébmeno investigado. Um exemplo é a resposta de um estudante
dessemestralizado, identificado como A4, classificada na categoria
Respostas deslocadas e codificada como Opiniao sobre IA. Embora
nao defina diretamente o que entende por formacao, o participante
associa o processo formativo a preservacao da autonomia intelectual

diante do uso da IA:

A4: Entendo que, muitas das vezes, a pessoa usando a IA fica
refem e aprisionada naquilo. Isso vai prejudicar o aprendizado e
o desenvolvimento do discente. Fora que, a IA é falha, quando
pede para ela elaborar sozinha os textos. Por isso, € sempre bom

vocé fazer, sem que a IA faga o trabalho sozinha.

Ainda que essa resposta de A4 tenha sido classificada como
"deslocada", ela antecipa um tema que reaparece ao longo de toda a
investigacao, que seria a preocupacao dos estudantes com a
dependéncia da IA e seus possiveis impactos sobre a autonomia
intelectual. Ao afirmar que o estudante pode tornar-se "refém" da
ferramenta, o participante evidencia uma compreensao segundo a

qual o processo formativo exige envolvimento ativo na construcao



do conhecimento, nao sendo suficiente apenas obter respostas
prontas. Essa percepcao dialoga com diversas outras respostas
analisadas nesta pesquisa, nas quais autonomia, pensamento critico
e desenvolvimento intelectual aparecem como dimensdes centrais
da formacao em Jornalismo. Nesse sentido, mesmo nao
respondendo ao conceito de formacao, a fala contribui para
compreender quais valores os estudantes consideram essenciais em

seu percurso formativo.

As analises desenvolvidas neste Topico salientam que os estudantes
compreendem a formacao em Jornalismo como um processo que
ultrapassa a aquisicao de conhecimentos técnicos, envolvendo
também autonomia intelectual, pensamento critico, ética,
desenvolvimento humano e preparacao para o exercicio profissional.
Essas dimensdes constituem o referencial a partir do qual os
proéprios participantes avaliam sua trajetdria académica e atribuem
sentidos as transformacdes provocadas pela Inteligéncia Artificial.
Compreender esse entendimento inicial sobre formacao torna-se,
portanto, fundamental para interpretar as percepcdes apresentadas
nas questdes seguintes, que abordam de forma mais direta as

influéncias da |IA no processo formativo.

5.3.1. A Influéncia da IA na Formacao Jornalistica

Mantendo a analise das questbes pertencentes ao Bloco 4 do
questionario, este Topico volta-se as percepcdes dos estudantes
sobre as influéncias da Inteligéncia Artificial em seus processos
formativos. Enquanto o Topico anterior buscou compreender os
sentidos atribuidos ao conceito de formacao, as questdes analisadas
a seguir investigam como os participantes avaliam a influéncia da IA

em sua rotina de estudos, na aprendizagem, Nos possiveis prejuizos,



nas preocupacdes que emergem e nas contribuicdes que pode
oferecer a formacao em Jornalismo. Essa organizagcao permite
interpretar essas respostas a luz das concepcdes de formacao

previamente identificadas no Tépico 5.3.

Ao serem questionados sobre a influéncia da Inteligéncia Artificial
(Grafico 7) em sua forma de estudar, a maior parte dos participantes
afirmou que influencia moderadamente (47 estudantes) ou pouco
(39 estudantes). Outros 20 estudantes consideraram que a IA
influencia muito sua rotina de estudos, enquanto apenas oito
afirmaram que ela nao exerce qualquer influéncia. Entretanto, a
frequéncia dessa influéncia nao explica, por si s6, como ela é

percebida pelos estudantes.

A questao numero 6, que diz: “Em que medida vocé considera que a
IA influencia a forma como vocé estuda?”, além dos itens de multipla
escolha, possui uma pergunta aberta como complemento: “Por
qué?”. A anadlise das respostas abertas, elaboradas como
complemento a questdao fechada, permitiu identificar diferentes
sentidos atribuidos a essa influéncia. A codificacao revelou
predominancia da categoria Positiva (53 respostas), seguida pela
categoria Neutra/Reflexiva (23), Negativa (20), Resisténcia ao uso da
tecnologia (17) e Outros (1), destinada as respostas vagas ou
insuficientes para interpretacao. Os codigos referentes a essas

categorias podem ser consultados na Tabela 1.



6. Em que medida vocé considera que a IA influencia a forma como vocé estuda?
114 respostas

@ N3o influencia

@ Influencia pouco

@ Influencia moderadamente
@ Influencia muito
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Grafico 7. Influéncia da IA nos estudos

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

Esses resultados sugerem que a discussao nao se restringe a
intensidade do uso da IA, mas envolve diferentes formas de
compreender sua presenca no cotidiano académico. Enquanto
alguns estudantes enfatizam as contribuicdes da tecnologia para
suas atividades, outros demonstram preocupacao com possiveis
impactos sobre o processo de aprendizagem, evidenciando que
uma mesma ferramenta pode assumir significados distintos

conforme a experiéncia e o conhecimento de cada participante.

Na categoria Positiva, as respostas foram organizadas nos codigos
Otimizacao do tempo, Organizagao, Facilita a compreensao,
Correcao textual e Uso frequente. Esses codigos evidenciam que
parte dos estudantes compreende a IA como um recurso capaz de
facilitar diferentes etapas da rotina académica, seja por meio da
organizacao dos estudos, da revisao de textos ou da compreensao
de conteudos. A5, estudante do 7° semestre, assinalou na questao
fechada que a IA "influencia muito" sua forma de estudar. Sua
resposta foi classificada na categoria Positiva e codificada como Uso
frequente e Correcao textual: “Desde que a Inteligéncia Artificial

comecou a fazer parte do dia a dia do estudante, eu entendi que



Nnao dava para ignorar sua importancia e acoplei na minha rotina,

principalmente para correcao de textos e geragcao de pautas”.

O relato de A5 evidencia a naturalizacao da IA no cotidiano
universitario. Ao afirmar que "nao dava para ignorar sua
importancia", o estudante demonstra compreender a tecnologia
como parte integrante das praticas académicas e profissionais
contemporaneas. Nesse sentido, a |A deixa de ser percebida como
uma novidade e passa a ocupar o papel de ferramenta de apoio,
especialmente em tarefas como revisao textual e geracao de pautas,
atividades que, segundo o participante, contribuem para otimizar

sua rotina de estudos.

Em contraste, a categoria Negativa reuniu respostas codificadas
principalmente como Dependéncia, Comodismo e Superficialidade,
indicando que parte dos estudantes associa a influéncia da IA ao
risco de reduzir o esforco intelectual envolvido na aprendizagem. AG,
estudante do 3° semestre, classificou a influéncia da IA como
"influencia moderadamente". Sua resposta foi inserida na categoria

Negativa, sendo codificada principalmente como Superficialidade.

A6: Em alguns momentos, percebo que, tendo uma IA para me
auxiliar nos estudos, deixo de fazer um estudo realmente
funcional e que va contribuir efetivamente para o meu
conhecimento. A terceirizagdo de coisas que eu deveria fazer

acaba tendo como efeito um aprendizado superficial.

Embora também utilize a Inteligéncia Artificial em seus estudos, A6
identifica limites para esse uso. A expressao "terceirizacao de coisas
que eu deveria fazer" revela uma preocupacao com a transferéncia

de atividades cognitivas para a tecnologia, percepcao que culmina



na ideia de um aprendizado superficial. Diferentemente de uma
rejeicao a IA, o estudante reconhece sua utilidade, mas demonstra
receio de que a dependéncia dessas ferramentas comprometa o

proprio processo de construcao do conhecimento.

As duas respostas ilustram uma tensao recorrente ao longo desta
pesquisa. Ao mesmo tempo em que a |A é percebida como um
recurso capaz de facilitar atividades académicas, ela também
desperta inquietacdes relacionadas a autonomia intelectual e a
qualidade da aprendizagem. Essa dualidade dialoga com as
reflexdes de Mota (2023, p. 51) e Fontoura (2024, p. 9), para os quais o
principal desafio da educacao contemporanea nao consiste apenas
em incorporar novas tecnologias ao ensino, mas em ensinar o0s
estudantes a "aprender a aprender". Nessa perspectiva, mais
importante do que transmitir conteudos é desenvolver autonomia
intelectual para que os futuros profissionais sejam capazes de
continuar aprendendo diante de um cenario em constante
transformacao, especialmente porque a realidade em que exercerao
a profissao provavelmente sera diferente dessa vivenciada durante

sua formacao universitaria.

Embora as categorias Positiva e Negativa representem percepcdes
distintas, a codificagcao revelou um conjunto expressivo de respostas
reunidas na categoria Neutra/Reflexiva. Nessa categoria,
predominaram os codigos Checagem, Complemento e
Autocontrole, evidenciando estudantes que reconhecem o0s
beneficios da IA, mas procuram estabelecer critérios e limites para

sua utilizacao.

Independentemente do semestre cursado, um aspecto que chamou

atencao durante a codificacao foi a recorréncia do cdodigo



Autocontrole. Esse cdédigo reune estudantes que reconhecem os
beneficios da |IA, mas demonstram um esforco deliberado para
estabelecer limites ao proprio uso da tecnologia, procurando evitar
qgue ela substitua processos considerados importantes para a

aprendizagem.

Ambos os alunos citados abaixo tiveram suas respostas codificadas
na categoria Neutro/Reflexivo a no cdédigo Autocontrole. O aluno
identificado como A7, é estudante do 1° semestre, ja o AB édo 5°e o
A9 é do 8° Tanto A7, como A9 marcaram a opc¢ao “influencia

moderadamente” e o A8 que “influencia muito”.



A7: Apesar de ndo querer admitir, a partir de um momento em
que vocé utiliza algo que facilita sua vida e principalmente seus
estudos, se torna quase impossivel vocé ndo querer utilizar com
mais frequéncia. Porem, quando se usa demais, vocé se torna
dependente, e o que eu mais evito € isso. Entdo a IA atinge
meus estudos quando tento facilitar um estudo e acabo me

distraindo com as diversas op¢cbes que ela me proporciona.

A8: A IA condiciona os estudantes a sua utilizagdo. Ja me peguei
pensando em usar alguma IA para gerar algum texto que estava
com dificuldade ou sem tempo para fazer, mas por vezes, me
obrigo a fazer trabalhos sem interferéncia alguma de
inteligéncias artificiais, justamente para manter o costume de
pensar criticamente, analisar questées e enfim, nao me

condicionar ao uso operacional dessa ferramenta.

A9: Acredito que pode influenciar sim de alguma forma, porque
ela querendo ou nao, mostra um “roteiro” do que fazer em
determinado assunto, entdo pode sim haver influéncia. Isso
pode ser de modo negativo ou positivo, depende de como a

pessoa usa.

As falas revelam que o receio nao estd necessariamente na
existéncia da IA, mas na possibilidade de que seu uso excessivo
reduza o exercicio da reflexao, da escrita e da elaboracao intelectual.
Em comum, os trés estudantes compreendem que a tecnologia
pode contribuir para seus estudos, desde que permaneca sob

controle do usuario, e nao o contrario.

As respostas também sugerem que a busca por alternativas capazes
de reduzir o esforco empregado nas atividades académicas nao

constitui um fendmeno inaugurado pela Inteligéncia Artificial. Muito



antes da popularizacao dessas ferramentas, estudantes ja recorriam
a diferentes estratégias para lidar com a falta de tempo, a
sobrecarga de atividades ou, simplesmente, com a opc¢ao de nao
realizar determinadas tarefas, optando por copiar conteudos ou
utilizar trabalhos prontos e até solicitar que outras pessoas 0s

realizassem.

A |A, entretanto, introduz uma nova dindmica nesse cenario. Em vez
de apenas substituir a atividade, ela pode permitir que o estudante
participe parcialmente do processo, reformulando, reorganizando ou
adaptando um conteudo inicialmente produzido pela ferramenta.
Essas possibilidades podem produzir uma falsa percepcao de que
houve efetiva elaboracao do trabalho pelo aluno, o que nao contribui
para a construcao da sua aprendizagem sobre o assunto tratado. A
falta de elaboracao do pensamento, da sua organizacao narrativa em
forma de texto, incluindo aqui a utilizacdo das varias linguagens
utilizadas pelo jornalismo, pode comprometer o seu

desenvolvimento intelectual.

Uma vez que sem a |IA o estudante nao consegue desenvolver de
forma satisfatéria uma atividade solicitada, por exemplo, entende-se
que a sua formacao esta comprometida. Assim, mais do que facilitar
a realizacao das atividades académicas, a IA desloca o debate para a
discussao sobre a necessidade da autoria e o desenvolvimento de
habilidades necessarias para o exercicio da profissao, tornando
evidente os limites entre utilizar a IA como uma ferramenta de apoio
e delegar a ela etapas fundamentais da construcao do

conhecimento.

A falta de tempo mencionada por A8, recorrente também em outras

respostas dos participantes, pode ser compreendida a luz do



contexto de aceleracao da producao e da circulacao de informacdes
discutido no Topico 2.1 desta pesquisa. Em uma cultura marcada
pelo consumo rapido e continuo de conteudos, torna-se cada vez
mais desafiador preservar praticas de leitura, analise e apuracao

cuidadosas, competéncias essenciais a formacao jornalistica.

As respostas também suscitam questionamentos que ultrapassam
os dados produzidos pelo questionario e realimentam esta
investigacao, conforme propde a Bricolagem. Se o uso da
Inteligéncia Artificial ainda nao € regulamentado institucionalmente
na universidade investigada, quais seriam o0s limites considerados
aceitaveis para sua utilizagcao? Até que ponto a IA pode ser utilizada
para intervir em um texto académico? Seria legitimo utiliza-la
apenas para correcdes ortograficas e gramaticais ou também para
sugerir melhorias de coesao, coeréncia e argumentacao? A auséncia
de referenciais institucionais faz com que essas decisdes
permanecam, em grande medida, sob responsabilidade dos
proprios estudantes ou das recomendacdes dos professores,
contribuindo para sentimentos de inseguranca quanto ao uso

considerado adequado da tecnologia.

Por fim, a categoria Resisténcia reuniu respostas codificadas como
Baixo uso, Recusa e Preferéncia por métodos tradicionais,
evidenciando estudantes que afirmam utilizar pouco ou evitar o uso
da Inteligéncia Artificial. Conforme relata o estudante AIlO, do 1°
semestre, cuja resposta foi classificada na categoria Resisténcia € no
codigo Baixo uso: “Eu faco pouco uso da IA. Ainda fico com um pé
atras para usar tal ferramenta, entao, acabo usando bem pouco, para
resumos, pesquisas e traducdes. Acaba tendo pouco impacto na

minha rotina de estudos”.



Embora AIO classifiue que a IA “influencia pouco” na forma em que
estuda, sua resposta revela que a tecnologia ja integra determinadas
praticas de estudo, como elaboracao de resumos, pesquisas e
traducdes. Isso sugere que a baixa frequéncia de uso nao significa
auséncia de influéncia. Ao afirmar que utiliza a IA para produzir
resumos, o aluno parece atribuir a essa atividade um impacto
limitado em seu processo formativo. No entanto, elaborar esse
trabalho a partir de uma leitura pode representar uma etapa
importante no processo de aprendizagem, pois exige selecionar
informacodes, destacando as que sao mais relevantes no texto, além
de estabelecer relacbes entre ideias, identificar o que foi
compreendido resumindo com suas proprias palavras e
reconhecendo duvidas que ainda permanecem. Mesmo utilizada
ocasionalmente, a |IA pode modificar formas de acesso a informacao,
organizacao dos estudos e realizacao de atividades académicas.
Dessa maneira, a intensidade declarada pelos participantes nem
sempre corresponde ao alcance efetivo da tecnologia em seus

processos formativos.

Na pergunta 7 (Grafico 8), ao serem questionados se consideram
que a Inteligéncia Artificial contribui para sua aprendizagem, a
maioria dos participantes respondeu positivamente, embora com
diferentes graus de Iintensidade. Entre os 114 estudantes, 59
afirmaram que a I|A contribui "parcialmente", enquanto 28
consideraram que ela contribui "de forma significativa". Por outro
lado, 25 participantes avaliaram que essa contribuicao ocorre

"oouco", e apenas dois estudantes afirmaram que a IA "nao

contribuil" para sua aprendizagem.



7. Na sua percepgao, o uso da IA contribui para sua aprendizagem?
114 respostas

@ Sim, de forma significativa
@ Sim, parcialmente

@ Pouco

@ N3zo contribui

Grafico 8. Percepcdo dos alunos sobre a contribuicéo da IA para a aprendizagem

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

Os resultados indicam que a percepcao predominante entre os
estudantes nao é de rejeicao a Inteligéncia Artificial, mas de
reconhecimento de seu potencial como ferramenta de apoio ao
processo formativo. Entretanto, chama atencao o fato de que a
opcao mais frequente foi "sim, parcialmente", e nao "sim, de forma
significativa". Esse dado sugere que, embora os estudantes
reconhecam beneficios na utilizacdao da IA, também identificam
limitacdes em seu uso para a aprendizagem. Assim, a tecnologia
parece ser compreendida como um recurso complementar, capaz
de favorecer determinadas atividades académicas, mas insuficiente
para substituir processos fundamentais da formacao, como: fazer
leituras; produzir resumos; escrever textos jornalisticos; estabelecer
conexodes entre temas, textos e autores; reter o conhecimento para si
para que possa também utiliza-lo cotidianamente além da sala de
aula; além de desenvolver os sentidos para ler o mundo e elaborar

pautas condizentes com a realidade e necessidades humana.

O predominio da resposta "sim, parcialmente" também sugere que
os estudantes distinguem o acesso facilitado a informacao da efetiva
construcao do conhecimento. Essa percepcao aproxima-se das

concepgdes de formacao identificadas anteriormente nesta



pesquisa, nas quais o0s participantes associaram O pProcesso
formativo ao desenvolvimento do senso critico, da autonomia
intelectual e da capacidade de interpretar a realidade. Nessa
perspectiva, a aprendizagem nao é reduzida ao simples acesso a
informacao, mas compreendida como um processo de elaboracao,

reflexao e apropriacao dos conhecimentos produzidos.

Essa percepcao torna-se ainda mais evidente quando os resultados
guantitativos sao analisados em conjunto com as respostas abertas
do questionario. Embora somem 87 estudantes que reconhecem
que a IA contribui total ou parcialmente para a aprendizagem,
Mmuitos desses mesmos participantes também manifestaram
preocupacdes relacionadas a dependéncia cognitiva, a
superficialidade do aprendizado e a perda da autonomia intelectual.
Assim, os dados revelam que reconhecer o potencial pedagdgico da
A nao significa ignorar seus riscos para o desenvolvimento cognitivo
e intelectual do estudante. Pelo contrario, beneficios e limitacdes
aparecem de forma articulada em suas falas, indicando uma
compreensao complexa do papel da Inteligéncia Artificial na sua

formacao universitaria.

Na questao 8, ao serem perguntados se acreditam que o uso da
Inteligéncia Artificial pode prejudicar sua formacao em algum
aspecto (Grafico 9), 52 estudantes responderam '"sim', 43
assinalaram "talvez", 16 afirmaram que "nao" e apenas 3 declararam
"nao saber". Embora a maioria reconheca a existéncia de possiveis
impactos negativos, chama atencao o elevado numero de
participantes que optou pela alternativa "talvez". Esse resultado
sugere que parte dos estudantes nao compreende os efeitos da IA
COMO necessariamente positivos ou negativos, mas condicionados

as formas de utilizacao da tecnologia e aos contextos em que ela é



empregada, ou ainda nao identificam as deficiéncias que o uso da |IA

pode causar em seu processo formativo.

8. Voceé acredita que o uso da IA pode prejudicar sua formagao em algum aspecto?
114 respostas

® Sim

@ Nao

® Talvez
@ Nao sei

Grafico 9. Percepcdo dos estudantes sobre os prejuizos da IA na
formacao

Fonte: Dados da pesquisa (2026)
Com o objetivo de aprofundar essa percepcao, a questao 8 foi
complementada pela pergunta aberta: "Se sim, em quais aspectos?",
Embora destinada inicialmente aos estudantes que responderam
"sim", a questao também foi respondida por 19 participantes que
haviam assinalado a alternativa "talvez". Em consonancia com a
Analise de Conteddo, todas as respostas produzidas foram
consideradas na codificagcao, totalizando 71 manifestacdes
analisadas. As respostas foram organizadas em duas categorias
analiticas: Prejuizos comportamentais (32 respostas) e Prejuizos
formativos (37 respostas), além da categoria Outros (2 respostas),
destinada as respostas vagas ou insuficientes para interpretacao.
Todos os cdédigos que compdem essas categorias podem ser

consultados na Tabela 1.

Na categoria Prejuizos comportamentais, as respostas foram
organizadas nos codigos Dependéncia, Comodismo, Moderacao e
Superficialidade. Em conjunto, esses codigos revelam preocupacdes
relacionadas as mudancas de comportamento que o uso frequente

da |A pode provocar na rotina de estudos, especialmente quanto a



reducao do esforco intelectual, ao uso excessivo da tecnologia e a

realizacao das atividades de forma menos aprofundada.

A resposta do estudante All, matriculado no 7° semestre, foi
classificada na categoria Prejuizos comportamentais e codificada
como Comodismo, ao afirmar: "[..] as formas de [usar a] IA podem
prejudicar a capacidade do estudante na producao original de
algum material escrito. E possivel que os alunos fiquem confortaveis
demais na utilizacao de IA e ndao exercitem a escrita como devem”. A
preocupacao apresentada pelo participante desloca o debate para
além do simples uso da tecnologia. O foco ndo esta na existéncia da
Inteligéncia Artificial, mas na possibilidade de que sua utilizacao
excessiva reduza a frequéncia com que o estudante exercita
competéncias fundamentais a formacao jornalistica, especialmente

a escrita e a leitura.

Em um curso cuja atividade profissional esta diretamente
relacionada a producao textual, a investigacao, a apuracao e a
organizacao de informacdes, deixar de exercitar essas habilidades
pode comprometer o proprio processo de desenvolvimento
profissional. Essa percepcao também foi identificada em diferentes
respostas classificadas nessa categoria, nas quais os codigos
Dependéncia, Comodismo, Moderacao e Superficialidade
evidenciam preocupacgdes recorrentes com a diminuicao do

envolvimento ativo dos estudantes no processo de aprendizagem.

Sob outra perspectiva, a categoria Prejuizos formativos reuniu
respostas codificadas como Formacao, Pensamento critico, Perda da
autonomia, Habilidades jornalisticas e Automatizacao do estudo.
Diferentemente da categoria anterior, os cédigos aqui identificados

deslocam a discussao dos habitos de estudo para possiveis



consequéncias sobre a propria formacao universitaria, envolvendo
competéncias intelectuais e profissionais consideradas essenciais ao

exercicio do Jornalismo.

A resposta do estudante Al2, do 1° semestre, foi classificada na
categoria Prejuizos formativos e codificada como Pensamento
critico e Perda da autonomia, ao afirmar: "O uso exagerado pode me
fazer parar de pensar e questionar, me deixando acostumado a ter
'algo’ que responda minhas duvidas por mim”. Diferentemente da
preocupagcao com o comportamento de estudo, essa resposta
evidencia receios relacionados ao proprio desenvolvimento

intelectual.

A possibilidade de delegar continuamente a |A atividades de
interpretacao, reflexao e resolucao de problemas € percebida pelo
estudante como um risco para a construcao da autonomia
intelectual, da criatividade e da capacidade de formular
questionamentos proprios. Essa percepcao dialoga diretamente
com o0s codigos Pensamento critico, Perda da autonomia, Formacgao,
Habilidades jornalisticas e Automatizacao do estudo, que
apareceram de forma recorrente nas respostas dessa categoria e
revelam inquietacdes sobre possiveis impactos da I|A no
desenvolvimento das competéncias esperadas durante a formacao

universitaria.

As duas perspectivas identificadas nao se apresentam como
excludentes, mas complementares. A propria codificacao das
respostas permitiu compreender que os estudantes estabelecem
relacdes entre mudancas de comportamento e consequéncias para
a formacao. Enquanto a categoria Prejuizos comportamentais

concentra codigos relacionados a forma como os estudantes



utilizam a tecnologia, a categoria Prejuizos formativos evidencia
preocupacdes com os efeitos que esses comportamentos podem

produzir sobre a aprendizagem e o desenvolvimento profissional.

Em outras palavras, os codigos Dependéncia, Comodismo,
Moderacao e Superficialidade aparecem  associados, nas
interpretacdes dos participantes, a possiveis desdobramentos como
Perda da autonomia, enfraguecimento do Pensamento critico,
comprometimento das Habilidades jornalisticas, Automatizacao do
estudo e impactos mais amplos sobre a propria Formagao. Assim, a
categorizacao Nao apenas organizou as respostas, mas permitiu
compreender como 0s proprios estudantes estabelecem relacdes
entre diferentes dimensdes dos impactos atribuidos a Inteligéncia

Artificial.

As preocupacdes dos estudantes em relacao ao uso da Inteligéncia
Artificial na formacao em Jornalismo foram investigadas por meio
da questao 11 do questionario (Grafico 10). Nessa pergunta, os
participantes receberam uma lista de possiveis preocupacdes e
puderam assinalar quantas alternativas considerassem pertinentes,
além de acrescentar novas respostas caso julgassem necessario. As
opcdes apresentadas foram elaboradas a partir das discussdes
desenvolvidas ao longo da revisao bibliografica desta pesquisa, de
inquietacdes surgidas durante a construcao do instrumento de
coleta de dados e também algumas foram sugestdes do ChatGPT,

que usei como auxiliar no momento da elaboracao do questionario.

Grafico 10. Preocupacdes em relacado ao uso da IA na formacao



11. Quais sdo as suas principais preocupagoes em relagdo ao uso da IA na sua formacgédo em

Jornalismo?
114 respostas

Dependéncia cognitiva (perda... 97 (85,1%)
Fragilizacao da apuragéo 60 (52,6%)
Risco de desinformacéo 71 (62,3%)
Violagdo de ética jornalistica (a... 74 (64,9%)
Direitos autorais e privacidade 42 (36,8%)
Perda de estilo e voz autoral 65 (57%)
Reprodugéo de vieses/preconc... 29 (25,4%)
Falta de transparéncia 36 (31,6%)

N&o tenho preocupagdes 2(1,8%)
0 20 40 60 80 100

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

Os resultados revelam que as maiores preocupagcdes concentram-se
justamente em aspectos relacionados ao processo de formacgao
intelectual e ao exercicio futuro da profissao. A dependéncia
cognitiva, entendida como a possibilidade de perda da autonomia
intelectual e do pensamento critico, foi assinalada por 97
estudantes, tornando-se a preocupagcao mMmais recorrente entre todas
as alternativas apresentadas. Em seguida aparecem a violacao da
ética jornalistica (74 respostas), o risco de desinformacao (71), a perda
de estilo e voz autoral (65), a fragilizacdao da apuracao jornalistica (60),
guestoes relacionadas aos direitos autorais e a privacidade (42), a
falta de transparéncia (36) e a reproducao de vieses e preconceitos
(29). Apenas dois participantes afirmaram nao possuir qualquer

preocupacao em relacao ao uso da IA, conforme mostra o Grafico 10.

O fato da dependéncia cognitiva ocupar a primeira posicao chama
atencao por dialogar diretamente com diversos resultados
apresentados anteriormente nesta pesquisa. Em diferentes
momentos do questionario, os estudantes reconheceram que a
Inteligéncia Artificial facilita atividades académicas, contribui

parcialmente para a aprendizagem e otimiza tarefas cotidianas.



Entretanto, os mesmos participantes também demonstraram receio
de que essa facilidade reduza o esforco intelectual necessario a
construcao do conhecimento. Assim, o beneficio da otimizacao
aparece acompanhado do medo de que a tecnologia passe a
substituir processos fundamentais da aprendizagem, como
interpretar, argumentar, se expressar, ampliar o repertorio,

pesquisar, escrever e elaborar reflexdes proprias.

Os resultados também dialogam com as hipdteses apresentadas no
inicio desta investigacao. As respostas dos estudantes sugerem que
0s possiveis impactos da Inteligéncia Artificial sobre a formacao nao
decorrem simplesmente da presenca da tecnologia no ambiente
académico, mas das formas como ela é incorporada as praticas de
estudo. Assim, o que emerge do campo empirico reforca a hipotese
de que a auséncia de orientacdes institucionais sistematizadas e o
uso pouco reflexivo dessas ferramentas pode favorecer processos de
dependéncia cognitiva e comprometer o desenvolvimento da
autonomia intelectual, do pensamento critico e de outras
competéncias essenciais a formacao jornalistica, conforme

compreensdes ja mencionadas.

Desse modo, a preocupacao central evidenciada pelos participantes
desloca-se da tecnologia em si para as condi¢cdées em que ela é
utilizada e para seus possiveis efeitos sobre a aprendizagem. Esse
resultado também ajuda a compreender por que a maioria dos
estudantes defende a elaboracao de orientacdes institucionais para
O uso da IA no curso de Jornalismo, entendendo que tais diretrizes
podem oferecer parametros para decidir quando recorrer a
tecnologia como ferramenta de apoio e quando o desenvolvimento
da atividade deve privilegiar a construgcao autébnoma do

conhecimento. A demanda por parametros que orientem quando e



como utilizar essas ferramentas sera retomada a partir do Topico 5.4,
dedicado as reflexdes dos participantes sobre normas, diretrizes e

possibilidades de integracao da IA ao processo formativo.

Outro conjunto de respostas evidencia preocupacdes diretamente
relacionadas aos principios que estruturam o exercicio do
Jornalismo. A elevada frequéncia de respostas associadas a ética
jornalistica, ao risco de desinformacao e a fragilizacao da apuracao
demonstra que os estudantes reconhecem que o uso da IA, quando
realizado sem parametros claros de utilizacdao e sem orientacdes
institucionais, pode comprometer valores historicamente associados
a profissao, como a verificacao das informacdes, a responsabilidade
sobre o conteudo publicado, a transparéncia perante o publico e o

compromisso com a verdade factual.

Essas preocupacdes mostram-se particularmente relevantes porque
a |IA Generativa produz textos com elevada fluidez linguistica, mas
ainda nao realiza processos de apuracao jornalistica nem assume
responsabilidade pelas informacdes que apresenta. Assim, ao utilizar
respostas geradas automaticamente sem procedimentos de
checagem e verificacao, o estudante pode reproduzir informacdes
imprecisas ou até mesmo falsas, incorporando ao processo de
aprendizagem praticas incompativeis com o0s principios éticos da

profissao.

Também merece destaque o0 numero expressivo de estudantes que
demonstraram preocupacdes com a perda do estilo e da voz autoral,
65 participantes assinalaram essa alternativa, indicando que parte
significativa da amostra percebe que o uso frequente da IA pode
levar a padronizacao da escrita e a reducao das caracteristicas

individuais presentes na producao textual. Embora a Inteligéncia



Artificial seja frequentemente utilizada para revisar textos, sugerir
estruturas ou organizar ideias, seu emprego continuo pode fazer
com gue os estudantes passem a depender de modelos linguisticos
produzidos pela propria ferramenta, reduzindo o espaco para
experimentacao, criatividade e desenvolvimento de uma identidade

autoral.

Questdes relacionadas aos direitos autorais, a privacidade, a falta de
transparéncia e a reproducao de vieses também apareceram entre
as preocupacdes apontadas pelos estudantes. Ainda que tenham
sido menos frequentes, esses aspectos evidenciam que parte dos
participantes reconhece que o debate sobre Inteligéncia Artificial
ultrapassa os limites da sala de aula e envolve discussdes juridicas,
éticas, sociais e tecnologicas cada vez mais presentes na sociedade

contemporanea.

De maneira geral, os resultados sugerem que os estudantes nao
compreendem a Inteligéncia Artificial como uma ameaca isolada,
mMmas como uma tecnologia capaz de produzir diferentes impactos
sobre sua formacao e sobre o exercicio futuro da profissao. As
preocupacdes apontadas articulam  dimensdes cognitivas,
pedagodgicas, éticas e profissionais, reforcando a ideia de que a
incorporacao dessas ferramentas ao ensino superior exige mais do
que dominio técnico de sua utilizacdo. Exige, sobretudo, o
desenvolvimento de competéncias criticas capazes de orientar
escolhas conscientes diante das possibilidades e dos limites da

tecnologia.

Vale ressaltar que essa preocupacao com a dependéncia cognitiva
nao aparece de forma isolada nesta investigacao. Ela retoma

percepcdes ja identificadas nas questdes anteriores, nas quais



diversos estudantes reconheceram que a IA facilita os estudos, mas
também pode favorecer comportamentos de acomodacao,
superficialidade e perda da autonomia intelectual, como ja dito. Essa
recorréncia ao longo do questionario fortalece a interpretacao de
que tais preocupacdes constituem um dos principais eixos de

reflexao dos estudantes sobre o uso da IA em sua formacao.

Apesar das contribuicdes reconhecidas pelos estudantes, os
resultados evidenciam que o uso da Inteligéncia Artificial também
desperta preocupacdes relacionadas a autonomia intelectual, ao
pensamento critico, a ética e a qualidade da formacao. Essas
inquietacdes demonstram que a incorporacao da IA ao contexto
universitario € percebida como um processo complexo, que envolve
simultaneamente possibilidades e desafios tanto para os estudantes,
quanto para os professores. Contudo, reconhecer esses riscos Nnao
significa rejeitar a tecnologia. Como sera discutido a seguir, 0s
proprios estudantes também identificam diversas potencialidades

para o uso da IA para o seu processo formativo.

5.3.2. As Potencialidades da IA na Perspectiva dos Estudantes

Neste topico, da-se continuidade a discussao do Bloco 4, que reune
questdes relacionadas as influéncias da Inteligéncia Artificial na
formacao dos estudantes. Neste momento, sao analisadas
especificamente as questbées 12 e 13, que investigam,
respectivamente, se os participantes acreditam que a IA pode
constituir uma ferramenta positiva para a formmacao em Jornalismo e
quais sao, em sua percepcao, as principais contribuicdes dessa

tecnologia para o processo formativo.



Embora as questdes 6, 7, 8, 11, 12, 13 e 15 pertencam ao mesmo bloco
tematico, durante a analise foi possivel identificar trés movimentos
interpretativos distintos: inicialmente, compreender o que 0s
estudantes entendem por formacao (Topico 5.3); em seguida,
analisar como percebem os impactos da IA nesse processo (Topico
5.31); e, por fim, discutir as potencialidades atribuidas a tecnologia
na formacao jornalistica, aspecto desenvolvido neste Topico. Essa
reorganizacao buscou favorecer a compreensao da analise sem

alterar a l6gica do instrumento de pesquisa.

Na questao 12 (Grafico 11), ao serem questionados se acreditam que a
A pode ser uma ferramenta positiva na formacao em jornalismo, 87
responderam que "sim", 8 responderam que "nao" e 19 escolheram a
op¢ao "outro", complementando a resposta. Embora a maioria dos
estudantes tenha respondido simplesmente "sim", chama atencao o
conjunto de participantes que optou por utilizar o campo "outros"
para qualificar sua resposta. Em vez de rejeitar ou confirmar
integralmente o potencial da Inteligéncia Artificial, esses estudantes
ressaltaram que seus beneficios dependem das condicdes de uso.
Expressdées como "depende', "se usada corretamente", "com ética",
"com moderacao" e "caso existam normas" apareceram de forma
recorrente, indicando que a percepg¢ao positiva da tecnologia esta
condicionada ao modo como ela é incorporada aos processos

formativos.



12. Vocé acredita que a IA pode ser uma ferramenta positiva na formagao de jornalistas?
114 respostas

® sim

® Nio

@ Quando se sabe utilizar a IA de forma...
@ Depende do modo que ela pode ser u...
@ Claro, seria bem mentiroso da minha...

@ A A, se usada da forma adequada, p...
® Depende da forma que for utilizada.

@ Nio sei. Acredito que em casos de or...

113V

Grafico 1. IA como ferramenta positiva na formacao de jornalistas

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

Esse resultado é particularmente interessante porque demonstra
gue, mesmo entre estudantes que responderam positivamente a
pergunta, a aceitacao da IA nao ocorre de maneira irrestrita. A
preocupacao com aspectos como ética, transparéncia, moderacao e
existéncia de normas institucionais indica que o reconhecimento
das potencialidades da tecnologia vem acompanhado da
compreensao de que seu uso exige critérios. Em outras palavras, a IA
é percebida como uma ferramenta capaz de contribuir para a
formacao, desde que utilizada de maneira responsavel e integrada

aos objetivos educacionais.

A questao 13 complementa a discussao iniciada na questao anterior
a0 abrir espaco para que os estudantes descrevessem, com suas
proprias palavras, quais consideram ser as principais contribuicdes
da Inteligéncia Artificial para sua formacao em Jornalismo. A analise
das respostas possibilitou a construcao de duas categorias analiticas:
Positiva, que reuniu 99 respostas, e Neutra/Reflexiva, composta por
oito respostas. Além dessas, foi identificada sete respostas na
categoria Outros, destinada as respostas classificadas nos codigos
Nao contribui e Resposta vaga, este ultimo cédigo nao foi explorado

neste Topico por nao apresentar elementos suficientes para a



interpretacdao. Todos os codigos utilizados nessa categorizagao

podem ser consultados na Tabela 1.

Na categoria Positiva, as contribuicdes atribuidas a IA foram
organizadas nos codigos Otimizacao, Organizagcao, Pesquisa,
Geracao de ideias, Facilita a aprendizagem, Revisao e Producao,
evidenciando diferentes formas pelas quais os estudantes percebem
a tecnologia como apoio ao processo formativo. Ja a categoria
Neutra/Reflexiva reuniu respostas codificadas como Pensamento
critico, Ferramenta auxiliar e Checagem, indicando que parte dos
participantes reconhece o potencial da 1A, mas ressalta a
necessidade de utiliza-la com cautela, preservando a autonomia

intelectual e a responsabilidade sobre o conhecimento produzido.

O aluno Al, estudante do 5° semestre, apresentou uma resposta que
mobiliza elementos das duas categorias identificadas nesta questao.
Entretanto, considerando a predominancia de sentidos associados
as contribuicdes positivas da |A para a formacao, sua resposta foi
classificada na categoria Positiva e codificada nos cédigos Pesquisa,
Organizacao, Otimizacao, Facilita a aprendizagem e Geracao de

ideias, conforme se observa a seguir:



Al: Na minha opinido, a IA contribui principalmente como
ferramenta de apoio na pesquisa, organizagao de informagoes e
otimizagdo do tempo dentro da formagcdo em Jornalismo. Ela
auxilia na compreensdo de conteudos mais complexos, na
busca por diferentes perspectivas sobre um tema e também no
desenvolvimento de ideias e pautas. Além disso, pode ajudar
estudantes a terem mais contato com recursos tecnologicos
cada vez mais presentes no mercado da comunicacdo. Porem,
acredito que ela deve ser utilizada de forma consciente, sem
substituir o pensamento critico, a apuracdao e a sensibilidade

humana, que sdo essenciais no jornalismo.

A resposta de Al também representa uma tendéncia identificada
entre os demais participantes classificados na categoria Positiva.
Nessa categoria, as principais contribuicdes atribuidas a Inteligéncia
Artificial foram agrupadas nos cddigos Otimizacao, Organizacao,
Pesquisa, Geracao de ideias, Facilita a aprendizagem, Revisao e
Producao. Como exemplo, destaca-se a resposta de Al3, estudante
do 8° semestre, classificada na categoria Positiva e codificada como

Otimizacao e Revisao, que afirma:

Al3: Acredito que as principais contribuicées se resumem na
simplificagdo de processos como citado anteriormente.
Pesquisas, sugestoes de fontes, correcées ortograficas, resumo
de grandes documentos (sem desprezar a leitura prévia ou
parcial do mesmo), entre outras! Mas essa contribuicdo tambem
pode ter um significativo mais subjetivo e reflexivo, a exemplo
da formagdo de uma consciéncia critica a respeito das
mudancas tecnologicas pelas quais o mundo ja passou e vai

passar, e como devemos lidar com elas.




A resposta de Al3 amplia a discussao desenvolvida até aqui. Embora
destaque contribuicdes relacionadas a simplificacdo de tarefas,
COMO pesquisas, revisao textual e organizacao de documentos, o
estudante também afirma que a convivéncia com a Inteligéncia
Artificial pode favorecer o desenvolvimento de uma consciéncia
critica sobre as transformacdes tecnoldgicas que atravessam o
Jornalismo. Essa observacao desloca o debate do plano estritamente
instrumental para uma dimensao mais ampla da formacao. Nesse
caso, a I|IA nao contribui apenas porque agiliza atividades
académicas, mas também porque provoca estudantes e futuros
profissionais a refletirem sobre as mudancas que vém redefinindo
praticas, competéncias e responsabilidades na area da

comunicagao.

As respostas codificadas na categoria  Neutras/Reflexivas
concentraram-se principalmente nos cdédigos Pensamento critico,
Ferramenta auxiliar e Checagem. De modo geral, os estudantes
reconheceram que a |IA pode ser utilizada como um recurso de
apoio ao processo de aprendizagem, desde que seu UusoO seja
consciente e nao comprometa o desenvolvimento do pensamento
critico, sendo igualmente necessaria a verificacao das informacdes
produzidas pela ferramenta. Entre essas respostas, destaca-se a de
Al4, estudante do 5° semestre, cuja resposta foi codificada nos
codigos Ferramenta auxiliar e Pensamento critico, ao afirmar: "A IA
pode contribuir se souber usar corretamente, nao deixando roubar

seu pensamento critico".

A resposta de Al4 ilustra essa perspectiva ao reconhecer que a |IA
pode contribuir para a formacao, desde que seu uso nao
comprometa a capacidade de pensar criticamente. A preocupacao

do estudante nado recai sobre a existéncia da ferramenta, mas sobre



a possibilidade de delegar a ela processos intelectuais que considera
fundamentais para sua formacdo. Mas, sera que é possivel
desenvolver o pensamento critico delegando funcdes que

substituem o processo de pensamento humano a IA?

Essa percepcao de Al4 aproxima-se de diversas respostas analisadas
anteriormente, nas quais autonomia intelectual, interpretacao e
reflexdao aparecem como elementos que os estudantes acreditam
que é importante para sua formacao. Mas, ainda assim os alunos
delegam a IA a realizacao de atividades académicas, utilizando-a
para substituir processos de leitura, elaboracao de resumos, textos
jornalisticos e académicos, interpretacao de textos e contextos,
geracao de ideias e pautas, correcao e revisao de textos, entre outros,

conforme mencionaram na questao 5 (grafico 4).

Embora classificada na categoria Outros por iniciar sua resposta
afirmando que a IA nao contribui para sua formacao, a fala de Al5,
aluno do 7° semestre, revela uma posicao mais complexa: “Nao
acredito que a |IA contribua para a minha formacao de forma
concreta. No meu caso, utilizo apenas para agilizar transcricdes de
audio ou geracao de legendas para videos €, mesmo assim, sempre
reviso e faco as correcdes necessarias”. Essa resposta ilustra que a
categorizacdo representa apenas o sentido predominante
identificado no inicio do discurso, sem esgotar os demais
significados presentes na resposta, que também foram considerados

durante a interpretacao.

A resposta de AIl5 evidencia uma percepcao distinta daquela
observada entre a maioria dos participantes. Em vez de atribuir a 1A
um papel significativo na aprendizagem, o estudante restringe sua

utilizacao a atividades operacionais, como transcricao de audios e



geracao de legendas, ressaltando que mesmo nesses casos realiza
conferéncias e correcdes posteriores. Essa postura sugere uma
diferenciacao entre tarefas repetitivas, que podem ser
automatizadas sem maiores prejuizos, e atividades relacionadas a
construcdao do conhecimento, que permanecem sob a
responsabilidade do estudante. Trata-se de uma compreensao
segundo a qual a tecnologia pode contribuir para reduzir o tempo
dedicado a processos mecanicos, sem necessariamente participar
das etapas que envolvem interpretacao, argumentacao e elaboracao

intelectual.

Entre as respostas classificadas na categoria Neutras/Reflexivas,
destaca-se a de Al6, estudante do 7° semestre, atribuida ao codigo
Checagem, que afirma: "Acho que em tirar duvidas e ajudar a dar
dados, mas claro, vocé checar se tudo esta certo e de acordo. Ela
pode te dar caminhos, mas como jornalista vocé deve apurar”. A
resposta de AI6 sintetiza uma percepgao recorrente entre os
participantes classificados nessa categoria. O estudante reconhece
que a Inteligéncia Artificial pode contribuir para o processo
formativo ao auxiliar na busca por informacdes e no esclarecimento
de duvidas, mas ressalta que essa contribuicdo nao elimina a
responsabilidade do proprio estudante em verificar os dados

obtidos.

Ao afirmar que a |IA "pode te dar caminhos", mas gue "como
jornalista vocé deve apurar", o participante estabelece uma distin¢ao
entre o papel da tecnologia como ferramenta de apoio e a
responsabilidade humana pela validacao das informacdes. Essa
compreensao dialoga diretamente com principios centrais da
formacao jornalistica, especialmente a checagem, a apuragao € o

compromisso com a veracidade das informacdes, indicando que,



para esses estudantes, o potencial da IA esta menos na substituicao
do trabalho intelectual e mais no apoio as atividades desenvolvidas

de forma critica e responsavel.

De maneira geral, as respostas analisadas neste Topico indicam que
0s estudantes reconhecem inUmeras possibilidades de utilizacao da
Inteligéncia Artificial na formacao em Jornalismo, sobretudo em
atividades relacionadas a pesquisa, organizacao das informacdes,
revisao textual e apoio aos estudos. Entretanto, tais contribuicoes
sao constantemente acompanhadas de ressalvas quanto a
preservacao do pensamento critico, da autonomia intelectual, da
apuracao e da responsabilidade profissional. Esse resultado
evidencia que, para os participantes, discutir as potencialidades da
A implica também refletir sobre os limites de sua utilizacao. Isso me
leva a questionar novamente sobre o qué os estudantes entendem
como limite de utilizacdao da IA. Essa preocupacao conduz as
discussbes apresentadas no Topico seguinte, dedicada as
expectativas dos estudantes quanto ao papel da Universidade na
construcao de orientacdes, hormas e estratégias para o uso dessas

tecnologias no contexto da formacao jornalistica.

5.4. Caminhos para uma Formacgao Jornalistica Critica Diante da

1A

Por fim, as questdes 14, 16, 17 e 18 constituem o quinto e ultimo bloco
do questionario, voltado as reflexdes criticas dos estudantes sobre a
Inteligéncia Artificial e as possibilidades de sua incorporacao no
processo de formacao jornalistica. Diferentemente das secoes
anteriores, nas quais o foco esteve voltado para compreender como
OS participantes percebem as influéncias da A em sua

aprendizagem, este Topico procura identificar quais caminhos eles



consideram mais adequados para integrar essa tecnologia ao ensino
superior. Assim, mais do que avaliar beneficios ou riscos, as respostas
revelam expectativas, demandas e sugestdes relacionadas ao papel
que a universidade pode assumir diante das transformacodes

provocadas pela IA.

Na questao 14 (Grafico 12), ao serem questionados se acreditam que
o curso de Jornalismo deveria discutir mais sobre o uso da IA na
formacao académica, 107 estudantes responderam "sim', enquanto

apenas 7 consideraram que as discussoes atuais ja sao suficientes.

Esse resultado evidencia que, para a maioria dos participantes, a
presenca da Inteligéncia Artificial no cotidiano académico ainda nao
tem sido acompanhada por espacos sistematicos de reflexao dentro
da Uesb. Considerando que, ao longo desta pesquisa, praticamente
todos os estudantes afirmaram utilizar ferramentas de IA em
alguma medida, a demanda por mais debates demonstra que o
desafio ndo esta apenas No acesso a tecnologia, mMas na construcao
de referenciais que orientem seu uso de forma ética, critica e
pedagogicamente adequada. Esse resultado ajuda a compreender a
demanda apresentada pelos proprios estudantes por espacos
institucionais de discussao sobre a IA. Embora utilizem essas
ferramentas em seu cotidiano académico, os participantes indicam
gue seu uso ainda carece de referenciais compartilhados que
orientem, de forma mais clara, seus limites, potencialidades e

implicacdes para a formacgao profissional.

Grafico 12. Discussao sobre o uso da IA no curso de Jornalismo da

Uesb



14. Vocé acredita que o curso de Jornalismo deveria discutir mais o uso da IA na formagao

académica?
114 respostas

® sim
@ Nao
© Ja é suficiente

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

Na questdao 16 (Grafico 13), ao responderem se acreditam que
deveriam existir normas para o uso de IA no curso de Jornalismo da
Uesb, 89 responderam "sim", 20 responderam "talvez", 3 afirmaram
"nao sei" e apenas 2 responderam "nao". Esse resultado reforca uma
percepc¢ao recorrente ao longo das respostas abertas desta pesquisa,
de que muitos estudantes demonstram inseguranca quanto aos

limites do uso da Inteligéncia Artificial nas atividades académicas.

Em diferentes momentos do questionario, surgiram duvidas sobre
até que ponto a ferramenta pode ser utilizada sem comprometer a
aprendizagem, quando seu uso deveria ser informado e quais
praticas poderiam ser consideradas adequadas no contexto
académico. Assim, a elevada adesao a criacao de normas
institucionais parece refletir menos um desejo de restringir a
tecnologia e mais a necessidade de estabelecer parametros claros
gue orientem estudantes e professores diante de uma realidade

ainda em construcao.

Grafico 13. Normas sobre o uso da IA no curso de Jornalismo da

Uesb



16. Voceé acredita que deveriam existir normas para o uso de IA no curso de Jornalismo da Uesb?

114 respostas

® Sim
@® Nio
@ Talvez
@ Nio sei

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

Essa percepcao também dialoga com o cenario nacional. Segundo
levantamento realizado pela Universidade de Sao Paulo (USP), em
2025, envolvendo 158 |ES brasileiras (federais e estaduais), apenas 12
possuiam guias, normas ou diretrizes oficialmente publicadas para
orientar estudantes sobre a utilizacao de ferramentas de IA na rotina
académica. Ja um levantamento publicado pelo jornal O Globo, em
2026, aponta que 30 das 69 universidades federais brasileiras ja
possuem protocolos disponiveis ou encontram-se em processo de
elaboracao desses documentos, sendo que 17 dessas ja publicaram
orientacdes oficiais. As universidades estaduais, entretanto, nao

foram contempladas nesse segundo levantamento.

Embora esse movimento indique um avanco gradual na
institucionalizacao de diretrizes sobre o uso da IA, os dados sugerem
que ainda ha um longo caminho a ser percorrido nessa direcao.
Considerando essa premissa, as respostas dos estudantes da Uesb
revelam que essa auséncia também é percebida no cotidiano da
instituicao, reforcando a necessidade de discussdées mais
sistematicas sobre critérios, limites e possibilidades de utilizacao

dessas ferramentas no ambito da formacao universitaria.



Essa demanda aparece novamente na questao 17, na qual os
estudantes foram convidados a responder, de forma aberta, como
acreditam que a Inteligéncia Artificial poderia ser utilizada de
mManeira mais adequada na formacao em Jornalismo. As respostas
foram organizadas em duas categorias: Auxilio e Diretrizes para o
uso da IA. Nesta Ultima concentraram-se coédigos como Etica,
Regulamentacao, Transparéncia, Orientacao institucional, Formacao
sobre IA e Uso moderado/responsavel, evidenciando que muitos
participantes nao se limitaram a discutir a ferramenta em si, mas
passaram a refletir sobre as condicdes necessarias para sua

utilizagao no ambiente universitario.

Esses codigos revelam diferentes dimensdes das necessidades
apontadas pelos estudantes. As respostas agrupadas no codigo
Regulamentacao, por exemplo, defendem a criacdo de normas
institucionais, critérios e limites para orientar o uso da |IA em
atividades académicas. Ja o cdodigo Orientacao institucional
evidencia a expectativa de que professores e universidade assumam
um papel mais ativo na mediacao desse processo, oferecendo
direcionamentos sobre como utilizar essas ferramentas sem
comprometer a aprendizagem. Por sua vez, o coédigo Formacao
sobre |A redne respostas que propdem a realizacao de disciplinas,
oficinas, palestras e outras iniciativas voltadas ao desenvolvimento
de competéncias relacionadas ao uso critico e responsavel dessas
tecnologias. O aluno Al, por exemplo, teve sua resposta enquadrada

no codigo Formacao sobre IA:



Al: Acredito que a IA poderia ser utilizada de forma mais
adequada na formacao em Jornalismo por meio de oficinas,
debates e praticas que ensinem os estudantes a lidar com as
transformacgées tecnologicas da profissdo. Ela pode auxiliar no
acesso a informacgao, na analise de dados e até na adaptacao as
novas linguagens digitais, mas € importante que o aluno
aprenda a verificar informacaoes, identificar erros e compreender

oS iImpactos éticos do uso dessas ferramentas na comunicagao.

Outra resposta representativa € a de A9, classificada no codigo

Regulamentacao, que afirma:

A9: Se houvessem algumas normas, como um “auxilio” para a
producao de algum trabalho, ou atée mesmo quando se trata de
corrigir erros de trabalhos que o aluno desenvolveu, ajuda na
montagem de um roteiro de trabalho, rotina de estudos e
organizacdo, s3o coisas que ajudariam tornar a IA menos

polémica e se adequar no processo de formagao do curso.

As duas respostas evidenciam qgue os estudantes compreendem
que a |IA participa do seu processo de formacao, e que se tivessem
normas para orientar sua utilizacao dentro da universidade, isso
auxiliaria nas escolhas dos usos adequados dessas ferramentas. Em
ambas as falas, a criacao de espacos de discussao e de critérios
institucionais aparece como estratégia para reduzir incertezas sobre

O uso da IA e favorecer sua incorporacao ao processo formativo de

MmManeira mais consciente e ética.

Outro codigo que apresentou respostas significativas foi

Transparéncia, no qual os estudantes defendem que o uso da



Inteligéncia Artificial seja explicitado sempre que empregado em
atividades académicas. Mais do que proibir ou restringir sua
utilizacao, os participantes sugerem que a honestidade quanto ao
uso da ferramenta constitui um principio importante para preservar
a ética e a confianca nas producdes realizadas durante a graduacao.
Nesse sentido, Al7, estudante dessemestralizado e cuja resposta foi
enquadrada nesse codigo, afirma: "Ela deve ser aplicada para auxiliar
e nunca substituir. Sempre como um suporte e é necessario

explicitar como e no que foi utilizada..."

Nesta mesma questdao, as respostas enquadradas na categoria
Auxilio deram origem aos codigos Ferramenta auxiliar, Otimizacao
do tempo, Organizacao, Resumo, Tarefas repetitivas e
Pesquisa/Checagem. De modo geral, os estudantes compreendem
gue a IA deve ser utilizada para apoiar atividades operacionais e de
suporte ao processo de aprendizagem, sem substituir etapas que
exigem reflexao, criatividade, interpretacao ou elaboracao propria.
Trata-se de uma percepcao que dialoga com diferentes momentos
desta pesquisa, Nos quais a tecnologia aparece como um recurso de
apoio ao trabalho académico, e nao como substituta das

competéncias desenvolvidas ao longo da formacao.

Dois estudantes ilustram essa compreensao. Al8, aluno do 7°
semestre, cuja resposta foi enquadrada nos cdédigos Tarefas
repetitivas e Organizacao, afirma: "Em rotinas mais mecanicas e
substituiveis de esforcos, como transcricao de audios, organizacao
de informacdes, mas nunca para criacao de textos ou produtos
criativos”. Na mesma direcao, Al9, estudante do 1° semestre, teve sua
resposta codificada em Pesquisa/Checagem e Ferramenta auxiliar,
relata: "Ela poderia ser utilizada como teia, evidenciando vinculos

entre noticias e informacdes, com teor veridico e critico, com analise



e supervisao humana, sendo uma ferramenta, nao ocupando uma

funcao”.

As duas respostas evidenciam que, para esses estudantes, a
contribuicao da IA esta diretamente relacionada ao fortalecimento
das atividades de apoio, permanecendo a tomada de decisbes, a
interpretacao critica e a autoria como responsabilidades humanas.
Ainda que utilizem diferentes argumentos, ambos estabelecem
limites claros para o uso da tecnologia, reafirmando que
determinadas competéncias permanecem indissociaveis da atuacao

do jornalista.

Por fim, a questao 18 convidou os participantes a refletirem sobre
suas perspectivas em relacdo ao uso da Inteligéncia Artificial,
considerando que essa tecnologia ja faz parte de sua formacao
académica e, possivelmente, também de sua futura atuacao
profissional. A analise das respostas possibilitou a construcao de trés
categorias interpretativas: Perspectiva positiva, Perspectiva negativa
e Perspectiva critico-reflexiva. Além dessas, foi identificada a
categoria Outros, destinada as respostas classificadas como

Resposta vaga.

Na categoria Perspectiva positiva foram agrupados os coédigos Apoio
na formacdo, Organizacdo do trabalho, Otimizacdo/agilidade,
Ferramenta auxiliar e Crescimento da IA. Ja a categoria Perspectiva
negativa reuniu respostas relacionadas aos cddigos Dependéncia
cognitiva, Perda da autonomia/criatividade, Ameaca a profissao,
Desqualificacao profissional e Visao pessimista. Por sua vez, a
categoria Perspectiva critico-reflexiva foi composta pelos cédigos
Valorizacdo do humano, Etica jornalistica, Ambivaléncia,

Regulamentacdo, Checagem/verificacdo, Necessidade de adaptacao



e Uso consciente. Todos os codigos utilizados nessa analise podem

ser consultados na Tabela 1.

Na categoria Perspectiva critico-reflexiva, destaca-se a resposta do
aluno A2, enquadrada nos codigos Valorizacdo do humano e Etica

jornalistica:

A2: Acredito que ela vai se tornar uma ferramenta benéfica para
o jornalismo. O jornalismo sempre se reeinventou para
continuar atual, democratico e existente na sociedade atual.
Com o advento de plataformas de streaming, por exemplo,
acreditavam que o cinema iria acabar. Com a chegada do
Google, nos anos 2000, pensaram que bibliotecas deixariam de
existir e a pesquisa bibliografica iria deixar de ser pautada em
livros ou estudos académicos, mas na verdade, fomos no
caminho contrério. E comum esse pensamento vigilante e com
medo do novo, mas com 0s avan¢os da pesquisa sociologica e
filosofica, bem como a inclusdo da pauta nos estudos de ética
do jornalismo, encontraremos sim maneiras de integrar a 1A no

Jornalismo de hoje em dia.

A resposta de A2 dialoga diretamente com as discussoes
desenvolvidas no Capitulo 1 desta pesquisa, no qual foi demonstrado
que o Jornalismo historicamente passou por sucessivas
transformacdes tecnoldgicas sem perder sua funcao social. Ao
recorrer a exemplos como o surgimento das plataformas digitais e
dos mecanismos de busca, o estudante evidencia uma
compreensao de que a Inteligéncia Artificial representa mais um
momento desse processo de adaptacao. Entretanto, essa
Incorporagcao Nao ocorre de maneira automatica, mas depende da

preservacao de principios que os proprios estudantes identificam



como centrais para a profissao, especialmente a ética, a

responsabilidade e a valorizacao do trabalho humano.

Além da valorizagao da ética e do trabalho humano, outro aspecto
recorrente na categoria Perspectiva critico-reflexiva foi o codigo
Ambivaléncia, utilizado para respostas que expressam sentimentos
simultaneamente otimistas e cautelosos em relacdao a IA,
combinando expectativas positivas com preocupacdes sobre seus
possiveis impactos. Um exemplo representativo é apresentado por
A20, aluno do 8° semestre, cuja resposta foi enquadrada nos codigos

Ambivaléncia e Uso consciente;

A20: [As perspectivas sao] Boas, mas com receio. As pessoas
podem se perder muito na fungao da IA, que é um auxilio, uma
ajuda, um professor capaz de tirar duvidas e explicar um
assunto na falta de um, pode ser um tradutor mais eficiente do
que Google tradutor, pode ser um amigo que te diz o que vocé
quer ouvir, mas ainda assim € muito facil se perder nisso e
comecgar a ndo ter nogdo de limites. A IA deve ser tratada como
maquina, como uma calculadora que te entrega informacoes,
ndo como um subalterno que faz o trabalho do jornalista por ele
mesmo. Carece cuidado e bom senso nesses casos e, assim com
ele, o trabalho do estudante de jornalismo e do profissional
pode ser facilitado sem afetar seu pensamento critico e

principalmente sua capacidade de escrever por si so.

As respostas classificadas nesse codigo revelam uma percepcao
recorrente entre os participantes, marcada pela coexisténcia de
expectativas positivas e preocupacdes em relacao ao uso da IA. Em
diversas falas, surgem expressdes como "usar com cuidado", "ter

bom senso", "ndao ultrapassar os limites" ou "nao deixar que a



ferramenta substitua o estudante". Também aparecem expectativas
de que, justamente em um contexto de crescente automacao,
caracteristicas humanas como criatividade, pensamento critico e
capacidade interpretativa passem a ser ainda mais valorizadas.
Assim, longe de representar uma rejeicdo a tecnologia, a
ambivaléncia expressa uma tentativa de equilibrar inovacao e

responsabilidade.

Partindo para as interpretacdes da categoria Perspectivas negativas,
destacam-se o0s codigos Dependéncia cognitiva, Perda da
autonomia/criatividade, Ameaca a profissdo, Desqualificacdo
profissional e Visao pessimista. Emm comum, essas respostas revelam
preocupacodes relacionadas aos possiveis efeitos do uso excessivo da
IA sobre a aprendizagem e sobre o futuro exercicio da profissao
jornalistica. Sobre a Dependéncia cognitiva, A2l, aluno do 3°

semestre, afirma:

A2I: Acredito que uma parcela dos estudantes realmente
podem acabar se formando sem a capacidade de escrita e
sensibilidade trabalhadas, e que quando forem colocados em
lugares que nao possibilitemm o uso da IA, podem acabar

apresentando deficiéncia intelectual.

A preocupacao expressada pelo estudante nao se limita ao periodo
da graduacao. Sua resposta projeta os possiveis efeitos dessa
tecnologia caso seu UsO ocorra sem critérios claros ou sem
orientacdes capazes de delimitar seus limites no processo formativo
para o0 momento da atuacao profissional, sugerindo que
competéncias desenvolvidas ao longo da formacao podem deixar de

ser consolidadas caso sejam constantemente delegadas a



Inteligéncia Artificial. Esse receio dialoga com diferentes resultados
apresentados nesta pesquisa, especialmente aqueles relacionados a
dependéncia cognitiva, a perda da autonomia intelectual e ao
enfraguecimento da escrita autoral. Na mesma direcao, A22, aluno
do 5° semestre, cuja resposta foi enquadrada no cdédigo Perda da
autonomia/criatividade, relata uma preocupacdo de carater bastante

pessoal:

A22: Utilizo bastante para corre¢do de textos e para
compreensdo de materiais mais complexos. Meu receio €, por
exemplo, ao prestar um concurso publico ou em uma situagao
de emergéncia ndo consequir produzir algo sem ter o aval da

inteligéncia artificial, se esta bom ou nao.

Esse relato evidencia que alguns estudantes ja percebem, em sua
propria rotina, sinais de uma dependéncia crescente da ferramenta.
Ainda que utilizem a IA para finalidades consideradas legitimas,
como revisao textual e apoio a compreensao de conteudos,
reconhecem a possibilidade de desenvolver uma necessidade
constante de validacao externa. Trata-se de uma preocupacao que
ultrapassa o ambiente universitario e alcanca situacdes futuras em
gue o uso da tecnologia pode nao estar disponivel. Esse receio
evidencia que, para alguns participantes, a dependéncia da IA deixa
de ser compreendida apenas como uma questao tecnoldgica e
passa a ser percebida como um desafio para a autonomia

profissional.

Apesar dessas inquietacdes, uma parcela significativa dos
participantes manifesta uma Perspectiva positiva sobre a presenca

da Inteligéncia Artificial na formacao e na profissao. Nessa categoria,



predominam codigos relacionados ao Apoio na formacao,
Organizacdo do trabalho, Otimizacdo/agilidade, Ferramenta auxiliar
e Crescimento da IA, indicando que muitos estudantes enxergam a
tecnologia como parte inevitavel das transformacodes
contemporaneas do Jornalismo. Nesse sentido, A23, estudante do 8°
semestre, cuja resposta foi enquadrada nos cdédigos Apoio na

formacéao e Otimizacao/agilidade, afirma:

A23: Acredito que as coisas ainda vdo melhorar muito e ainda
tem um caminho longo pela frente, mas o primeiro passo é
abordar esse tema com mais frequéncia durante a formacao,
trazendo cuidados, responsabilidades éticas, apuracao, etc. A IA
tem o poder de simplificar muita coisa, otimizando muitos
trabalhos, ainda mais num mundo onde a atuagao do jornalista
esta precarizada, com o profissional tendo que atuar em

diversas fungcées ao mesmo tempo.

A23 associa o potencial da IA nao apenas ao ganho de
produtividade, mas também as condicdes concretas de trabalho
enfrentadas pelos jornalistas. Ao mencionar a multiplicidade de
funcdes assumidas pelos profissionais da area, sua resposta
aproxima a discussao sobre Inteligéncia Artificial do debate acerca
da precarizacao do trabalho jornalistico. Essa percepcao reforca que
a valorizacao da |A pelos estudantes também esta relacionada as
condicdes concretas de exercicio da profissao, e nao apenas as
possibilidades técnicas oferecidas pela ferramenta. Nesse contexto,
ferramentas capazes de automatizar tarefas repetitivas podem
representar formas de otimizar o tempo disponivel para atividades
que exigem maior capacidade analitica e criativa, perspectiva que
dialoga com as reflexdes de Pinto e Barbosa (2024) sobre o emprego

da IA em atividades operacionais. Também merece destaque a



resposta de A24, estudante dessemestralizado, enquadrada na

mesma categoria e no coédigo Ferramenta auxiliar:

A24: Hoje em dia, com o nivel de demandas que sdo colocadas
em cima dos estudantes e profissionais acredito que ndo seja
possivel se desvencilhar da 1A, uma vez que ela é essa
ferramenta que auxilia na organizagdo da demanda e no
encaminhamento das mesmas. entao sob essa perspectiva é
impensavel minha atuacao profissional sem o auxilio da IA mas

dadas as devidas proporgoes.

Ao afirmar que nao consegue imaginar sua futura atuacao
profissional completamente desvinculada da Inteligéncia Artificial,
A24 reconhece o carater estrutural que essas tecnologias passaram a
assumir no cotidiano académico e profissional. Ao mesmo tempo, a
expressao "dadas as devidas proporcdes' demonstra que essa
aceitacao nao significa uma defesa irrestrita da tecnologia, mas a
compreensao de gue seu uso precisa ocorrer dentro de limites
capazes de preservar a autonomia, a criatividade e a

responsabilidade do jornalista.

Essa compreensao sintetiza grande parte dos resultados
apresentados nesta pesquisa, relacionado a concepcao de que mais
do que discutir a aceitagcao ou rejeicao da Inteligéncia Artificial, os
estudantes demonstram preocupac¢ao com as condi¢cdes de seu uso,
com a preservacao da autonomia intelectual, da ética e do
pensamento critico e com a necessidade de orientacdes
institucionais que oferecam parametros para sua incorporagcao ao

processo formativo e ao exercicio profissional.



6. POSSIBILIDADES DE ORIENTAGCAO INSTITUCIONAL PARA O
USO DA IA

Um dos resultados mais expressivos desta investigacao foi a
manifestacdo dos proprios estudantes em favor da elaboracao de
orientacdes institucionais para o uso da Inteligéncia Artificial no
processo formativo. Em diferentes momentos do questionario, essa
necessidade aparece associada a preocupacoes relacionadas a ética,
a autoria, a transparéncia, a dependéncia cognitiva, a checagem das
informacdes e aos limites de utilizacao dessas ferramentas durante a
formacao académica. Entretanto, atualmente a Uesb nao dispde de
um documento institucional que estabeleca diretrizes para o uso da

IA No ensino, Nna pesquisa ou nas atividades académicas.

Diante dessa demanda evidenciada pelos proprios participantes,
busquei conhecer como outras instituicdes brasileiras vém
enfrentando esse desafio. Para isso, foram selecionadas, de forma
intencional, instituicdes que ja haviam publicado documentos
voltados a regulamentacao do uso da Inteligéncia Artificial no
ensino superior, entre elas a Universidade Federal do Delta do
Parnaiba (UFDPar), a Pontificia Universidade Catdlica do Parana
(PUCPR), o Centro Universitario SENAI CIMATEC, a Universidade
Federal da Bahia (UFBA), a Universidade Federal do Ceara (UFC), a
Universidade Federal de Goias (UFG), a Universidade Federal de

Minas Gerais (UFMQ) e a Universidade Estadual Paulista (UNESP).

O objetivo nao foi realizar uma analise exaustiva desses documentos
nem propor um modelo Unico a ser adotado pela Uesb, mas
identificar aspectos recorrentes que possam ampliar as discussdes
sobre a construcao de futuras orientacdes institucionais para o curso

de Jornalismo. Na organizacao inicial dos documentos analisados,



utilizei ferramentas de Inteligéncia Artificial, como o NotebooklLM,
como apoio para identificar e organizar aspectos recorrentes
presentes nas diretrizes, o exemplo dessa utilizacdo esta no
Apéndice C. Permaneceram sob minha responsabilidade a leitura
integral dos documentos, a selecdao dos elementos considerados
pertinentes e a elaboracao das interpretacdes apresentadas neste

Topico.

Embora cada instituicao apresente especificidades decorrentes de
sua realidade académica, foi possivel identificar diversos pontos de
convergéncia entre os documentos analisados. A Tabela 2 sintetiza
0OS principais aspectos recorrentes encontrados nas diretrizes das

universidades selecionadas.

Tabela 2. Aspectos recorrentes abordados pelas Universidades

Aspecto recorrente Universidades que abordam
Declaracao do uso da IA PUCPR, UFBA, UFG, UFMG, UNESP, SENAI
CIMATEC
Registro dos prompts UFBA, UFMG, UNESP, SENAI CIMATEC
IA ndo pode ser autora PUCPR, UFBA, UFG, SENAI CIMATEC
Revisao humana UFDPar, PUCPR, UFG, UFMG, UNESP
obrigatodria
Acordo prévio com UFC, PUCPR, SENAI CIMATEC, UFG
professor
Protecao de dados UFG, UNESP, SENAI CIMATEC

Fonte: elaboracao propria



Um aspecto que chama atencao € que, embora elaborados por
instituicdes distintas e em momentos diferentes, os documentos
apresentam convergéncias significativas. Em vez de proibir o uso da
Inteligéncia Artificial, a maior parte das universidades procura
estabelecer parametros para sua utilizacdo  responsavel,
reconhecendo que essas ferramentas ja fazem parte do cotidiano
académico. As orientacdes concentram-se, principalmente, na
preservacao da autoria, na transparéncia quanto ao uso da
tecnologia, na responsabilidade sobre o conteudo produzido e na
necessidade de participacao ativa do estudante durante o processo

de aprendizagem.

Apesar das diferencas existentes entre os documentos, observa-se
que a maior parte das instituicdes nao busca proibir o uso da
Inteligéncia Artificial, mas estabelecer critérios para sua utilizacao.
Entre os aspectos mais frequentes destacam-se a necessidade de
declarar o uso da IA nos trabalhos académicos, registrar os prompts
utilizados, preservar a autoria intelectual do estudante, revisar
criticamente os conteudos produzidos pela ferramenta, proteger
dados sensiveis e promover o didlogo entre professores e estudantes
acerca dos limites e das possibilidades de utilizagdao dessas
tecnologias. Em comum, os documentos reforcam que a
responsabilidade intelectual pelo trabalho permanece sendo do
estudante, ainda que ferramentas de IA tenham sido utilizadas

durante sua elaboracao.

Também chama atencao que algumas universidades adotam
critérios mais rigorosos para determinados usos da Inteligéncia
Artificial. Instituicdbes como a UFC e a UFDPar, por exemplo,
restringem a utilizacdo da IA na elaboracao de partes centrais dos

trabalhos académicos, enquanto outras, como a UNESP, apresentam



orientacdes mais flexiveis, desde que sejam preservadas a autoria, a
revisao critica e a transparéncia quanto ao uso da tecnologia. Essas
diferencas evidenciam que ainda nao existe um modelo unico de
regulamentacao, mas diferentes estratégias construidas de acordo

com as caracteristicas e necessidades de cada instituicao.

Além disso, é notavel o fato de que muitos dos aspectos presentes
nas diretrizes analisadas correspondem diretamente as inquietacdes
manifestadas pelos estudantes da Uesb ao longo desta pesquisa.
Questodes relacionadas a transparéncia no uso da |A, a preservacao
da autoria, a revisao critica das informacdes produzidas pela
ferramenta, a responsabilidade ética e a definicao de limites para
sua utilizacao surgem tanto nos documentos institucionais quanto
nas respostas dos participantes. Essa aproximacao reforca que a
demanda identificada entre os estudantes nao constitui uma
preocupacao isolada, mas integra um movimento mais amplo de
adaptacao das instituicdes de ensino superior as transformacoes

provocadas pela Inteligéncia Artificial.

Outro aspecto recorrente refere-se ao registro dos prompts
utilizados durante a interacao com as ferramentas de Inteligéncia
Artificial. Instituicées como a UFBA, a UFMG, a UNESP e o SENAI
CIMATEC recomendam ou exigem que esses comandos sejam
apresentados em apéndices, anexos ou sec¢des especificas dos
trabalhos académicos. Essa pratica busca ampliar a transparéncia do
processo de construcao do texto e permitir que professores e
avaliadores compreendam de que forma a IA foi utilizada durante a
elaboracao da atividade. Essa também foi uma preocupacao
incorporada a presente pesquisa, na qual a utilizacao durante a

construcao do questionario foi registrada no Apéndice C.



Também merece destaque a preocupacao recorrente com a
definicao das responsabilidades sobre o trabalho académico. Em
praticamente todos os documentos analisados, reforca-se que a IA
nao pode ser considerada autora ou coautora das producdes, uma
vez gue nao assume responsabilidade ética ou cientifica pelo
conteddo gerado. Assim, ainda que diferentes ferramentas sejam
utilizadas durante o processo de elaboracao, a autoria intelectual
permanece vinculada ao estudante. Essa preocupacao evidencia
que o debate sobre a IA ndo se limita a definicdo de regras gerais,
mas envolve também decisdes pedagodgicas relacionadas aos
objetivos de cada atividade. Em algumas disciplinas, por exemplo,
determinadas utilizacdes podem ser consideradas adequadas, em
outras, podem comprometer justamente as competéncias que se

pretende desenvolver.

Sob a perspectiva da Bricolagem, essas experiéncias nao
necessariamente devem ser compreendidas como modelos
universais a serem reproduzidos pela Uesb. Pelo contrario,
evidenciam diferentes possibilidades de construcao institucional
diante de um fendmeno complexo, que assume caracteristicas
proprias em cada contexto educacional. Como ocorre ao longo de
toda esta investigacao, esse didalogo com outras experiéncias
realimenta o processo interpretativo e amplia as possibilidades de
reflexdao. Assim, os documentos aqui apresentados nao pretendem
estabelecer regras para a Universidade investigada, mas oferecer
subsidios para discussdes que, respeitando a autonomia
institucional da Uesb, possam contribuir para a construcao de

futuras orientacdes sobre o uso da Inteligéncia Artificial.

Essa aproximacao reforca que a demanda identificada entre os

estudantes nao constitui uma preocupacao isolada, mas integra um



movimento mais amplo de adaptacao das instituicdes de ensino
superior as transformacdes provocadas pela Inteligéncia Artificial. Ao
mMmesmo tempo, evidencia que muitas das inquietacdes manifestadas
pelos participantes ja vém sendo enfrentadas por outras
universidades por meio da elaboracao de orientacdes institucionais,
demonstrando que esse debate deixou de ser uma discussao
hipotética e passou a integrar a gestdao académica em diferentes

contextos brasileiros.

Assim, as compreensdes produzidas por esta pesquisa, articuladas
as experiéncias ja desenvolvidas em outras instituicdes brasileiras,
indicam que a elaboracao de orientacdes institucionais pode
representar um importante passo para qualificar o debate sobre o
uso da IA no processo formativo. Mais do que definir permissdes ou
proibicdes, tais orientacdes podem favorecer a construcao de
critérios compartilhados capazes de conciliar inovacao tecnoldgica,
autonomia intelectual, ética, autoria e responsabilidade académica,
preservando as especificidades da formacao em Jornalismo e as

necessidades da comunidade universitaria da Uesb.

7. COMPREENSOES DO PROCESSO DE PESQUISA

Esta pesquisa nasceu da inquietacao de compreender como O uso
de ferramentas de Inteligéncia Artificial tem influenciado o processo
formativo de estudantes de Jornalismo da Uesb. Mais do que
identificar vantagens ou desvantagens da tecnologia, intencionei
compreender como esses estudantes utilizam essas ferramentas em
sua rotina académica, analisar as influéncias desse uso na formacao
universitaria e discutir possibilidades de integracdao da IA ao
processo formativo em Jornalismo a partir das percepg¢des dos

proprios estudantes. Ao longo da investigacao, tornou-se evidente



que responder a essa questao significava também reformula-la
constantemente, a medida que novos dados, interpretacdes e
iInquietacdes surgiam durante o percurso investigativo. Vale ressaltar
gue as compreensdes aqui apresentadas nao decorrem da leitura
isolada dos dados produzidos pelo questionario, mas do movimento
continuo de triangulacao entre os resultados empiricos, as
discussdes tedricas mobilizadas e o percurso Iinterpretativo

desenvolvido ao longo da pesquisa.

O percurso construido ao longo desta pesquisa também permitiu
compreender que a Inteligéncia Artificial ndo pode ser analisada
como um fendmeno isolado. A partir do panorama histérico
apresentado no Capitulo 2, foi possivel observar que o Jornalismo
sempre atravessou processos de transformacao provocados por
mudancas tecnoldgicas, sociais, econdmicas e culturais. Em
diferentes momentos histoéricos, a profissdao precisou se reinventar
diante da chegada de novos meios de comunicagcao, novas
linguagens e novas formas de producao e circulacao da informacao.
Em todos esses momentos, a adaptacao constituiu parte do proprio

fazer jornalistico.

Essa necessidade permanente de adaptacao também atravessa os
processos formativos. Os estudantes que hoje ingressam na
Universidade sao formados em um contexto que provavelmente
sera diferente daquele em que exercerao sua profissdao. Assim, a
formacao em Jornalismo sempre conviveu com o desafio de
preparar profissionais para um cenario em constante transformacao.
Nesse sentido, as discussdes desenvolvidas no Capitulo 3
evidenciaram que os desafios trazidos pela IA dialogam com
dificuldades histdricas da educacao, como a atualizacao curricular, a

necessidade de formacao continuada dos docentes e a aproximacao



entre universidade e mercado de trabalho. A diferenca, entretanto,
reside na intensidade com que a |IA amplia determinadas

possibilidades de agcao dos proprios estudantes.

E justamente nesse ponto que uma das principais compreensdes
produzidas por esta pesquisa ganha forca. Diferentemente de outras
tecnologias educacionais, a Inteligéncia Artificial amplia
significativamente a capacidade de delegar tarefas cognitivas. Nao
se trata apenas de acessar informacdes com maior rapidez, mas de
solicitar que a prépria ferramenta explique conteudos, organize
ideias, produza textos, sintetize leituras e apresente respostas
prontas para problemas que antes exigiam maior elaboracao
intelectual. Com isso, parte das decisdes sobre o proprio processo de
aprendizagem passa a depender, cada vez mais, da postura adotada

pelo estudante diante dessas possibilidades.

Essa reflexao remete diretamente ao conceito de esclarecimento
proposto por Immanuel Kant (1784), ao afirmar que o
esclarecimento consiste na saida do ser humano de sua condicao de
menoridade, entendida como a incapacidade de fazer uso do
proprio entendimento sem a orientacao do outro. O autor apresenta
uma discussao que permanece atual, ainda que formulada em um
contexto histérico completamente distinto. Evidentemente, Kant
referia-se a dependéncia em relacdo a outras pessoas ou
instituicdes, e Nndao a tecnologias digitais. Entretanto, sua reflexao
permite pensar que o desafio contemporaneo talvez nao esteja
simplesmente na existéncia e no uso da Inteligéncia Artificial, mas
na decisao de quando recorrer a ela e quando assumir o esforco

intelectual necessario a construcao do conhecimento.



Sob essa perspectiva, a A ndo cria, por si so, a dependéncia cognitiva
apontada por muitos estudantes ao longo desta pesquisa. O que ela
faz €& ampliar as possibilidades de delegacao do proprio
pensamento. A decisao sobre o que aprender, quando refletir
autonomamente e, em que medida utilizar essas ferramentas
continua sendo uma decisao humana. Esse aspecto ajuda a
compreender por que, mesmo reconhecendo inumeras
contribuicdées da Inteligéncia Artificial, os participantes tambéem
manifestaram  preocupacao com temas como autonomia
intelectual, pensamento critico, criatividade, escrita, ética e
capacidade de interpretacao. Mais do que rejeitar a tecnologia, eles
parecem reconhecer que determinados processos de aprendizagem

continuam exigindo envolvimento ativo do estudante.

Ao mesmo tempo, as compreensdes desta pesquisa também
suscitam novos questionamentos que permaneceram em aberto ao
final da investigacao. Sera que utilizar a |A apenas para explicar
conteddos realmente nao interfere na aprendizagem? Muitos
estudantes afirmaram utiliza-la "apenas" para esse fim, acreditando
que essa pratica ndao compromete sua formacao. No entanto, o
proprio uso da palavra "apenas" desperta novas inquietacdes. Sera
que receber uma explicagao pronta produz 0 MesmMoO Processo
cognitivo que construir esse entendimento por meio da leitura, da
pesquisa e da reflexdao? Sera que resumir conteudos altera a
retencdo do conhecimento? Em que momento o apoio a
aprendizagem transforma-se em substituicdao do esforco
intelectual? Essas questdes extrapolam os limites desta pesquisa e

indicam possibilidades para investigacdes futuras.

Outra compreensao produzida por esta pesquisa refere-se ao fato de

gue os estudantes nao se apresentam como usuarios passivos da



Inteligéncia Artificial. Ao longo da investigacao, os estudantes
demonstram: reconhecer beneficios; estabelecer limites para seu
uso; revisar informacdes produzidas pelas ferramentas e refletir
sobre suas influéncias. Esse resultado desloca a discussao de uma
visao dicotdmica entre aceitacao e rejeicao da tecnologia para uma
compreensao mais complexa, na qual os proprios estudantes

negociam continuamente os modos de incorpora-la a sua formacao.

Na perspectiva da Bricolagem, entretanto, essas perguntas nao
representam uma limitacao do estudo, mas parte de sua propria
poténcia investigativa. O objetivo nunca foi produzir respostas
definitivas ou estabelecer verdades universais sobre os efeitos da
Inteligéncia Artificial na formacao de estudantes de Jornalismo da
Uesb. Ao contrario, foquei em compreender as multiplas relacdes,
tensdes e significados que emergem da interacao entre estudantes,
tecnologias e processos formativos. Ao longo da pesquisa, tornou-se
evidente que os proprios participantes estabelecem relacdes
complexas com essas ferramentas, pois eles reconhecem seus
beneficios, identificam seus riscos, demonstram preocupacao com
possiveis impactos sobre a aprendizagem e, a0 mesmo tempo,
defendem sua permanéncia na formacao, desde que acompanhada
por orientacdes institucionais, discussdes curriculares e critérios

éticos para sua utilizacao.

O proprio processo de construcao do questionario também
produziu aprendizados metodologicos importantes. Inicialmente,
cogitou-se elaborar um instrumento composto predominantemente
por perguntas abertas. Entretanto, a preocupacao com a adesao dos
participantes levou a construcao de um questionario equilibrado
entre questdes abertas e fechadas. Durante a etapa de analise, essa

escolha mostrou-se pertinente. Ainda assim, em praticamente todas



as perguntas abertas surgiram respostas muito breves, vagas ou até
mesmo em branco, algumas resumidas a um ponto final. Esse
resultado sugere que questdes que exigem maior elaboracao
tendem a reduzir o nivel de participacao ou a profundidade das
respostas, aspecto que podera orientar futuras investigacdes que

utilizem instrumentos semelhantes.

Por fim, talvez uma das principais compreensdes produzidas por
esta pesquisa seja justamente a impossibilidade de reduzir o debate
sobre Inteligéncia Artificial a posi¢cdes favoraveis ou contrarias ao seu
uso. Os estudantes nao rejeitam a tecnologia. Pelo contrario,
reconhecem seu potencial pedagogico e desejam utiliza-la em sua
formacao. Contudo, defendem que esse uso seja acompanhado por
orientacdes institucionais, discussdes curriculares e estratégias
capazes de preservar a autonomia intelectual, o pensamento critico,

a ética e as competéncias proprias da formacao jornalistica.

Isso revela que, para os participantes, a formacao em Jornalismo
continua sendo compreendida como um processo gque ultrapassa a
aquisicao de competéncias técnicas, envolvendo autonomia
intelectual, desenvolvimento humano, ética e capacidade critica,
dimensdes que o0s proprios estudantes buscaram preservar ao
refletirem sobre o uso da IA. Dessa forma, o debate desloca-se da
pergunta sobre se a IA deve ou nao fazer parte da formacao para
reflexdes sobre como, quando e em quais condicdes ela pode

contribuir para esse processo.

As compreensdes construidas ao longo desta investigagao também
permitiram alcancar os objetivos propostos. Foi possivel identificar
como os estudantes utilizam ferramentas de Inteligéncia Artificial

em sua formacao, compreender as influéncias atribuidos por eles a



essas tecnologias e discutir possibilidades para sua integragcao ao
processo formativo em Jornalismo a partir das percepcdes dos
proprios participantes, especialmente no que se refere a
necessidade de orientacdes institucionais, critérios éticos e

discussoes curriculares sobre seu uso.

Além das compreensdes produzidas acerca do uso da Inteligéncia
Artificial pelos estudantes, esta pesquisa também oferece subsidios
para futuras discussdes no ambito do curso de Jornalismo da Uesb.
O levantamento realizado junto a outras universidades brasileiras
demonstrou que esse debate ja vem sendo institucionalizado em
diferentes contextos, por meio da elaboracdao de orientacdes e
diretrizes para o uso da IA. Na Uesb, entretanto, ainda nao existem
orientacdes sistematizadas sobre o tema, aspecto que os proprios
estudantes apontaram como necessario ao longo desta
investigacao. Nesse sentido, o estudo podera contribuir para
reflexbes sobre praticas pedagdgicas, atualizacao das discussdes
curriculares e eventual elaboracao de diretrizes institucionais para o

uso da Inteligéncia Artificial no processo formativo em Jornalismo.

Ao iniciar esta Iinvestigacao, a inquietacao consistia em
compreender como a Inteligéncia Artificial influenciava a formacao
de estudantes de Jornalismo. Ao conclui-la, a principal compreensao
construida talvez seja que o debate deixou de ser sobre a presenca
da tecnologia na universidade. A questao passa a ser como construir
condicoes para que ela seja utilizada de maneira compativel com
uma formacao que continue valorizando a autonomia intelectual, o
pensamento critico, a ética e a responsabilidade social do

Jornalismo.



Assim, mais do que encerrar uma discussao, este trabalho evidencia
que compreender as influéncias da Inteligéncia Artificial na
formacao em Jornalismo significa reconhecer um fendmeno ainda
em construcao. As compreensdes aqui apresentadas nao
pretendem esgotar o tema, mas registrar um momento especifico
dessa transformacao, marcado por incertezas, negociagdes e
descobertas. Como propde a Bricolagem, pesquisar também
significa permanecer aberto as novas perguntas que surgem ao
longo do caminho. E talvez seja justamente essa disposi¢cao para
continuar interrogando a realidade, em vez de oferecer respostas
definitivas, uma das contribuicdées mais importantes deste percurso
investigativo. Mais do que compreender como o0s estudantes
utilizam a Inteligéncia Artificial, esta pesquisa permitiu
compreender que, diante dela, continuam sendo profundamente

humanas as escolhas sobre aprender, pensar, criar e formar-se.
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APENDICE A - Questionario
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Uso da Inteligéncia Artificial no curso de
Jornalismo da Uesb

DI3! Meu nome & Bruna da Guarda e sou estudante do 3° semesire do curso de
Jornalismo da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (Uesb). Estou
desenvolvendo meu Trabalhe de Conclus3o de Curse {TCC), gque tem como fema
o= desafios do uso da Inteligéncia Artificial no processo formativo de
estudantes de Jornalismo da UESE.

Este questionario tem como objetive compreender como os estudantes de
Jomalismo utilizam ferramentas de Inteligéncia Artificial em seu cotidiano
académico, de gue forma esse temna tem sido abordado pelos professores durants
0 CUrso & guais =30 a5 principais percepedes, contribuicdes & preocupacdes dos
alunos em relag:én ao uso dessas tecnologias.

& pesguisa busca coniribuir para a compreensao desse fendmeno emeargente e
reunir dados que possam colsborar com o debate académico sobre 3 formacdo
em Jomalismo na UESE.

Sua participagdo & voluntaria e totalmente andnima. Menhuma informagio que
permita sua identificacio sera solicitada, & os dados coletados serdo ufilizados
exclusivaments para fins académicos.

Agradeco pela sua mlaham.pﬁu!

Tempo ezfimado de preenciimento: 5 2 8 minuios.

* Indica uma pergunta obrigataria

Voce concorda em participar desta pesquisa? *

[] Concorda

D Mao concordo

BoiBiCar Lirmpsar forrmul o



Questionario

Mao ha respostas certas ou erradas, o objetivo & conhecer sua experiéncia com
ezza nova tecnologia. Todas as respostas s30 andnimas.

1. Em qual semestre do curso de jornalismo voos esta?*

() 1% semestre
i) 3% semestire
() 5* semestre
i) 7°semestre
() 8% semestre

() Estou dessemestralizado

2. Em alguma disciplina do curso os professores j& abordaram o uso de
Inteligéncia Artificial {1&)7

I:::I Sim, orientaram como usar em trabalhos académicos
() =im, mas proibiram na construgdo de textos jomnalisticos
I::I Sim, de forma crifica {discufindo impactos, &tica ete.)
I::I M3o, nunca foi abordado

I::I Mo lembro
O

Cutro:

2. Vocé utiliza farramentas de Inteligéncia Arfificial (como ChatGPT, Gemini,
Copilot ou similares) em sua roting academica?

i) Sim, com frequéncia
{:} Sim, ocasionalments

l::l Raramente

l::l Munca



4. Quais ferramentas de L& vocd ja utilizou para realizar alguma atividade do

curso’?

[] chatGPT
|:| Geamini
[] Copilot
[[] Mets Al

[] Cutre:

5. Em guais afividades académicas voce utiliza |A? [margus todas que ==
aplicam)

Fesumos de texto

Organizagdo de conteddo
Comecdo & revisdo de textos
Fesguisa de informacdes
Producdo de tesdos

Produg3o de trabalhos académicos
Tradugdo

Transcricdo de dudios

Geracdo de ideiasipautas

Estudo (explicagdo de conteddos)

I A Y I

Crutro:

6. Em gue medida vooé considera que a 1A influencia a forma como vocé
estuda?

I:I Mao influencia
D Influencia pouco
I:I Influencia moderadarnente

I:I Influencia rmuito

Por qua? *

Sua resposta



7. Ma sua percepcdo, o uso da LA contribui para sua aprendizagem? *
D Sim, de forma significativa
() =im, parcialmente

I:I FPouco

D Mao contribui

2. Vocé acredita que o uso da |A pode prejudicar sus formacdo em algum
aspectn?

i) Sim
{:} Mao
i) Talvez

() MEosei

Se sim, em guais aspecios?

Sua resposta

2. Ap utifizar |4, vocé costuma verificar as informagdes geradas?

Sempre
Freguentemente
As vezes

Munca

OO0 00O0

Outro:

10. Vocs ja utilizow conteldos gerados por & em trabalhos académicos sem
modificar significativaments o texto gerado?

() sim
() MNEo
I:I Talvez

D Mao lembro



11. Quais sd0 as suas principais preocupagdes em relagdo ao uso da lAna sua  *
formagdo em Jomaksmao?

Dependéncia cognitiva (perda da autonomia intelectual & do pensamanio
critico)

Fragilizagdo da apuragdo

Risco de desinformagdo

Wiolagdn de &tica jornalistica (autoria, ransparéncia e responsabilidade)
Direitos autorais e privacidade

Perda de estilo & woz autoral

Reprodugdo de vieses/preconceitos

Falta de transparéncia

M&o tenho preccupagdes

I T B

Chutro:

12. Viocd acredita gue a3 1A pode ser uma ferramenta positiva na formagdo de o
jomalistas?

() sim
I:::I Mo
I::I Outro:

13. Ma sua opinido, quais sdo0 as principais contribuigdes da |A na sua formagao *
em Jomalismo?

Sua resposta



14, Vocd acredita gue o curso de Jornalismo deveria discutir mais o uso da A na *
formagdo académica?

() Sim
I:::I Mao

() Ja é suficiente

15. O que voce entende por formagdo? *

Sua resposta

18, Vooé acredita gue deveriam existir normas para o uso de |& no curso de &
Jornalismo da Uesk?

() sim
() Mo
() Talvez
() Mio sei
() Outro:

17. Ma sua opinido, como a |A poderia ser ufilizada de forma mais adequadana
formagdo em Jomaksmo?

Sua resposta

18. Considerando que a |14 ja faz parte da sua formagdo académica e da sua o
futura atuacdo profizsional, quais s8o0 as suas perspectivas sobre o uso dessa
tecnologia nesse contexdo?

Sua resposta

APENDICE B - Livro de cédigos

O Livro de Cddigos utilizado na analise das questdes abertas do
qguestionario e o Banco de dados completo das respostas
encontram-se disponiveis nos enderecos eletrénicos abaixo,
acessiveis por meio dos respectivos QR Codes, gerados por meio do
aplicativo Canva. O livro de coédigos foi uma elaboracao prdépria

durante o processo de categorizagao das respostas, enquanto o



banco de dados foi construido a partir das respostas obtidas por
meio do Google Forms, sendo posteriormente organizado com a
inclusao das categorias e dos codigos atribuidos durante a Analise

de Conteudo.

Livro de cédigos / Banco de dados das respostas

Fonte: Elaboracdo prépria / Fonte: Dados da

pesquisa (2026)

APENDICE C - Uso da IA durante a pesquisa

Este apéndice apresenta exemplos representativos de solicitacdes
realizadas a ferramentas de Inteligéncia Artificial durante o
desenvolvimento desta pesquisa. As formulacdes apresentadas nao
correspondem necessariamente aos prompts utilizados de forma
literal, mas representam, de maneira aproximada, o conteudo das
solicitacdes realizadas ao longo da investigacao. Foram utilizadas,
principalmente, as ferramentas Adapta One, ChatGPT e
NotebooklLM como apoio em atividades especificas de organizacao,
pesquisa exploratdria, revisao e conferéncia de informacdes. Todas as
decisdes metodoldgicas, a versao final do questionario, a selecao dos
referenciais tedricos, a interpretacao dos dados, a categorizacao das
respostas e as conclusdes desta pesquisa permaneceram sob minha
responsabilidade, desenvolvidas sob orientacao da professora

orientadora.



Tabela 3. Tarefas solicitadas a |A

Finalidade

Construcao
do
guestionario

Pesquisa
exploratoria
de autores

Checagem da
abordagem
epistemologic
a de autores

Pesquisa
sobre
ferramentas

Solicitagcao

"Analise as perguntas
ja elaboradas para este
guestionario e sugira
outros temas ou
questdes que
poderiam ser
acrescentados para
atender aos objetivos
da pesquisa."

"Quais autores
discutem Inteligéncia
Artificial na educacao e
na formacao
universitaria?"

"Qual é a abordagem
epistemoldgica
adotada por Kincheloe
e Berry? Como ela se
diferencia de outras
perspectivas
metodologicas?"

"Explique como
funcionam
ferramentas como
Claude, Pinpoint,
LanguageTool, Copilot
e Comet e quais sao
suas principais
aplicacoes."

Observacgao

O resultado foi utilizado
apenas para comparar
sugestdées com uma versao
preliminar do questionario ja
elaborada por mim e minha
orientadora.

Utilizado como apoio inicial
para localizar possiveis
referéncias. Procedimento
semelhante também foi
empregado em outros
momentos da pesquisa, como
no levantamento de autores
relacionados a triangulacao e a
outros temas abordados no
referencial tedrico.

Utilizado como apoio inicial
antes da leitura das obras para
compreender a abordagem
epistemoldgica de
determinados autores, sendo
as informacgodes posteriormente
verificadas nas obras
consultadas.

Utilizado para compreender
melhor as ferramentas
mencionadas pelos estudantes
durante a pesquisa.



Sugestao de
temas

Organizagao
de referéncias

Padronizacao
conforme
ABNT

Comparacao
entre
diretrizes
institucionais

"Quais temas
relacionados ao uso da
Inteligéncia Artificial na

formacaoem

Jornalismo poderiam
ser abordados nesta
pesquisa?"

"Organize estas
referéncias conforme
as normas da ABNT."

"Como colocar a
paginacao no Google
Docs de acordo com as
normas ABNT?"

“Com base nas fontes
anexadas, destaque os
principais aspectos
abordados nos guias
sobre o uso da
Inteligéncia Artificial
publicados por estas
universidades.”

As sugestdes serviram como
apoio inicial para a reflexao
durante a delimitacao do
estudo.

Utilizado para conferéncia da
padronizacao das referéncias
bibliograficas.

Utilizado de forma recorrente
para esclarecer duvidas sobre
aspectos de formatacao
conforme as normas da ABNT
incluindo legendas,

1

referéncias, paginacao,
elementos pré-textuais e
outros aspectos formais do
trabalho.

Utilizado para auxiliar na
organizagao inicial das
informacdes. A comparacao
apresentada na pesquisa foi
construida a partir da leitura e
analise dos documentos
selecionados por mim.

Fonte: Elaboracao propria
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compreender o mundo.


https://www.ibm.com/pt-br/cloud/learn/what-is-artificial-intelligence
https://www.ibm.com/pt-br/cloud/learn/what-is-artificial-intelligence

