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RESUMO

A educacao cultural escolar ocupa posicao estratégica na formacao
cidada ao aproximar conhecimentos curriculares, repertorios
artisticos, memaorias sociais e saberes produzidos nas comunidades.
Este artigo analisa como a integracao entre praticas artisticas e
conhecimentos comunitarios pode contribuir para a construcao de
aprendizagens significativas, para o reconhecimento da diversidade
cultural e para o fortalecimento da participagao democratica no
cotidiano escolar. Trata-se de pesquisa qualitativa, bibliografica e
documental, fundamentada em estudos sobre educacao, cultura,
arte, interculturalidade, aprendizagem significativa e pedagogia
critica, com didlogo com a Base Nacional Comum Curricular e com
referenciais de educacao artistica e cidadania. A analise evidencia
gue experiéncias educativas vinculadas a musica, as artes visuais, ao
teatro, a danca, a literatura, as culturas populares e as memoarias
locais ampliam as possibilidades de expressao, pertencimento e
leitura critica da realidade. Também se discute que a valorizagao dos
saberes comunitarios nao implica substituicdao do conhecimento
escolar sistematizado, mas sua contextualizacao e problematizacao
mediante projetos interdisciplinares, pesquisa do territorio,
participacao de mestres da cultura, producao artistica e acdes
colaborativas. Entre os desafios destacam-se a formacao docente, o
risco de folclorizagao, a descontinuidade de projetos, a desigualdade
de acesso a bens culturais e a necessidade de integrar avaliacao e
curriculo. Conclui-se que a educacao cultural escolar pode constituir
importante eixo de formacao cidada quando articula experiéncia
estética, conhecimento sistematizado, identidade, diadlogo
intercultural e participacao social, transformando a escola em
espaco de producao, circulacao e ressignificagcao da cultura.

Palavras-chave: Educacao Cultural; Formacao Cidada; Saberes



Artisticos; Saberes Comunitarios; Aprendizagem Significativa;

Interculturalidade.

ABSTRACT

School cultural education occupies a strategic position in citizenship
formation by bringing together -curricular knowledge, artistic
repertoires, social memories, and knowledge produced within
communities. This article analyzes how the integration of artistic
practices and community knowledge can contribute to meaningful
learning, recognition of cultural diversity, and democratic
participation in everyday school life. The study adopts a qualitative,
bibliographical, and documentary approach grounded In
scholarship on education, culture, arts, interculturality, meaningful
learning, and critical pedagogy, in dialogue with Brazil's National
Common Core Curriculum and references in arts education and
citizenship. The analysis indicates that educational experiences
linked to music, visual arts, theater, dance, literature, popular
cultures, and local memories broaden possibilities for expression,
belonging, and critical interpretation of reality, Community
knowledge should not replace systematized school knowledge, but
rather contextualize and problematize it through interdisciplinary
projects, territorial research, participation of cultural knowledge
holders, artistic production, and collaborative action. Challenges
include teacher education, the risk of folklorization, discontinuity of
projects, unequal access to cultural goods, and the need to integrate
assessment and curriculum. School cultural education can become
a significant axis of citizenship formation when aesthetic experience,
systematized knowledge, identity, intercultural dialogue, and social
participation are articulated, transforming the school into a space for
the production, circulation, and reinterpretation of culture.

Keywords: Cultural Education; Citizenship Education; Artistic



Knowledge; Community Knowledge; Meaningful Learning;

Interculturality.

1. INTRODUCAO

A escola é simultaneamente instituicao de ensino e espaco de
producao cultural. Em seu cotidiano circulam linguagens, memorias,
valores, identidades, conflitos e repertdrios provenientes das familias,
dos territérios, das redes digitais, das tradicdes religiosas, das
manifestacdes artisticas e dos diferentes grupos sociais que
compdem a comunidade. Reconhecer essa dimensao nao significa
reduzir a escola a reproducao da cultura local, mas compreender
gque o conhecimento escolar €& apropriado de maneira mais
consistente quando dialoga com experiéncias e referéncias que os

estudantes reconhecem, questionam e ressignificam.

A formacao cidada, nesse contexto, ultrapassa a aprendizagem de
normas abstratas de convivéncia. Ela envolve compreender direitos,
reconhecer diferencas, participar de decisdes coletivas, construir
argumentos, desenvolver sensibilidade estética e aprender a
conviver com perspectivas diversas. A arte possui papel singular
nesse processo porgue permite experimentar formas de expressao
gue nao se limitam a linguagem conceitual, mobilizando corpo,

emocao, imaginacao, memaoria e percepcao.

No Brasil, a Base Nacional Comum Curricular reconhece a arte como
componente curricular e enfatiza processos de criacao, critica,
estesia, expressao, fruicdo e reflexdo. Ao mesmo tempo, as
competéncias gerais valorizam repertorio cultural, argumentacao,
empatia, cooperacao, responsabilidade e cidadania. Essa arquitetura

curricular cria condicdes para articular saberes artisticos a projetos



formativos mais amplos, desde que a arte nao seja
instrumentalizada apenas como recurso decorativo para outras

disciplinas (Brasil, 2018).

A pedagogia critica oferece outra base importante. Paulo Freire
defende que a leitura do mundo precede a leitura da palavra e que o
conhecimento se constréi em dialogo com a realidade vivida. Essa
formulacao é especialmente fecunda para a educacao cultural
porque permite transformar o territério em objeto de investigacao,
sem confundir experiéncia cotidiana com conhecimento acabado. A
escola pode partir de praticas culturais locais para problematiza-las,
historiciza-las e coloca-las em relacdo com conhecimentos mais

amplos (Freire, 1987; 19906).

A educacao artistica brasileira também acumulou contribuicdes
relevantes. A abordagem triangular sistematizada por Ana Mae
Barbosa articula fazer artistico, leitura da obra/imagem e
contextualizagao. Essa concepgao supera tanto a atividade artistica
meramente espontaneista quanto o ensino centrado em copia
técnica, favorecendo processos nos quais producdo, analise e
contexto se alimentam mutuamente. Quando aplicada a
manifestacdes locais, a abordagem pode ampliar o reconhecimento
da cultura comunitaria e conecta-la a histoéria da arte e a debates

contemporaneos (Barbosa, 1998).

A aprendizagem significativa, no sentido de Ausubel, acrescenta
uma dimensao cognitiva a discussao. Novos conhecimentos sao
melhor assimilados quando encontram estruturas conceituais
relevantes ja disponiveis no repertdrio do estudante. Isso nao implica

ensinar apenas o que é familiar; ao contrario, o repertério prévio



serve como ponto de ancoragem para ampliar, diferenciar e

reorganizar conhecimentos (Ausubel, 2000).

O problema deste estudo pode ser formulado da seguinte maneira:
como a integracao entre saberes artisticos e comunitarios pode
fortalecer aprendizagens significativas e contribuir para a formacao
cidada no contexto escolar? O objetivo geral é analisar principios,
praticas e desafios dessa integracao. Como objetivos especificos,
busca-se discutir cultura e curriculo; examinar o papel da arte na
construcao de identidade e participacao; analisar possibilidades
interdisciplinares; refletir sobre interculturalidade e diversidade; e

propor estratégias de planejamento, avaliacao e formacao docente.

2. METODOLOGIA

O estudo caracteriza-se como pesquisa qualitativa, bibliografica e
documental. Foram selecionadas obras de referéncia nas areas de
educacao, arte-educacao, cultura, aprendizagem significativa,
pedagogia critica e interculturalidade, além de documentos
curriculares brasileiros. A analise nao pretende medir o efeito de
uma intervencao especifica, mas construir uma sintese teodrico-

pedagdgica orientada a pratica escolar.

O corpus conceitual foi organizado em cinco eixos: cultura e
curriculo; arte e experiéncia estética; saberes comunitarios e
territério; formacao cidada e participacao;, e aprendizagem
significativa. Foram mobilizados autores como Paulo Freire, Ana Mae
Barbosa, John Dewey, David Ausubel, Vera Maria Candau e Carlos

Rodrigues Brandao, além da BNCC.

A anadlise documental concentrou-se nas competéncias e

habilidades relacionadas a repertorio cultural, diversidade, producao



artistica, didlogo, participacao, identidade e cidadania. A BNCC foi
utilizada como referéncia normativa, mas o estudo nao se limita a
reproduzi-la; as categorias foram problematizadas a luz de teorias

educacionais e culturais.

As praticas pedagdgicas apresentadas foram selecionadas por sua

capacidade de articular conhecimento escolar, criacao, territério e

participacao. Consideraram-se projetos interdisciplinares,
mapeamento cultural, oficinas, rodas de memoria, producao
audiovisual, exposicdes, performances, pesquisa de campo e

parceria com agentes culturais. A discussao também incorpora
limites e condi¢cdes de implementacao, evitando tratar experiéncias

isoladas como solucao universal.

Eixo Questao Praticas Contribuicao

pedagodgica possiveis formativa

Culturae Como inserir Contextualizacao Ampliacao de

curriculo repertorios plurais |, pesquisa e repertorio e

sem perder rigor? ~ comparacao pensamento
critico
Arte e Como aprender Ateliés, Expressao,
experiéncia por meio da performances, imaginacao e

criagcao?

musica, teatro,
danca

sensibilidade

Territorio Como reconhecer Mapeamento Pertencimento e

saberes locais? cultural e valorizacao
memoria oral comunitaria

Cidadania Como transformar  Projetos Responsabilidade
participacao em coletivos, féruns, ,didlogo e
aprendizagem? intervencdes cooperacao

Avaliacao Como avaliar Portfdlios, Reflexao sobre
processos registros, processo e
culturais? autoria



autoavaliacao,
mostras

Fonte: elaboracao propria.

3. CULTURA, ESCOLA E CURRICULO

Cultura pode ser entendida como conjunto dinamico de
significados, praticas, simbolos e formas de vida. Na escola, essa
compreensao desloca o debate da ideia de cultura como conjunto
de eventos festivos para uma perspectiva cotidiana e relacional.
Modos de falar, vestir, cantar, cozinhar, narrar, celebrar, trabalhar e
ocupar espacos sao formas culturais que atravessam a experiéncia

dos estudantes.

O curriculo nunca é culturalmente neutro. A selecao de autores,
obras, periodos historicos e linguagens legitima determinadas
referéncias e silencia outras. Uma educacao cultural critica nao
propde substituir um canone por outro, mas ampliar critérios de
selecao e explicitar disputas de representacao. O aluno precisa
conhecer tanto produc¢des reconhecidas institucionalmente quanto
manifestacdes de seu territério e de grupos historicamente

marginalizados.

Vera Maria Candau defende uma educacao intercultural que articule
igualdade e diferenca, evitando tanto assimilacdao quanto
relativismo. Essa perspectiva exige que a diversidade nao seja
celebrada de maneira superficial, mas debatida em suas relagcdes
com poder, racismo, desigualdade, género, territdério e direito a

expressao (Candau, 2008).



A integracao de saberes comunitarios ao curriculo deve preservar a
funcao da escola de ampliar horizontes. O conhecimento local serve
como ponto de partida, fonte de problemas e campo de
investigacao, mas deve entrar em relacao com ciéncia, historia,
filosofia, inguagem e arte. O desafio é transformar experiéncia em

conhecimento analisado, comparado e sistematizado.

4. SABERES ARTISTICOS COMO EXPERIENCIA DE
CONHECIMENTO

A arte produz conhecimento porque organiza percepcdes, simbolos,
gestos e narrativas. John Dewey compreende a experiéncia estética
como forma integrada de relacao entre sujeito e ambiente, em que
fazer e perceber participam do mesmo processo. Na escola, essa
concepcao valoriza a experiéncia de criar e fruir sem reduzir a arte a

atividade manual ou entretenimento (Dewey, 2010).

A abordagem triangular de Ana Mae Barbosa oferece uma estrutura
pedagogicamente consistente: producao artistica, leitura e
contextualizacdao. Essas dimensdes podem ocorrer de modo
articulado em projetos sobre cultura comunitaria. Um estudo sobre
grafite, por exemplo, pode envolver leitura de imagens, historia da

arte urbana, analise do territério e producgao coletiva.

A musica escolar pode investigar repertorios familiares, sons do
bairro, ritmos regionais e producao contemporanea; o teatro pode
dramatizar memaorias comunitarias e conflitos sociais; a danca pode
explorar manifestacdes populares e criacdes autorais; as artes visuais
podem trabalhar fotografia, muralismo, desenho, instalacao e
audiovisual. O elemento decisivo € a mediacao que transforma

experiéncia em reflexao.



A arte também permite abordar temas dificeis por vias simbodlicas.
Questdes de identidade, discriminacgao, violéncia, meio ambiente e
memoria podem ser trabalhadas sem reduzir a obra a 'mensagem
moral. O espaco estético possibilita ambiguidade, interpretacao e
debate, competéncias fundamentais para uma cidadania

democratica.

5. SABERES COMUNITARIOS E EDUCACAO DO TERRITORIO

Saberes comunitarios incluem conhecimentos de trabalho,
memoria, oralidade, religiosidade, técnicas, alimentacao,
festividades, artesanato, agricultura, musica e organizagao social.
Carlos Rodrigues Brandao destaca que educagao ocorre em
mMultiplos espacos sociais, e Nao apenas na instituicao escolar. Essa
compreensao permite reconhecer mestres, artistas, idosos, coletivos

e associacdes como sujeitos de conhecimento.

O territdrio pode ser investigado pedagogicamente. Caminhadas de
reconhecimento, cartografias sociais, entrevistas, registros
fotograficos e coleta de histérias permitem que os estudantes
identifiquem patriménios materiais e imateriais. O resultado pode
ser mapa cultural, podcast, documentario, exposicao ou arquivo

digital.

A participacao de agentes culturais precisa evitar apropriagcao
instrumental. Convidar um mestre tradicional apenas para
'demonstrar’ uma pratica pode reduzir seu conhecimento a
curiosidade. O trabalho pedagdgico deve reconhecer autoria,
contexto historico, direitos e condicdes de producao, estabelecendo

relacdes de reciprocidade.



A pesquisa comunitaria também ajuda a desenvolver competéncias
académicas: formular perguntas, registrar fontes, comparar versoes,
escrever sinteses, interpretar imagens, organizar dados e apresentar
resultados. Assim, o territdério nao substitui o curriculo; torna-se
laboratério  interdisciplinar para desenvolver conhecimentos

escolares.

6. FORMACAO CIDADA, IDENTIDADE E PARTICIPACAO

Formacao cidada envolve participagcao e capacidade de agir
coletivamente. Projetos culturais criam situagcdées em que 0s
estudantes precisam negociar temas, distribuir responsabilidades,
tomar decisbdes estéticas, lidar com divergéncias e apresentar
publicamente suas producdes. Essas experiéncias aproximam

cidadania de pratica real.

A identidade cultural € construida em relagao com outros. Ao
pesquisar histdrias familiares ou tradicdes locais, estudantes podem
fortalecer pertencimento; ao confrontar diferentes narrativas,
aprendem que identidades sao plurais e historicas. Esse movimento

evita concepcoes fixas de cultura.

A escola pode funcionar como espaco publico cultural, abrindo
exposicdes, apresentacdes e rodas de conversa a comunidade.
Quando estudantes assumem autoria na curadoria e mediacao,
aprendem a comunicar conhecimento e responder a publicos

distintos.

A cidadania cultural também envolve direito de acesso aos bens
culturais. Visitas a museus, bibliotecas, centros culturais, teatros e
espacos comunitarios podem reduzir desigualdades de repertorio.

Quando recursos presenciais sao limitados, acervos digitais e



producdes locais ampliam possibilidades, embora nao substituam

integralmente a experiéncia presencial.

7. INTERCULTURALIDADE, DIVERSIDADE E EDUCACAO
ANTIDISCRIMINATORIA

Trabalhar cultura na escola exige enfrentar desigualdades de
representacao. Determinadas manifestagcdes foram historicamente
classificadas como 'folcldricas), 'populares' ou 'menores', enquanto
outras foram naturalizadas como universais. Uma abordagem
intercultural critica questiona essas hierarquias e analisa como raca,

classe, género e territorio influenciam reconhecimento cultural.

As Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 determinaram a inclusdo da
historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena nos curriculos. A
dimensao artistica € fundamental para que essa inclusao nao se
restrinja a conteudos factuais. Literatura, musica, artes visuais,
oralidade e performance permitem conhecer producdes culturais

em sua complexidade.

E necessario evitar a folclorizacdo, especialmente em datas
comemorativas. Culturas indigenas ou afro-brasileiras ndao podem
aparecer apenas em eventos pontuais, desconectadas de contextos
historicos e de sujeitos contemporaneos. A continuidade curricular é

parte do respeito.

A interculturalidade também exige dialogo entre conhecimentos.
Em temas ambientais, por exemplo, saberes tradicionais podem ser
colocados em relacao com conhecimentos cientificos, analisando
convergéncias, diferencas, métodos e contextos. O objetivo nao é
declarar equivaléncia automatica, mas desenvolver capacidade de

compreender epistemologias distintas.



8. APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E MEDIACAO PEDAGOGICA

A aprendizagem significativa ocorre guando novos conteudos
encontram pontos de ancoragem em conhecimentos prévios
relevantes. Na educacao cultural, experiéncias e repertdrios dos
estudantes fornecem essas ancoras. O professor, porém, precisa
ampliar e reorganizar tais conhecimentos para que a aprendizagem

nao permaneca no nivel da familiaridade.

Uma sequéncia sobre patrimdnio pode comecar com lugares
conhecidos do bairro, avancar para conceitos de memoria e
preservacao, comparar patrimoénios de outras regides e discutir
disputas sobre o que merece ser preservado. A experiéncia inicial

ganha progressivamente densidade conceitual.

A mediacao docente € decisiva para formular perguntas que
deslocam o aluno de descricao para analise: quem produziu essa
manifestacdao? em qual contexto? quem participa? quem ficou
invisivel? que transformacdes ocorreram? quais relacdes com outras
formas culturais? Essas perguntas convertem vivéncia em

Investigacao.

Aprendizagem significativa também depende de producao. Quando
estudantes transformam pesquisa em obra, exposicao, podcast ou
intervencao, precisam selecionar, reorganizar e comunicar
conhecimento. A autoria funciona como mecanismo de

consolidacao e reflexao.

9. PROJETOS INTERDISCIPLINARES E PRATICAS PEDAGOGICAS

Projetos interdisciplinares sao especialmente adequados a educacao

cultural porque fendbmenos culturais nao se dividem segundo



fronteiras disciplinares. Uma festa tradicional pode envolver historia,
geografia, lingua, musica, matematica, economia e religiao. O
desafio é evitar uma interdisciplinaridade genérica em que

nenhuma area aprofunda seus conceitos.

Um projeto de cartografia cultural pode articular Geografia no
estudo do territorio, Histdéria na analise de transformacdes, Lingua
Portuguesa na producao de entrevistas e textos, Arte na criacao
visual e Matematica na organizacao de dados. Cada componente
deve explicitar objetivos proprios e contribuicbes ao produto

comum.

Oficinas com artistas locais podem ser incorporadas a sequéncias
didaticas, e ndao apenas eventos. Antes da oficina, estudantes
pesquisam contexto e técnicas; durante, registram processos;
depois, analisam e produzem respostas autorais. Essa estrutura

amplia aprendizagem.

Producdes audiovisuais oferecem forte potencial. Documentarios
curtos, podcasts e ensaios fotograficos combinam pesquisa, roteiro,
linguagem e edi¢cao. Também desenvolvem competéncias de midia
e responsabilidade ética, especialmente no uso de imagens e relatos

de terceiros.

Pratica Areas articulaveis Produto/aciao Aprendizagens
Cartografia Geografia, Mapa ou Territorio,
cultural Historia, Arte, plataforma memoria,

Lingua digital representacao
Histdria oral Historia, Lingua, Podcast/arquivo = Escuta, fonte,

Sociologia de entrevistas narrativa e ética



Mostra Arte, Lingua, Exposicao e Curadoria,
artistica Tecnologia mediacao autoria e
comunicagao

Intervencao Arte, Ciéncias Mural, Participacao e
comunitaria Humanas, Projeto  performance, responsabilidade
de Vida campanha
Roteiro Historia, Percurso Pesquisa,
patrimonial Geografia, Arte guiado patrimoénio e
cidadania

Fonte: elaboracao propria.
10. AVALIACAO EM EDUCAGAO CULTURAL

Avaliar projetos culturais exige deslocar o foco do produto final para
o processo. Uma apresentacao tecnicamente sofisticada pode
esconder baixa participag¢ao, enquanto uma producao simples pode
revelar intensa aprendizagem conceitual. Critérios precisam ser

explicitados desde o inicio.

Portfélios sao adequados porque registram esbocos, pesquisas,
decisdes e revisdes. Autoavaliacao e avaliacao por pares ajudam
estudantes a refletir sobre colaboracao, autoria e desenvolvimento.
Rubricas podem incluir pesquisa, dominio conceitual, uso de fontes,
qualidade expressiva, trabalho coletivo e capacidade de explicar

escolhas.

A avaliacao também pode considerar impacto comunitario, mas
sem transformar aceitacao do publico em nota. Comentarios de
visitantes, registros de participac¢ao e retorno de convidados podem

alimentar reflexao posterior.



Em arte, € importante evitar critérios baseados apenas em
habilidade técnica. Processo criativo, intencionalidade,
experimentacao e capacidade de relacionar producao e contexto

constituem dimensoes legitimas de aprendizagem.
1. FORMAGAO DOCENTE E GESTAO ESCOLAR

A integracao entre arte, cultura e comunidade exige formacao
docente que combine repertério tedrico e capacidade de
organizacao de projetos. Muitos professores reconhecem o valor da
cultura local, mas enfrentam inseguranca para trabalhar linguagens

artisticas ou temas interculturais.

A formacao continuada pode utilizar estudo de caso, analise de
obras, visitas culturais, planejamento colaborativo e parceria com
artistas. O objetivo nao é transformar todos os docentes em
especialistas em arte, mas ampliar capacidade de mediacao e

trabalho interdisciplinar.

A gestao escolar precisa garantir tempo, espaco e continuidade.
Projetos culturais dependem de agenda, materiais, autoriza¢cao para
saidas, comunicacao com familias e articulacdo com parceiros. Sem
apoio institucional, iniciativas ficam dependentes do esforco

individual e tendem a desaparecer.

O projeto politico-pedagdgico pode incorporar a cultura como eixo
permanente, definindo principios de participacao comunitaria,
diversidade e acesso. Essa institucionalizacdo evita que acdes

culturais sejam tratadas apenas como calendario de festas.

12. DESAFIOS E RISCOS PEDAGOGICOS



Um primeiro risco € a folclorizagao: reduzir culturas a comidas,
roupas e dancgas sem contexto histdérico e social. Outro é a
romantizacao do local, ignorando conflitos e desigualdades. A
educacao cultural critica precisa trabalhar tanto pertencimento

quanto problematizacao.

Ha também risco de apropriacao cultural ou uso de conhecimentos
comunitarios sem consentimento e reconhecimento. Fotografias,
musicas, narrativas e técnicas devem ser registradas com atencao a

autoria e aos direitos dos participantes.

A desigualdade de acesso a bens culturais pode aparecer dentro da
propria turma. Alguns estudantes frequentam museus e Ccursos;
outros tém menos oportunidades. A escola tem responsabilidade

compensatdria ao garantir experiéncias culturais diversificadas.

Outro desafio é articular projetos com conhecimentos conceituais.
Atividades  culturalmente ricas podem produzir  pouca
aprendizagem escolar se nao houver objetivos claros, mediacao e
sistematizacdao. A participagao comunitaria nao elimina a

necessidade de planejamento pedagdgico.

13. TECNOLOGIAS DIGITAIS, MEMORIA E CULTURA

Tecnologias digitais ampliam formas de registrar e difundir cultura.
Arquivos de audio, video, fotografia e mapas interativos permitem
construir memoria local e compartilhar producdes. Estudantes

podem assumir papéis de pesquisadores, editores e curadores.

O uso digital exige alfabetizacdo midiatica. E necessario discutir
confiabilidade de fontes, direitos autorais, consentimento,

manipulacao de Iimagens e representacdao de pessoas e



comunidades. Produzir cultura digital € também aprender ética da

comunicagao.

Redes sociais podem servir a divulgacao de projetos, mas nao
devem definir sozinhas o valor das producdes. Métricas de curtidas e
visualizacdes nao equivalem a qualidade pedagdgica. A escola deve

mManter critérios proprios de avaliacao e protecao de dados.

Acervos digitais de museus e instituicdes oferecem acesso a obras
que fisicamente estariam distantes. Sua utilizacdao é mais rica
quando conectada a leitura critica, comparacao e producao autoral,

evitando consumo passivo de imagens.

14. UM MODELO DE INTEGRAGCAO ESCOLA-COMUNIDADE

Um modelo de integracao pode ser organizado em cinco etapas. A
primeira é diagnostico cultural: identificar repertorios, agentes,
espacos e questdes do territdrio. A segunda é selecdao curricular:
definir conceitos e habilidades que o projeto desenvolvera. A terceira
€ pesquisa e dialogo, com trabalho de campo e participacao de

sujeitos comunitarios.

A quarta etapa é producao, na qual os estudantes transformam
investigacao em linguagem artistica, textual ou multimidia. A quinta
€ socializacao e avaliacao, com devolutiva a comunidade e reflexao

sobre processo.

Esse modelo impede que a parceria comunitaria se reduza a visita
isolada. O agente cultural participa de uma sequéncia e a producao
retorna ao territério. Ao mesmo tempo, o professor mantém

responsabilidade curricular e ética.



A reciprocidade é importante. A escola pode devolver copias de
registros, disponibilizar arquivos, reconhecer autores e convidar

participantes para a apresentacao final. Isso fortalece confianca e

evita extracao unilateral de conhecimento.

Etapa Acao central Perguntas Produto
orientadoras possivel
1. Mapear culturae Quem produz Mapa de
Diagnodstico  repertorios cultura no territério?  agentese
espacos
2. Curriculo Definir conceitos O que sera Plano
e habilidades aprendido? interdisciplinar
3. Pesquisa Dialogar e Que fontes e vozes Entrevistas,
registrar serao ouvidas? registros, dados
4. Producao Criare Como transformar Obra, podcast,
interpretar pesquisa em exposicao
linguagem?
5. Devolver e O que aprendemos e Mostra, debate
Socializaca avaliar como e portfolio
o) comunicamos?

Fonte: elaboracao propria.

15. PATRIMONIO CULTURAL, MEMORIA E IDENTIDADE COMO
EIXOS DE APRENDIZAGEM

O patrimdnio cultural oferece uma via particularmente fecunda para

aproximar curriculo, memodria e formacao cidada. Quando

estudantes investigam edificios, pracas, festas, objetos, arquivos
familiares, oficios, musicas ou narrativas de sua comunidade,

passam a compreender que patrimdnio nao é apenas aquilo que foi



oficialmente tombado, mas aquilo que grupos sociais reconhecem
como portador de memoria, identidade e valor coletivo. Essa
concepcao desloca a aprendizagem de uma logica exclusivamente

transmissiva para uma légica de investigacao e interpretacao.

A educacao patrimonial, quando articulada a escola, pode
desenvolver habilidades de observacao, documentacao, comparacao
e argumentacao. Um prédio antigo do bairro, por exemplo, pode ser
analisado por sua arquitetura, historia de uso, transformacdes
urbanas, conflitos de preservacao e significado para diferentes
geracdes. O mesmo objeto passa, assim, a integrar conteudos de
Historia, Geografia, Arte, Lingua Portuguesa e Ciéncias Humanas,
sem perder sua vinculacdo com a experiéncia concreta dos

estudantes.

Trabalhar memodria exige, contudo, cuidado metodoldgico.
Memorias individuais nao sao registros neutros do passado; sao
narrativas situadas, seletivas e influenciadas pelo presente. Ao
entrevistar moradores, estudantes podem comparar versoes,
identificar siléncios e compreender que a histéria é produzida a
partir de fontes diversas. Essa pratica favorece alfabetizacao historica
e critica das fontes, ao mesmo tempo em que valoriza sujeitos

normalmente ausentes dos livros didaticos.

O patriménio imaterial amplia ainda mais esse campo. Saberes
culinarios, celebracdes, formas de expressao, técnicas artesanais,
brincadeiras, repertérios musicais e modos de fazer podem ser
investigados em sua dinamica, evitando trata-los como tradicdes
congeladas. A cultura se transforma, incorpora influéncias e

responde a novas condicdes sociais. A aprendizagem torna-se mais



significativa quando o estudante percebe que aquilo que vive

cotidianamente pode ser objeto de estudo sistematico.

A escola, nesse sentido, pode funcionar como espaco de
salvaguarda, registro e circulagcao. Arquivos escolares de memoria,
acervos digitais, exposicdes comunitarias e projetos de historia oral
permitem que producdes estudantis permanecam disponiveis para
futuras turmas. O resultado ultrapassa a atividade pontual e

constitui memaoaria institucional e territorial.

16. EDUCAGCAO CULTURAL E DIREITOS HUMANOS

A relacao entre educacao cultural e direitos humanos decorre do
reconhecimento de que toda pessoa possui direito a participacao na
vida cultural, a expressao e ao acesso aos bens simbdlicos. Na escola,
esse principio implica criar condicdes para que estudantes
conhecam diferentes tradicdes, produzam suas proprias formas de
expressao e tenham suas identidades respeitadas. A cultura deixa de
ser um adorno do curriculo e passa a integrar uma concepcao de

dignidade e cidadania.

Uma educacao cultural orientada pelos direitos humanos precisa
enfrentar situacdes de discriminacao, invisibilizacao e hierarquizacao
simbodlica. Quando determinadas formas de fala, musica,
religiosidade ou estética sao desqualificadas como inferiores, a
escola reproduz exclusdes sociais. O trabalho pedagdgico deve
questionar essas classificacdes e permitir que o0s estudantes
compreendam como Vvalores culturais sao historicamente

construidos.

Esse processo exige equilibrio. Valorizar a diversidade nao significa

validar praticas que violem direitos. A educacao intercultural critica



precisa ser capaz de reconhecer tradi¢cdoes e, simultaneamente,
analisa-las diante de principios de igualdade, liberdade e protecao
da dignidade. Esse movimento evita tanto o ethocentrismo quanto

um relativismo que inviabilize o debate ético.

A arte oferece linguagem potente para trabalhar direitos humanos
porgue permite abordar experiéncias complexas de maneira
sensivel. Literatura, fotografia, cinema, teatro e musica podem
introduzir temas como racismo, migracao, violéncia, desigualdade e
pertencimento sem reduzir a aula a exposi¢cao abstrata. Quando
mediadas com rigor, essas linguagens aproximam emogao e

reflexdo.

Projetos de memoria sobre grupos historicamente excluidos
também ampliam a nocao de cidadania. Pesquisar trajetdrias de
mulheres, trabalhadores, populacdes negras, indigenas, migrantes
ou pessoas com deficiéncia permite mostrar que a historia local é
plural. A formacao cidada ganha densidade quando estudantes
percebem que direitos e reconhecimento cultural resultam de

disputas e processos historicos.

17. CULTURA DIGITAL, INTELIGENCIA ARTIFICIAL E PRODUCAO
AUTORAL

A cultura escolar contemporanea € atravessada por plataformas
digitais, redes sociais, inteligéncia artificial e producao multimidia.
Isso modifica ndo apenas 0os meios de acesso a informag¢ao, mas
também os modos de produzir e circular cultura. Estudantes criam
videos, imagens, memes, playlists, jogos e narrativas digitais,
construindo repertdrios que precisam ser incorporados criticamente

a escola.



A educacao cultural pode utilizar essas linguagens como objetos de
analise e como meios de autoria. Um projeto sobre identidade local
pode resultar em documentario, podcast, exposicao virtual ou mapa
interativo. O importante € que a ferramenta esteja subordinada a
objetivos de aprendizagem: pesquisar, selecionar fontes, roteirizar,

produzir, editar, contextualizar e refletir sobre publico e impacto.

A inteligéncia artificial generativa acrescenta novos desafios.
Ferramentas capazes de produzir imagens, textos e musicas
colocam em debate autoria, direitos autorais, treinamento com
obras de terceiros, preconceitos algoritmicos e distincao entre
criacao e recombinacao. A escola precisa tratar essas questdes de
forma pedagdgica, evitando tanto proibicao indiscriminada quanto

Uso acritico.

No campo artistico, a IA pode ser utilizada como objeto de
experimentacao. Estudantes podem comparar uma imagem gerada
automaticamente com producdées humanas, analisar padrdes
estéticos, identificar esteredtipos e discutir guem decide os critérios
de beleza ou representacao. Esse trabalho amplia letramento digital

e visual.

A cultura digital também modifica a memoaria. Fotografias, videos e
relatos podem ser arquivados e compartilhados com facilidade, mas
plataformas podem desaparecer, links podem ser perdidos e
conteddos podem ser removidos. Projetos escolares precisam
pensar preservacao, metadados e consentimento, especialmente

guando registram pessoas da comunidade.

18. EDUCAGCAO CULTURAL INCLUSIVA E ACESSIBILIDADE



A integragcao entre cultura e cidadania precisa considerar
acessibilidade como principio, e nao como adaptagcao posterior.
Estudantes com deficiéncia devem participar de atividades culturais
como produtores, intérpretes e mediadores, € ndao apenas como
espectadores. Isso exige planegjamento de materiais, espacos,
linguagens e formas de avaliagdo que reconhecam diferentes

modos de participacao.

Nas artes visuais, recursos tateis, audiodescricao e exploracao de
materiais tridimensionais ampliam acesso. Na musica, vibracao,
visualizacao ritmica e tecnologias assistivas podem apoiar
participacao. No teatro e na danca, adaptacdes de movimento e de
comunicacao permitem criacao coletiva. O objetivo nao € simplificar

conteudo, mas diversificar meios de acesso e expressao.

A neurodiversidade também merece atencao. Ambientes culturais
mMuito ruidosos, imprevisiveis ou sensorialmente intensos podem
dificultar participacao de alguns estudantes. Antecipacao de rotina,
espacos de regulacao, instrucdes visuais e possibilidade de
diferentes papéis no projeto favorecem inclusao sem reduzir

expectativas.

A avaliacao precisa acompanhar essa concepcao. Se todos o0s
estudantes forem avaliados apenas por performance publica oral,
havera exclusao de formas legitimas de aprendizagem. Portfolios,
producdes visuais, registros de processo, curadoria e mediacao sao

alternativas capazes de reconhecer competéncias diversas.

Uma escola culturalmente inclusiva também amplia representacoes.
Obras e referéncias de artistas com deficiéncia, autores

neurodivergentes e grupos historicamente marginalizados devem



integrar o repertério curricular. A representacao contribui para
pertencimento e questiona a ideia de que a producao cultural

relevante pertence a um perfil Unico de sujeito.

19. POLITICAS PUBLICAS, REDES CULTURAIS E TERRITORIO
EDUCATIVO

A sustentabilidade de projetos culturais escolares depende de
politicas e redes. Escolas isoladas possuem recursos limitados, mas
podem ampliar possibilidades quando articuladas a museus,
universidades, bibliotecas, pontos de cultura, associacdes, coletivos
artisticos, secretarias de cultura e equipamentos publicos. Essa rede

transforma o territdrio em espaco educativo ampliado.

Parcerias precisam ser construidas com clareza de objetivos. A
presenca de uma instituicao externa nao garante qualidade
pedagodgica. Projetos devem definir responsabilidades, relacao com
curriculo, continuidade e formas de avaliacdao. A escola mantém
autonomia pedagodgica e deve evitar tornar-se apenas receptora de

eventos prontos.

Politicas de financiamento cultural e educacional podem apoiar
transporte, materiais, formacao e contratacao de agentes culturais. A
desigualdade entre escolas urbanas centrais e escolas periféricas ou
rurais torna esse apoio ainda mais importante. Sem politicas de
acesso, a educagao cultural corre o risco de reproduzir

desigualdades territoriais.

A nocgao de territério educativo reconhece que aprendizagem ocorre
em multiplos espacos. Pracas, feiras, rios, mercados, ateliés, centros

religiosos, associacdes e paisagens podem compor percursos



formativos. O planejamento pedagdgico define como esses espacos

se conectam a conceitos e competéncias.

A escola também pode atuar como equipamento cultural do
territdorio. Em comunidades com poucos espacos publicos,
bibliotecas escolares, patios e salas multiuso podem sediar
exposicoes, rodas de leitura, apresentacdes e debates. Essa abertura

fortalece vinculos e amplia a presenca social da escola.

20. INDICADORES E AVALIACAO DE IMPACTO EM PROJETOS
CULTURAIS ESCOLARES

Projetos culturais costumam ser avaliados por registros de
participacao ou qualidade estética do produto final, mas esses
critérios sao insuficientes. Uma avaliagcao mais robusta deve observar
aprendizagem conceitual, desenvolvimento de repertorio,
participacao, autoria, cooperacao e capacidade de relacionar cultura

e contexto.

Indicadores quantitativos podem apoiar acompanhamento: numero
de estudantes envolvidos, frequéncia, diversidade de linguagens,
participacao de agentes comunitarios e quantidade de produtos
realizados. Entretanto, esses dados precisam ser combinados com
evidéncias qualitativas, como relatos, portfdlios, entrevistas,

observacdes e autoavaliacoes.

A avaliacao de impacto nao deve confundir visibilidade com
aprendizagem. Um evento com grande publico pode ter baixo valor
pedagodgico se os estudantes apenas executaram tarefas prontas.
Por outro lado, um projeto de pequena escala pode produzir intensa

aprendizagem quando envolve pesquisa, criacao, revisao e reflexao.



Rubricas ajudam a tornar critérios transparentes. Podem incluir
qualidade da pesquisa, uso ético de fontes, relacao entre forma e
conteudo, capacidade de contextualizar, colaboracdo e reflexao
sobre o processo. A autoavaliacdo permite que estudantes

reconhecam avancos e dificuldades, fortalecendo metacognicao.

A continuidade também é um indicador. Projetos culturais de maior
impacto tendem a gerar desdobramentos: novas turmas utilizam
acervos produzidos, a comunidade participa novamente, temas
curriculo  ou fortalecem. Avaliar

entram no parcerias se

sustentabilidade permite diferenciar acdes episddicas de praticas

institucionais.
Dimensao
de impacto

Aprendizage
m

Participacao

Interculturali

dade

Comunidade

Sustentabilid
ade

Indicadores
possiveis

Conceitos
mobilizados,
producao
escrita/artistica

Presenca, autoria,
colaboracao

Diversidade de
referéncias e vozes

NUmero e
continuidade de
parcerias

Reedicao, acervo,
insercao no PPP

Evidéncia
qualitativa

Portfélio e
reflexao

Observacao e
autoavaliacao

Debates e
registros

Depoimentos
e devolutivas

Planos e
registros
institucionais

Pergunta central

O estudante
ampliou repertdrio
e compreensao?

Houve
protagonismo
real?

Diferencas foram
contextualizadas
criticamente?

A relacao foi
reciproca?

O projeto
permanece além
do evento?



20.1. Educacao Cultural em Contextos Rurais e Comunidades

Tradicionais

A educacao cultural assume caracteristicas especificas em contextos
rurais, quilombolas, ribeirinhos, Iindigenas e comunidades
tradicionais. Nesses territorios, praticas produtivas, calendarios locais,
festas, oralidade, relacdes com a terra e conhecimentos ambientais
constituem dimensodes centrais da vida social. Projetos escolares que
ignoram essas referéncias podem produzir distanciamento entre
curriculo e experiéncia, enquanto propostas que as incorporam
criticamente podem fortalecer pertencimento e ampliar a
compreensao dos processos historicos e ambientais que estruturam

o territorio.

A integracao curricular precisa, contudo, evitar uma Vvisao
romantizada do campo ou das comunidades tradicionais. Conflitos
por terra, mudancas econdmicas, migragao, impactos ambientais e
transformacdes tecnoldgicas também fazem parte dessas
realidades. Uma educacao cultural significativa articula memoaria e
contemporaneidade, tradicdao e mudanca, permitindo que o0s

estudantes analisem tanto continuidades quanto rupturas.

A pedagogia da alternancia, as escolas do campo e experiéncias de
educacao territorial oferecem referéncias importantes para
aproximar tempos escolares e tempos comunitarios. Registros de
praticas agricolas, festas, técnicas artesanais, narrativas de trabalho e
mapas de uso do territorio podem ser transformados em objetos de
investigacao interdisciplinar. A escola contribui quando sistematiza,
compara e contextualiza esses saberes, em vez de simplesmente

reproduzi-los.



O dialogo com comunidades tradicionais exige reconhecimento de
protocolos proprios, especialmente quando envolve conhecimentos
sensiveis, praticas religiosas ou recursos naturais. Nem todo
conhecimento deve ser publicizado. A ética da pesquisa escolar
precisa respeitar autorizacao, limites de divulgacao e formas
coletivas de autoria, sobretudo em projetos digitais que podem

circular muito além do territorio.

20.2. Intergeracionalidade e Transmissao Cultural

A escola pode favorecer encontros entre geracdes, criando situacdes
em que criangas e jovens dialogam com idosos, artistas,
trabalhadores e liderancas comunitarias. Esses encontros nao devem
ser concebidos apenas como momentos de 'resgate' de tradicoes,
mas como espacos de producao de conhecimento, nos quais
diferentes geracdes interpretam o passado e o presente a partir de

experiéncias distintas.

Projetos intergeracionais desenvolvem escuta e pesquisa.
Entrevistas de histdria oral, oficinas de memoria, reconstrucao de
brincadeiras, levantamento de repertdrios musicais e estudo de
mudang¢as no bairro permitem comparar temporalidades. Os
estudantes aprendem que a cultura é transmitida, adaptada,
esquecida e reinventada. A analise das diferencas entre geracdes

amplia compreensao historica.

A intergeracionalidade também possui dimensao cidada. Em
sociedades marcadas por segregacao etaria, criar espacos de
convivéncia entre jovens e idosos pode fortalecer reconhecimento
mMutuo e reduzir esteredtipos. O conhecimento do outro deixa de ser

abstrato e passa a ocorrer em relacdes concretas.



A escola precisa, entretanto, evitar transformar idosos em 'fontes
vivas' disponiveis sem mediacao. A participacao deve ser voluntaria,
respeitosa e reconhecida. Preparar os estudantes para a entrevista,
discutir consentimento, agradecer e devolver resultados sdao partes

educativas do processo.

20.3. Educacao Ambiental, Paisagem e Cultura

A relacao entre cultura e ambiente oferece outro eixo de formacgao
cidada. Paisagens, rios, florestas, pracas, quintais e areas produtivas
possuem significados culturais e ecologicos. Projetos que
investigam essas relacdes podem integrar Arte, Ciéncias, Geografia e
Historia, articulando percepgcao estética, analise ambiental e

memoria social.

Uma paisagem nao é apenas cenario natural; ela é resultado de
interagcdes historicas entre sociedade e ambiente. Fotografias
antigas, mapas, relatos e observacdes de campo permitem analisar
urbanizacao, desmatamento, mudancas de uso do solo e
transformacao de modos de vida. A arte pode registrar e interpretar

essas mudancas por fotografia, desenho, instalacao ou intervencao.

A educacao ambiental culturalmente situada tende a produzir maior
sentido porque conecta problemas globais a experiéncias locais.
Questbes como agua, residuos, queimadas ou perda de
biodiversidade podem ser investigadas a partir do territério, sem
abandonar conceitos cientificos. O conhecimento comunitario pode
oferecer pistas, hipoteses e memodria de mudancas, enquanto a

ciéncia fornece métodos e explicacdes complementares.

Essa articulacao também favorece participacao. Exposicoes, mapas

de risco, campanhas artisticas e intervencdes publicas podem



comunicar problemas ambientais e mobilizar a comunidade. A
cidadania ambiental passa a ser vivida por meio da producao

cultural e da acao coletiva.

20.4. Formacgao Docente para Mediacao Cultural Critica

A expansao da educacao cultural exige formacao docente que
ultrapasse cursos pontuais sobre técnicas artisticas. O professor
precisa compreender conceitos de cultura, identidade, patrimonio,
interculturalidade e direitos culturais, além de desenvolver
estratégias de pesquisa e mediacao. Sem essa base, projetos podem

reproduzir esteredtipos mesmo quando bem-intencionados.

A formacao continuada pode ocorrer em comunidades de pratica,
nas quais professores planejam, implementam e analisam projetos
em conjunto. A troca de materiais, a observacao de aulas e a
discussao de dilemas concretos tendem a produzir aprendizagens
mais consistentes do que palestras isoladas. Parcerias com

universidades e instituicdes culturais podem apoiar esse processo.

Outro eixo formativo € a curadoria. Professores selecionam imagens,
textos, musicas e referéncias culturais continuamente. Aprender a
justificar essas escolhas, ampliar diversidade de autores e
reconhecer auséncias € uma competéncia pedagdgica central. A
curadoria escolar deve ser consciente de representacdes e evitar que

certos grupos aparecam apenas associados a temas especificos.

A formacao também precisa incluir ética digital, direitos autorais e
uso de inteligéncia artificial, pois esses temas ja atravessam a
producao estudantil. A mediacao cultural contemporanea ocorre em

ambientes hibridos, combinando espacos fisicos, redes e



plataformas. Preparar docentes para esse cenario € condicao para

gue a escola mantenha relevancia critica.

20.5. Gestao Democratica e Protagonismo Estudantil

A gestdao democratica amplia a poténcia da educac¢ao cultural
quando estudantes participam da definicao de temas, linguagens e
formas de socializacao. O protagonismo nao significa auséncia de
orientacao docente, mas participacao real em decisdes que afetam o
projeto. Escolher quais memoarias investigar, quais artistas convidar,
COMO organizar uma mostra e como dialogar com a comunidade

sao experiéncias de cidadania em pequena escala.

Grémios estudantis, coletivos culturais e conselhos escolares podem
integrar esse processo. Ao assumir responsabilidades de curadoria,
comunicagao e organizagao, os estudantes aprendem a lidar com
prazos, recursos, conflitos e responsabilidades publicas. Essas
aprendizagens nao aparecem necessariamente em  provas

tradicionais, mas sao centrais para a formacao cidada.

A participacao precisa ser distribuida. Em projetos coletivos,
estudantes mais comunicativos podem concentrar fungdes visiveis,
enguanto outros permanecem em tarefas periféricas. O
planejamento docente deve criar diferentes papéis - pesquisa,
registro, producao, mediacao, curadoria e avaliagao - permitindo que

todos assumam responsabilidades significativas.

20.6. Educacgao Cultural e Desenvolvimento Socioemocional

As experiéncias artisticas e comunitarias também podem favorecer
competéncias socioemocionais quando inseridas em situacgdes reais

de colaboracao e criacao. Trabalhar em grupo exige escuta,



negociacao, tolerancia a frustracao e revisao de ideias. A arte oferece
um campo nho qual o erro pode ser reinterpretado como

experimentacao, contribuindo para autonomia e persisténcia.

E importante, contudo, evitar instrumentalizar a arte apenas como
ferramenta para 'ensinar emocdes. A experiéncia estética possui
valor proprio e nao deve ser subordinada a objetivos
comportamentais. O desenvolvimento socioemocional ocorre como
consequéncia de processos de criacao, interpretacao e convivéncia,

e nao pela simplificacao da obra em licdes morais.

Projetos culturais podem criar espagos seguros para expressao de
experiéncias pessoais, mas exigem sensibilidade. Temas de
identidade, violéncia ou discriminagao podem mobilizar memaorias
dificeis. Professores precisam estabelecer limites, evitar exposicao
involuntaria e encaminhar situacdées que demandem apoio
especializado. A formacao cidada inclui aprender a respeitar o direito

do outro de falar e também de nao falar.

Quando essa mediacao é cuidadosa, a educacao cultural contribui
para ampliar empatia sem apagar diferencas. O estudante aprende
a observar perspectivas diversas, reconhecer ambiguidades e
construir posicionamentos proprios. Essa capacidade de conviver
com complexidade € um componente importante da vida

democratica.

20.7. Sustentabilidade Institucional dos Projetos Culturais

A permanéncia das ac¢des culturais depende da capacidade de
incorpora-las as rotinas da escola. Projetos sustentaveis mantém
registros, materiais, parceiros e critérios de avaliacao que podem ser

retomados por outras turmas. Quando toda a experiéncia fica



concentrada em um uUnico professor, mudancas de equipe ou de
gestao podem interromper iniciativas valiosas. Documentar
objetivos, percursos e resultados transforma experiéncias em

patrimdnio pedagdgico institucional.

A sustentabilidade também exige planejamento financeiro e
logistico. Materiais, transporte, equipamentos, direitos de uso de
imagens e participacao de convidados podem gerar custos. A escola
precisa prever recursos € buscar parcerias sem comprometer
autonomia pedagogica. A cultura escolar torna-se mais forte
quando ha continuidade, capacidade de adaptacao e distribuicao de
responsabilidades entre docentes, estudantes, gestao e

comunidade.

Outro elemento é a avaliagcao periddica da relevancia. Um projeto
nao deve ser mantido apenas porgque se tornou tradicdao. A escola
pode revisar repertdrios, parceiros e objetivos para responder a
mudancas no territério e nos interesses dos estudantes.
Sustentabilidade nao significa repeticao; significa capacidade de

permanecer significativa ao longo do tempo.

A consolidagcao desses principios aponta para uma concepg¢ao de
educacao cultural em que a escola nao atua apenas como
transmissora de conteudos, mas como mediadora entre diferentes
formas de conhecimento. A qualidade dessa mediacao depende de
rigor curricular, abertura ao territério e capacidade de transformar
experiéncias culturais em situacdes de investigacao. Quando o
estudante compreende que sua realidade pode ser estudada com
profundidade, mas também confrontada com outras realidades e
tradi¢cées, amplia sua autonomia intelectual e sua compreensao do

mundo. Esse movimento é decisivo para a formacao cidada porque



ensina a valorizar pertencimentos sem converté-los em fechamento
identitario. A escola culturalmente orientada precisa, portanto,
combinar enraizamento e abertura: reconhecer memaoarias locais e,
simultaneamente, apresentar repertorios que desafiem visdes ja
estabelecidas. A aprendizagem significativa emerge justamente
desse encontro entre o conhecido e o novo, entre experiéncia e
sistematizacao, entre autoria e dialogo. Assim, a integragao dos
saberes artisticos e comunitarios alcanca maior poténcia quando é
planejada como politica pedagdgica continua, acompanhada por
formacao docente, critérios de avaliacao, participacao estudantil,

acessibilidade e compromisso com a diversidade cultural.

Sob essa perspectiva, o valor da educacao cultural escolar reside
também em sua capacidade de articular conhecimento e
responsabilidade publica. Ao pesquisar, interpretar e comunicar
manifestacdes culturais, os estudantes aprendem que representar o
outro exige cuidado, contexto e respeito. Essa aprendizagem ética
fortalece a cidadania, pois demonstra que toda producao de
conhecimento possui consequéncias sociais. A escola, portanto,
pode transformar experiéncias culturais em praticas permanentes

de leitura critica, participac¢ao e criacao compartilhada.

21. RESULTADOS E DISCUSSAO

A sintese tedrica indica que a educacao cultural possui maior
potencial quando arte e saberes comunitarios sao tratados como
conhecimentos e nao como complementos decorativos. Isso exige

curriculo que reconheca producao, leitura, contexto e participacao

como dimensoes articuladas.



A aproximacao entre escola e territério favorece aprendizagem
significativa porque oferece referéncias concretas para a construcao
de conceitos. Entretanto, o valor pedagdgico depende da
capacidade de deslocar o estudante da familiaridade para a
investigacdao. O conhecido precisa ser analisado, historicizado e

comparado.

A arte amplia formas de participacao porque estudantes que
apresentam dificuldades em modalidades discursivas tradicionais
podem expressar compreensao por imagens, corpo, som e
performance. Isso nao reduz exigéncia académica;, amplia

linguagens de producao do conhecimento.

A formacao cidada emerge do proprio processo de trabalho coletivo.
Projetos culturais exigem escuta, negociacao, responsabilidade,
autoria e relacdo com publicos reais. Essas experiéncias

desenvolvem competéncias democraticas de modo situado.

A interculturalidade critica é fundamental para evitar uma visao
harmoniosa e superficial da diversidade. Cultura envolve disputas,
exclusdes e desigualdades. Uma escola cidada precisa discutir guem
é representado, quem define valor cultural e quais vozes foram

historicamente silenciadas.

A BNCC oferece pontos de apoio importantes ao reconhecer
repertdrio cultural, empatia, cooperagao e responsabilidade, mas a
concretizagcao depende do curriculo local e da capacidade das
escolas de desenvolver projetos consistentes. A norma,

isoladamente, nao garante pratica.

A abordagem triangular fornece uma estrutura particularmente util

para evitar que projetos artisticos se transformem em mera



confeccao. Produzir, ler e contextualizar permite integrar experiéncia

estética e conhecimento historico-cultural.

A aprendizagem significativa contribui para compreender por que
0s repertorios comunitarios tém valor pedagogico: eles funcionam
como estruturas de ancoragem. Contudo, o objetivo nao é

permanecer neles, e sim usa-los para ampliar conceitos e horizontes.

Os desafios de implementacao sao predominantemente sistémicos:
formacao, tempo, continuidade, recursos e gestao. A
institucionalizacdao no projeto politico-pedagdgico pode reduzir

dependéncia de iniciativas isoladas.

Em conjunto, as evidéncias tedricas sustentam que uma educacao
cultural escolar consistente depende de equilibrio entre
pertencimento e abertura, experiéncia e sistematizacao, tradicao e

Inovacao, autoria individual e participag¢ao coletiva.

A ampliacdo da analise para patrimoénio, direitos humanos, cultura
digital, inclusdo e politicas publicas evidencia que a educacao
cultural escolar nao pode ser reduzida ao componente Arte. Ela
constitui um campo transversal capaz de conectar curriculo,
territdrio, identidades e participacao, desde que haja objetivos

conceituais claros e mediacao docente consistente.

Os projetos mais promissores sao aqueles que transformam o
estudante em pesquisador e autor. Quando o aluno entrevista,
documenta, compara, cria e apresenta, mobiliza competéncias
coghnitivas e sociais em um processo integrado. Essa autoria é central
para a aprendizagem significativa porque produz responsabilidade

sobre o conhecimento construido.



A presenca da comunidade amplia repertdrio e legitimidade, mas
precisa ser organizada por principios éticos. Consentimento,
reconhecimento de autoria e devolutiva sao elementos
indispensaveis. A escola deve evitar praticas extrativistas em que

coleta narrativas ou imagens sem retorno aos participantes.

A cultura digital amplia possibilidades de producao e circulacao,
mas introduz novos desafios de autoria, desinformacao, algoritmo e
preservacao. Isso torna o letramento digital parte inseparavel da

educacgao cultural contemporanea.

A inclusao reafirma que acesso a cultura é direito. Projetos precisam
prever diferentes formas de participagao desde o inicio. A
acessibilidade, quando integrada ao planejamento, aumenta
qualidade pedagdgica para todos os estudantes, e ndo apenas para

aqueles com deficiéncia.

A dimensdo institucional também se mostra decisiva. Sem apoio de
gestao, politicas de acesso e formacao docente, projetos dependem
de iniciativas individuais e tornam-se frageis. A incorporacao ao
projeto politico-pedagdgico e a construcao de redes territoriais

aumentam continuidade.

Por fim, avaliar impacto exige olhar para processo e
sustentabilidade. A qualidade de um projeto cultural nao se mede
apenas pela apresentacao final, mas pela densidade da investigacao,
pela ampliacdao de repertoério, pela participacao dos estudantes e
pela capacidade de criar vinculos permanentes entre escola e

comunidade.

22. CONSIDERACOES FINAIS



A educacao cultural escolar pode constituir um eixo estruturante da
formacao cidada quando integra conhecimento sistematizado,
experiéncia estética, memoria e participacao. Sua poténcia esta na
capacidade de produzir pertencimento sem fechar o estudante ao

mundo.

Os saberes comunitarios devem ser reconhecidos como fontes
legitimas de investigacao, mas nao como substitutos automaticos
do conhecimento escolar. A funcao pedagdgica € coloca-los em
didlogo, comparacao e problematizacdao com outras formas de

conhecimento.

A arte possui papel central porque permite experimentar, interpretar
e comunicar por multiplas linguagens. A criacao artistica transforma
o estudante em autor e favorece reflexao sobre identidade,

diferenca, territdrio e sociedade.

A abordagem interdisciplinar amplia possibilidades, desde que cada
area preserve objetivos conceituais claros. Projetos culturais eficazes
nao sao atividades extras; sao situacdes de aprendizagem com

planejamento, investigacao, producao e avaliacao.

A formacao cidada acontece quando os estudantes participam de
decisbes, escutam diferentes vozes, assumem responsabilidades e
devolvem conhecimento a comunidade. Nesse sentido, cidadania é

vivida e nao apenas ensinada conceitualmente.

A interculturalidade critica € necessaria para evitar folclorizacao e
romantizacao. Trabalhar diversidade implica reconhecer relagcdes de
poder e promover representacao ampla e historicamente

contextualizada.



A formacao docente e a gestdao escolar sao condicbdes de
sustentabilidade. Sem tempo de planejamento, repertdrio e apoio

institucional, projetos culturais tendem a ser episddicos.

Conclui-se que a integracao entre saberes artisticos e comunitarios
pode produzir aprendizagens significativas quando transforma a
escola em espaco de encontro entre conhecimentos, geracdes e
linguagens. Ao criar, pesquisar, interpretar e compartilhar cultura, os
estudantes ampliam repertdrio, desenvolvem autonomia e
constroem formas mais criticas e participativas de exercer a

cidadania.
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