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RESUMO

Este artigo apresenta um relato de experiéncia pedagdgica
desenvolvida em 2024, no componente curricular Historia, com 13
turmas do 1° ano do Ensino Médio Técnico do Centro Territorial de
Educacao Profissional do Sisal (CETEP Sisal), em Serrinha, Bahia. A
atividade teve como objetivo articular a critica as narrativas unicas,
apresentada pela escritora Chimamanda Ngozi Adichie em sua
palestra O perigo de uma histéria Unica, ao estudo da Africa
Medieval, de modo a problematizar representacdes estereotipadas
sobre o continente africano. Metodologicamente, caracteriza-se
como um relato de experiéncia de carater descritivo-reflexivo,
fundamentado na sistematizacdo do percurso pedagdgico, em
registros fotograficos e na reflexdo sobre as estratégias
desenvolvidas. A proposta envolveu a exibicdo da palestra,
discussbes em sala de aula, estudo de sociedades africanas,
producao de respostas argumentativas e organizacao dos trabalhos
em um album fisico, posteriormente exposto a comunidade escolar
durante a culminancia do projeto Novembro Negro. A experiéncia
evidenciou possibilidades de articulagcao entre o ensino de Historia, a
leitura critica, a argumentacao e a valorizacao da diversidade
historica e cultural africana. Embora os registros disponiveis nao
permitam mensurar mudancas nas concepgdes dos estudantes ou
avaliar sistematicamente suas aprendizagens, a proposta constitui
uma possibilidade pedagdgica para o desenvolvimento de praticas
educativas comprometidas com a educacao antirracista e com a
pluralizacao das narrativas histéricas na educacao basica.
Palavras-chave: Ensino de Histéria; Histéria da Africa; Narrativas

historicas; Argumentacao.

ABSTRACT

This article reports on a pedagogical experience conducted in 2024



in the History component of the curriculum, involving 13 first-year
classes in the technical secondary education program at the Sisal
Territorial Center for Professional Education (CETEP Sisal), in
Serrinha, Bahia, Brazil. The initiative aimed to connect the critique of
single stories, articulated by Nigerian writer Chimamanda Ngozi
Adichie in her TED Talk The Danger of a Single Story, with the study
of Medieval Africa, thereby challenging stereotypical representations
of the African continent. Methodologically, the article takes the form
of a descriptive and reflective account of pedagogical practice,
based on the systematization of the teaching process, photographic
records, and critical reflection on the strategies employed. The
activities included screening Adichie’s talk, classroom discussions,
the study of African societies, the production of argumentative
written responses, and the compilation of students’ work into a
physical album. The album was subsequently exhibited to the school
community as part of the culminating activities of the Novembro
Negro project, which addresses Black history and culture. The
experience highlights the potential for integrating History teaching,
critical reading, argumentation, and the recognition of Africa’s
historical and cultural diversity. Although the available records do
not allow for an assessment of changes in students’ perceptions or a
systematic evaluation of learning outcomes, the experience offers a
pedagogical approach that may contribute to anti-racist education
and the diversification of historical narratives in secondary
education.

Keywords: History Teaching; African History; Historical Narratives;

Argumentative Skills.

1. INTRODUCAO



Abordar a histéria do continente africano na educacao basica é
indispensavel para a compreensao da diversidade das experiéncias
humanas e para a reflexdo critica acerca de representacdes
historicas que reduzem sociedades e culturas a imagens
homogéneas. Nesse contexto, Oliva (2003) discute a presenca da
Historia da Africa nos curriculos escolares brasileiros e a necessidade
de enfrentar representacdes simplificadas sobre o continente.
Diante disso, valorizar a pluralidade das experiéncias africanas exige
abordagens que reconhecam os diferentes processos de formacao
politica, as manifestacdes culturais e as formas de producao de

conhecimento desenvolvidas ao longo da historia.

Diante desse cenario, a superacao dessas representacdes
estereotipadas exige praticas pedagogicas que problematizem as
formas pelas quais o conhecimento histdérico é produzido,
selecionado e apresentado. Sob esse olhar, a palestra “O perigo de
uma histéria unica”, da escritora nigeriana Chimamanda Ngozi
Adichie (2009), oferece uma possibilidade de reflexao sobre os
efeitos de narrativas parciais na construcao de imagens sobre
individuos, grupos sociais e culturas. Ao discutir como a repeticao de
determinadas historias pode consolidar percepcdes limitadas sobre
pessoas e sociedades, a escritora destaca a importancia de
considerar a multiplicidade de experiéncias e perspectivas na

compreensao da realidade.

A partir dessa discussao, a reflexdo proposta por Adichie (2009)
permite questionar como a selecao e a circulacao de determinadas
narrativas contribuem para a formacao de compreensdes
generalizantes, sobretudo quando outras experiéncias e

perspectivas sao silenciadas. No ensino de Historia, essa discussao



adquire relevancia porque possibilita problematizar os critérios de

selecao, interpretacao e contextualizagcao das narrativas historicas.

Essa visdao critica encontra respaldo na colecao Histéria Geral da
Africa, publicada pela Unesco, que versa sobre a ampliacdo da
compreensao do passado africano a partir da diversidade das
sociedades do continente e de suas contribuicdées para a historia
mundial (Fasi, 2010). Desse modo, estudar a Africa implica
reconhecer sua pluralidade historica, evitando tanto a reproducao de
esteredtipos quanto a construcao de uma imagem homogénea do

continente.

No Brasil, a abordagem da histdria e da cultura africana e afro-
brasileira também se relaciona ao marco legal estabelecido pela Lei
n° 10.639/2003, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional para tornar obrigatdrio o ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira no curriculo oficial da educacao basica (Brasil, 2003). Em
consonancia com esse marco legal, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais reforcam a
necessidade de praticas educativas comprometidas com a producao
e a divulgacao de conhecimentos sobre a diversidade étnico-racial, o
reconhecimento das identidades e a valorizacao das raizes africanas

da sociedade brasileira (Brasil, 2004).

Em conjunto, os documentos citados oferecem respaldo para o
desenvolvimento de propostas pedagogicas que articulem o
conhecimento historico a reflexao critica sobre as representacdes
culturais e as relacdes étnico-raciais. Nessa direcao, o ensino da
Histéria da Africa ndo deve se restringir, apenas ao estudo da

escravizacao, mas contemplar diferentes periodos, sociedades e



processos historicos que evidenciem a diversidade das experiéncias

africanas.

E nesse contexto de reflexdo e valorizacdo da pluralidade histérica
africana que se insere a experiéncia pedagogica desenvolvida, em
2024, nas aulas de Historia de treze turmas do primeiro ano do
Ensino Médio Técnico do Centro Territorial de Educacao Profissional
do Sisal (CETEP Sisal), situado em Serrinha, Bahia. A proposta
articulou a discussao da palestra de Adichie ao estudo de
sociedades africanas medievais, buscando ampliar o repertério
histérico dos estudantes e estimular a construcao de argumentos
sobre a importancia de conhecer a pluralidade do continente

africano.

Considerando o exposto, o objetivo deste artigo € relatar e analisar a
experiéncia pedagdgica, destacando as possibilidades de articulacao
entre a palestra de Chimamanda Ngozi Adichie, o ensino da Africa
Medieval e a producao argumentativa dos estudantes. Busca-se,
também, refletir criticamente sobre o potencial de praticas dessa
natureza para a desconstrucao de esteredtipos e para a valorizagao

da pluralidade histdrica e cultural africana na educacao basica.
2. FUNDAMENTACAO TEORICA OU REVISAO DA LITERATURA

2.1. Histéria da Africa, Narrativas Histéricas e Educacio

Antirracista

Compreender a histéria africana pressupde o reconhecimento da
diversidade de suas sociedades e a superacao de perspectivas que
tratam o continente como uma unidade histérica homogénea. A
Africa reune diferentes povos, linguas, organizacdes politicas,

praticas econdmicas, tradicdes religiosas e experiéncias culturais,



constituidas em contextos histéricos especificos. Portanto,
compreender suas trajetdrias exige considerar as particularidades de
cada sociedade e as relacdes estabelecidas entre diferentes grupos e

regides.

Dito isso, vale destacar que Oliva (2003) ao discutir a presenca da
Histéria da Africa nos curriculos escolares brasileiros, evidencia a
necessidade de enfrentar o desconhecimento e as representacdes
simplificadas que historicamente marcaram a abordagem do
continente no ensino. Essa reflexao permite compreender que a
inclusao de conteudos africanos nao deve se restringir ao acréscimo
de informacdes ao curriculo, mas envolver a revisao das perspectivas
pelas quais as sociedades africanas sao apresentadas aos

estudantes.

Nesse sentido, o estudo de diferentes formacdes politicas,
experiéncias culturais e processos histdéricos contribui para
questionar generalizacdes e reconhecer a pluralidade das trajetdrias
africanas. Esse olhar € o que fundamenta a proposta desenvolvida
no CETEP Sisal, na qual o estudo de sociedades africanas medievais

foi articulado a reflexao sobre os limites das narrativas Unicas.

O estudo de sociedades como Gana, Kanem-Bornu e Mali, assim
como das formacdes politicas e culturais relacionadas aos povos
iorubas e aos centros de Ifé e Benin, permite abordar diferentes
processos historicos ocorridos no continente. Essas diferentes
vivéncias envolveram formas diversas de organizacao politica,
atividades comerciais, producao artistica, sistemas de crencas e
relacdes sociais. Sendo assim, € fundamental evitar que essas
sociedades sejam apresentadas como se constituissem uma

realidade unica ou compartilhassem as mesmas caracteristicas.



A contextualizagao histdrica €, portanto, indispensavel para
compreender a diversidade africana sem substituir uma
generalizacao negativa por uma representacao idealizada ja que o
objetivo nao ¢é negar os conflitos, as desigualdades ou as
transformacgdes presentes nas sociedades africanas, mas em
reconhecer sua complexidade e evitar que experiéncias particulares

sejam tomadas como representacao de todo o continente.

Essa preocupacao dialoga com a reflexdo desenvolvida por
Chimamanda Ngozi Adichie em “O perigo de uma histdria unica”. A
autora problematiza os efeitos de narrativas que, ao privilegiarem
uma perspectiva limitada, contribuem para construir imagens
incompletas sobre determinados povos e culturas. Sua reflexao
permite compreender que a representacao de um grupo social nao
depende apenas das informacdes apresentadas, mas também das
omissdes ou de experiéncias sociais tratadas como secundarias.

Adichie (2009)

No ensino de Histdria, a discussao apresentada possibilita examinar
criticamente os processos de selecao e organizacao dos conteudos
escolares. Quando o continente africano é abordado somente a
partir da escravizacao, da colonizacao ou de problemas sociais
atuais, corre-se o risco de reduzir sua histdéria a experiéncias
especificas e de invisibilizar outras formas de organizagcao social,

politica e cultural.

Diante dessa problematica, a Lei n° 10.639/2003 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais
constituem referéncias fundamentais para a valorizagao da histéria e
da cultura africana e afro-brasileira, bem como para o

desenvolvimento de praticas educativas comprometidas com a



superacao do racismo e o reconhecimento da diversidade étnico-

racial.

Nessa direcao, a educacao antirracista ultrapassa a denuncia de
preconceitos explicitos e pressupde o enfrentamento dos
esteredtipos presentes nas relacdes sociails € Nnos processos
educativos. Essa compreensao dialoga com Munanga (2005), ao
destacar a necessidade de problematizar representacdes que
reproduzem desigualdades raciais e inferiorizam determinados

grupos.

Além disso, Freire (1996), ao defender uma educacao pautada na
curiosidade, na reflexdo e na participagao critica dos sujeitos,
fundamenta praticas que vao além da transmissao de informacdes.
Nessa direcao, a discussao da palestra de Adichie (2009), articulada
ao estudo de sociedades africanas, buscou relacionar a critica as
narrativas Unicas ao conhecimento histérico. Complementarmente,
a producao textual argumentativa solicitou que os estudantes
organizassem informacdes e justificassem seus posicionamentos,
articulando os conhecimentos  histéricos a comunicacao
fundamentada de ideias.Portanto, foi a articulacao entre narrativa,
conhecimento historico € argumentacao que constituiu o eixo
pedagogico da experiéncia de modo a permitir a discussao e
reflexdo acerca a pluralidade das sociedades africanas e a

importancia de uma abordagem histérica contextualizada.

2.2. A Palestra de Chimamanda Ngozi Adichie Como Ponto de

Partida

A escolha da palestra “O perigo de uma histéria unica” como ponto

de partida da atividade teve a finalidade de introduzir uma



discussao sobre os efeitos das narrativas unilaterais e parciais na
construcao de representacdes sobre diferentes povos e culturas. A
apresentacao da escritora nigeriana também ampliou o repertdrio
cultural mobilizado na aula, uma vez que, segundo a observacao

docente, a maioria dos estudantes ndo a conhecia anteriormente.

A exibicao audiovisual foi acompanhada de discussao em sala de
aula. A fotografia da lousa registra a sistematizacao de conceitos
como representatividade, limitagcao da visao do outro, limitacao da
visdo de si mesmo, preconceito, esteredtipos, poder, olhar critico,

contextualizagcao e repertdrio sociocultural.

Esses registros permitem identificar a orientagcao conceitual da
atividade. A discussao nao se restringiu a apresentacao da trajetdria
da escritora ou a compreensao geral de sua palestra, mas
estabeleceu relacdes entre a construcao das narrativas, os modos de
representar os sujeitos e a necessidade de contextualizar as

informacdes utilizadas para compreender a realidade.

Figura 1. Exibicao da palestra “O perigo de uma histéria Unica” e

sistematizagcao dos conceitos discutidos em sala de aula.



Fonte: Acervo da autora, 2026.

A fotografia registra a exibicao do video e os conceitos anotados na
lousa, documentando o encaminhamento pedagdgico da atividade.
Contudo, a imagem nao permite, por si sO, comprovar a

compreensao individual dos discentes.

A reflexao proposta por Adichie (2009) introduziu uma questao
central para o ensino de Histdria: as narrativas nao abrangem a
totalidade das experiéncias de um povo, podendo privilegiar
determinados acontecimentos e silenciar outros. Nesse sentido, o
conhecimento historico exige contextualizacao, analise de fontes e

reconhecimento da diversidade dos sujeitos e de suas experiéncias.

Essa perspectiva mostrou-se pertinente ao estudo da Africa
Medieval, pois permitiu problematizar representacdes que associam
O continente a pobreza e a marginalizagcao. Desse modo, a atividade
buscou articular a critica as narrativas Unicas a investigacao de

sociedades africanas com trajetorias histdricas proprias



2.3. O Estudo da Africa Medieval e a Pluralizacdo das Narrativas

Histoéricas

A articulacao da palestra ao conteudo curricular ocorreu por meio
do estudo de Gana, Kanem-Bornu, dos povos iorubas e dos reinos de
Benin, Ifé e Mali. O estudo dessas sociedades permitiu abordar
diferentes experiéncias historicas e ampliar o repertério mobilizado
pelos estudantes. Nessa perspectiva, Gana e Mali permitiram discutir
organizacdo politica, comércio e relacdes culturais na Africa
Ocidental; Kanem-Bornu, experiéncias politicas e comerciais na
regidao do lago Chade; e os povos iorubas e os centros de Ifé e Benin,
aspectos da organizacao social, da producao artistica, das tradicoes

religiosas e das expressdes culturais.

Além disso, essas sociedades desenvolveram trajetorias, marcadas
por particularidades e transformacdes. Por isso, o ensino da Africa
Medieval deve evitar representacdes homogéneas do continente,
mesmo quando busca valorizar experiéncias pouco exploradas nos

curriculos escolares.

Em dialogo com Adichie (2009), o estudo desses conteudos foi
organizado em torno de uma questao central: por que conhecer
diferentes sociedades africanas €& importante para questionar
narrativas limitadas sobre o continente? Essa reflexao permite
reconhecer a diversidade historica como dimensao fundamental

para compreender as sociedades humanas.

Nesse contexto, o ensino da Africa Medieval pode ampliar as
referéncias historicas dos estudantes e problematizar perspectivas

gue tomam a histdria europeia como parametro universal. Nao se



trata de substituir uma narrativa Unica por outra, mas de reconhecer

diferentes experiéncias histdéricas em suas especificidades.

A atividade também se relaciona a Lei n° 10.639/2003, ao contemplar
o estudo da histéria africana e valorizar sua diversidade. Contudo, a
efetivacao de uma educacao antirracista exige continuidade
curricular, aprofundamento conceitual e selecao criteriosa de fontes,

nao podendo ser atribuida a uma atividade isolada.

Assim, a proposta articulou a problematizacao das representacdes
ao estudo contextualizado das sociedades africanas, estimulando os
estudantes a relacionar a critica as narrativas Unicas a conteudos

historicos concretos.

2.4. Producao Argumentativa e Mobilizacdo do Repertoério

Historico

A questao proposta aos estudantes foi: “De que maneira a critica
levantada pela escritora Chimamanda Ngozi Adichie faz refletir a

respeito da importancia de estudar a Africa Medieval?".

A pergunta exigiu articular a compreensao das ideias discutidas na
palestra a mobilizacao dos conhecimentos historicos sobre as
sociedades africanas estudadas. Desse modo, a atividade
ultrapassou a reproducao de informacdes ao solicitar respostas

fundamentadas.

A orientacao para selecionar repertdrios legitimados, pertinentes e
produtivos destacou que a argumentacao depende nao apenas da
quantidade de informacdes, mas também de sua confiabilidade,
adequacao a questao e contribuicao para a defesa de um ponto de

vista. A exigéncia de relacionar fatos e argumentos de maneira coesa



também buscou favorecer a organizacao das ideias e a construcao

do raciocinio.

A atividade, portanto, permitiu trabalhar a distingao entre opiniao e
posicionamento fundamentado, incentivando os estudantes a
relacionar a critica as narrativas unicas a exemplos historicos. Essa
proposta evidencia uma possibilidade de articulacao entre o ensino
de Histdria e as praticas de leitura e producao textual: enquanto o
conhecimento histérico oferece informacdes e contextos para
fundamentar argumentos, a escrita permite organizar e comunicar

ideias.

Entretanto, como nao houve comparagcao entre versdes iniciais e
finais dos textos, nao é possivel afirmar que as orientacoes
produziram melhorias comprovadas na argumentacao ou na coesao
textual. E possivel registrar, contudo, que esses aspectos integraram
0s critérios pedagdgicos propostos. Em atividades futuras, critérios
explicitos de avaliacao e a comparacao das producdes poderao
contribuir para investigar os efeitos da proposta sobre a

aprendizagem.

2.5. O Album Como Estratégia de Sistematizacdo e Socializacdo

do Conhecimento

A atividade culminou na organizacao das producdes em um album
fisico, composto por folhas transparentes que permitiam visualizar
individualmente cada pagina. O material foi exposto nas
dependéncias do CETEP Sisal, ampliando as possibilidades de

acesso as producdes pela comunidade escolar.

A capa reudne expressoes relacionadas aos eixos da proposta, como

Africa Medieval, Chimamanda Adichie, andalise critica, cultura,



desconstrucao de esteredtipos, repertdrio e argumentacao, além de
referéncias as sociedades africanas estudadas. Esses elementos

sintetizam  visualmente a  articulacao  pretendida entre

conhecimento histdrico e reflexao critica.

Figura 2. Capa do album produzido para a atividade sobre Africa

Medieval e narrativas historicas.

AFRICA MEDIEVAL
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Fonte: Acervo da autora, 2026.

A fotografia da capa documenta a organizacao visual do produto e
OS principais conceitos associados a proposta. A exposicao do album
representou uma forma de compartilhar os conhecimentos
construidos em sala de aula, ampliando sua circulagao para além do

espaco imediato da aula.

O album também conferiu materialidade ao percurso pedagdgico,
reunindo as respostas em um suporte organizado e acessivel. Sua
funcdao nao deve ser compreendida apenas como decorativa: o

produto permitiu apresentar publicamente as reflexdes elaboradas



pelos estudantes e conferir visibilidade a tematica estudada. Vale
ressaltar ainda que foram incluidas somente as atividades cujos
autores autorizaram sua divulgacao. Esse procedimento demonstra
a preocupacao em respeitar a decisao dos alunos quanto a

exposicao publica de suas producdes textuais.

A exposicao do material, porém, ndao se trata de uma avaliacao
sistematica de seus efeitos sobre a comunidade escolar. Nao foram
coletados dados especificos que permitam afirmar quantas pessoas
consultaram o album, como interpretaram as producdes ou se a
exposicao modificou suas percepcdes sobre a histdria africana. Ou
seja, a relevancia pedagodgica do album pode ser discutida a partir
da sistematizacao e divulgacdao dos textos produzidos, nao

atribuindo a ele resultados que nao foram investigados.

3. METODOLOGIA

Este trabalho caracteriza-se como um relato de experiéncia
pedagogica, de carater descritivo-reflexivo, referente a uma
atividade desenvolvida em 2024 no componente curricular Historia,
com turmas do 1° ano do Ensino Médio Técnico do Centro Territorial
de Educacao Profissional do Sisal (CETEP Sisal), localizado em

Serrinha, Bahia.

A opcao por metodologia justifica-se por sua possibilidade de
sistematizar e analisar criticamente uma pratica pedagdgica,
articulando a descricao da experiéncia aos conhecimentos tedricos.
Segundo Mussi, Flores e Almeida (2021), o relato de experiéncia
constitui uma modalidade de producao académica que demanda
fundamentacao cientifica, descricao contextualizada e reflexao

critica sobre as praticas desenvolvidas. De forma analoga, Daltro e



Faria (2019) discutem o relato de experiéncia como uma forma de
narrativa cientifica que permite conferir relevancia académica a
experiéncia vivenciada. Assim, este trabalho apresenta o percurso da
atividade, suas estratégias pedagdgicas e suas possibilidades
educativas, relacionando a experiéncia aos referenciais tedricos que
fundamentam o ensino da Histéria da Africa e a problematizacdo de

representacoes estereotipadas do continente.

A experiéncia envolveu 13 turmas, sendo sete do turno matutino e
seis do vespertino. A atividade foi concebida como pratica
pedagdgica, € nao como pesquisa sistematica. Por essa razao, nao
foram previstos instrumentos especificos de investigagao, como
entrevistas, questionarios, protocolos de observacao ou avaliacdes

comparativas das aprendizagens.

O percurso pedagogico teve inicio com a exibicao, em sala de aula,
do video da palestra “O perigo de uma histdria uUnica”, de
Chimamanda Ngozi Adichie. Apos a apresentacao audiovisual, foram
promovidas discussdes sobre as ideias da escritora, com destaque
para as relacdes entre representatividade, Ilimitacdes das
perspectivas individuais, preconceitos, esteredtipos e poder. Esses
conceitos foram registrados na lousa, juntamente com referéncias

ao olhar critico, a contextualizagcao e ao repertdrio sociocultural.

Em seguida, a discussdo iniciada foi articulada ao estudo da Africa
Medieval, contemplando Gana, Kanem-Bornu, os povos iorubas e os
reinos de Benin, Ifé e Mali. A proposta buscou evidenciar a
diversidade das experiéncias histdricas africanas e problematizar
representacdées que associam o continente exclusivamente a

pobreza, a marginalizacao ou ao atraso.



Nesse contexto, os alunos foram orientados a responder a seguinte
questao: “De que maneira a critica levantada pela escritora
Chimamanda Ngozi Adichie faz refletir a respeito da importancia de

estudar a Africa Medieval?”.

Para a elaboracao das respostas, foi solicitado que os discentes
buscassem repertérios legitimados, pertinentes e produtivos,
selecionassem informacdes histdricas e estabelecessem relacdes
entre fatos e argumentos para sustentar seus pontos de vista. A
orientacao também enfatizou a necessidade de organizar as ideias
de maneira coesa, de modo que as informacdes mobilizadas

contribuissem efetivamente para a defesa da posi¢cao apresentada.

Como culminancia da atividade, as producdes foram organizadas
em um album fisico, cujas paginas foram acondicionadas em folhas
plasticas transparentes, de modo a facilitar a visualizacao dos
trabalhos. O album foi exposto a comunidade escolar durante a
culminancia do projeto Novembro Negro, ampliando a circulacao
das reflexdes desenvolvidas em sala de aula sobre a diversidade
histérica e cultural africana e a desconstrucao de esteredtipos
relacionados ao continente. A exposicao também possibilitou
compartilhar as producdes dos estudantes para além do espaco da
sala de aula, articulando o estudo da Africa Medieval as acdes
escolares de valorizagao da histéria e da cultura africanas e afro-
brasileiras. Foram incluidas na exposicao somente as atividades

Cujos autores autorizaram sua divulgacao.

Os registros disponiveis para a reconstrucao da experiéncia
consistem em fotografia da aula, nas quais se observa a exibi¢cao da
palestra e a sistematizacao de conceitos na lousa e a fotografia da

capa do album produzido. Esses materiais documentam aspectos



do percurso pedagdgico e da organizacao do produto final, mas nao
constituem, isoladamente, evidéncias suficientes para avaliar a
qualidade de todas as producdes ou mensurar mudancas nas

concepcdes dos alunos.

Dessa forma, a analise apresentada concentra-se nas escolhas
pedagodgicas, na articulacdao entre os conteudos histdricos e a
producao argumentativa e nas possibilidades formativas da
experiéncia. As interpretacdes sao desenvolvidas em dialogo com o

referencial teodrico, respeitando os limites dos registros disponiveis.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1. A Critica as Narrativas Unicas Como Estratégia de

Problematizacdao no Ensino de Histéria

A experiéncia pedagogica desenvolvida com treze turmas do
primeiro ano do Ensino Médio Técnico do Centro Territorial de
Educacao Profissional do Sisal, em Serrinha, Bahia, teve como ponto
de partida a exibicao da palestra O perigo de uma histdria unica, da
escritora nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie (2009). A escolha
desse material buscou introduzir uma reflexao sobre os efeitos das
narrativas parciais na construcao de representacdes acerca de
individuos, grupos sociais e culturas. A partir da discussao da
palestra, foram abordados conceitos como representatividade,
preconceito, esteredtipos, poder, contextualizacdao e olhar critico,

posteriormente sistematizados na lousa.

A partir dessa sistematizacdao, a organizacao desses conceitos
constituiu uma etapa importante do percurso pedagdgico, pois
estabeleceu referéncias para a discussao subsequente sobre a

histdoria do continente africano. Desse modo, a proposta procurou



relacionar a reflexao de Adichie (2009) aos modos pelos quais
determinados conhecimentos sao selecionados, apresentados e
legitimados socialmente. Consequentemente, essa articulacao
permitiu situar o estudo da Africa Medieval em uma discussio
ampla sobre a construcdao das narrativas historicas e os efeitos da

valorizacao de determinadas experiéncias em detrimento de outras.

Sob essa perspectiva, a palestra se fez importante na compreensao
que a apresentacao reiterada de uma perspectiva limitada pode
favorecer a consolidagcao de imagens generalizantes sobre grupos
sociais. No ensino de Histdria, essa questao assume relevancia
porque a selecao dos conteudos curriculares influencia as
referéncias mobilizadas pelos alunos para interpretar diferentes
sociedades. Assim, quando a histdria africana aparece de forma
predominante associada a escravizacdo, a colonizagao ou a
problemas sociais, outras experiéncias historicas podem se
invisibilizadas, comprometendo a compreensao da diversidade do

continente.

Diante desse cenario, Oliva (2003) ratifica o exposto ao discorrer
sobre a necessidade de enfrentar o desconhecimento e as
representacdes simplificadas historicamente construidas sobre o
continente africano. Em consonancia com essa perspectiva, a
experiéncia desenvolvida no CETEP Sisal procurou responder a essa
questao por meio da articulagcao entre a critica as narrativas unicas e
o estudo de sociedades africanas com trajetdrias proprias. A
proposta buscou problematizar as perspectivas pelas quais esses
conteudos poderiam ser compreendidos, nao se limitando apenas a

acrescentar conteddos ao curriculo.



4.2. O Estudo da Africa Medieval e a Pluralizacdo das Narrativas

Histoéricas

A segunda perspectiva da experiéncia correspondeu a articulagcao
entre a reflexdo proposta por Adichie e o estudo de sociedades
africanas medievais. Foram abordados Gana, Kanem-Bornu, os
povos iorubas e os reinos de Benin, Ifé e Mali, com o propdsito de
ampliar as referéncias historicas mobilizadas pelos estudantes e
evidenciar a diversidade das experiéncias sociais, politicas e culturais

do continente africano.

Nesse sentido, a selecao desses conteudos permitiu organizar a
atividade em torno de uma questao central: de que maneira o
conhecimento sobre diferentes sociedades africanas contribui para
questionar narrativas limitadas sobre a Africa? Para tanto, a
abordagem de formacdes politicas, atividades comerciais, praticas
culturais, tradicdes religiosas e manifestacdes artisticas possibilitou
apresentar diferentes dimensdes das experiéncias africanas. Dessa
forma, o continente foi abordado para além de representacdes que o

associam exclusivamente a pobreza, ao atraso ou a marginalizacao.

Sob esse enfoque, essa perspectiva encontra correspondéncia na
discussao de Oliva (2003) sobre a necessidade de rever as formas de
abordagem da historia africana nos curriculos escolares. Além disso,
aproxima-se da orientacao presente na colecao Histéria Geral da
Africa, publicada sob a responsabilidade da UNESCO, que contribui
para ampliar o conhecimento sobre as sociedades africanas e suas
trajetdrias historicas (Fasi, 2010). Em conjunto, esses referenciais
reforcam a importancia de reconhecer a pluralidade do continente,
considerando suas diferentes formacdes sociais e 0S processos

historicos que as constituiram.



Cabe ressaltar, entretanto, que valorizar a diversidade africana nao
significa substituir representacdes negativas por uma imagem
idealizada do continente. Pelo contrario, o reconhecimento da
pluralidade historica pressupde considerar as especificidades, as
transformacgdes, os conflitos e as relacdes estabelecidas entre
diferentes sociedades. Nessa perspectiva, o estudo de Gana, Kanem-
Bornu, Mali, Ifé e Benin, bem como das experiéncias histéricas dos
povos iorubds, deve contribuir para uma compreensao
contextualizada, evitando generalizacdes que atribuam

caracteristicas particulares a todo o continente.

Paralelamente, a articulacao entre o conteudo historico e a palestra
de Adichie possibilitou aproximar a atividade das discussdes sobre
educacdo antirracista. No ambito legal, a Lei n° 10.639/2003
estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Afro-
Brasileira no curriculo oficial da educacao basica, enquanto as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacdes
Etnico-Raciais orientam praticas educativas comprometidas com o
reconhecimento da diversidade e a valorizacao das contribuicdes
africanas e afro-brasileiras (Brasil, 2003; Brasil, 2004). Em relacao a
esses marcos normativos, o estudo da Africa Medieval representa
uma possibilidade de ampliar a presenca das experiéncias historicas
africanas no curriculo e questionar perspectivas que restringem sua

abordagem a determinados acontecimentos.

Diante do exposto, a contribuicdo da experiéncia reside na
articulacao entre a problematizacao das representacdées e a
apresentacao de conteudos histéricos concretos. Desse modo, essa
escolha pedagodgica criou condicdes para discutir a importancia de
conhecer diferentes sociedades africanas e refletir sobre a

pluralidade de suas trajetdrias histéricas. E importante destacar,



contudo, que, embora a proposta tenha sido orientada para
qguestionar esteredtipos, 0s registros disponiveis nao permitem
afirmar que a atividade, isoladamente, tenha eliminado essas

representacdes ou transformado as concepcdes dos estudantes.

4.3. A Produgcdao Argumentativa e a Mobilizaciao do Repertério

Historico

A producao de respostas argumentativas constituiu outro eixo da
experiéncia. Apos a discussao da palestra e o estudo das sociedades
africanas, os estudantes foram orientados a responder a seguinte
questao: “De que maneira a critica levantada pela escritora
Chimamanda Ngozi Adichie faz refletir a respeito da importancia de

estudar a Africa Medieval?”.

Nesse contexto, a formulacdao da questao exigiu a articulacao entre a
compreensao das ideias apresentadas na palestra e a mobilizacao
dos conhecimentos histéricos abordados nas aulas. Para elaborar
suas respostas, os estudantes deveriam relacionar a critica as
narrativas Unicas a importancia de conhecer diferentes sociedades
africanas, construindo um posicionamento fundamentado. Dessa
maneira, a atividade foi planejada para ultrapassar a reproducao
isolada de informacdes, solicitando o estabelecimento de relacdes

entre o repertorio histdrico e a defesa de um ponto de vista.

Para orientar esse processo, as instrucdes fornecidas durante a
producao enfatizaram a selecao de repertorios legitimados,
pertinentes e produtivos, bem como a organizacao coesa das ideias
e a articulacao entre informacdes e argumentos. Nessa perspectiva,
Os critérios apresentados buscaram evidenciar que a argumentacao

nao depende apenas da quantidade de conhecimentos mobilizados,



mas também de sua pertinéncia para a questao discutida e de sua
contribuicao para sustentar a posicao apresentada. Assim, ©
conhecimento histérico oferece elementos para fundamentar a
argumentacao, enquanto a escrita possibilita organizar e comunicar

as relacdes construidas pelos estudantes.

Além disso, a proposta estabeleceu uma aproximacao entre o ensino
de Historia e as praticas de leitura e producao textual. Ao solicitar
gue os estudantes relacionassem a palestra de Adichie ao estudo da
Africa Medieval, a atividade envolveu operacdes de interpretacao,
selecao de Iinformacdes, contextualizacdo e construcao de
justificativas. Essa articulacao dialoga com Freire (1996),
especialmente com sua defesa de uma educacao que estimule a

reflexao critica e a participacao dos sujeitos no processo educativo.

Diante disso, a producao argumentativa representou uma
oportunidade pedagdgica para trabalhar a construcao de
posicionamentos fundamentados em conhecimentos histdricos. Ao
mesmo tempo, a atividade buscou integrar a discussao sobre
narrativas e representacdes ao desenvolvimento de praticas de
escrita, uma vez que a elaboracao das respostas demandava a
explicitacdo de relacdes entre o conteudo da palestra e os

conhecimentos histdricos abordados nas aulas.

Todavia, é fundamental distinguir os objetivos pedagodgicos
estabelecidos dos resultados efetivamente demonstrados. Como
nao foram aplicados instrumentos especificos para avaliar as
producdes, tampouco foi realizada uma comparacao entre versoes
iniciais e finais dos textos, nao ha elementos suficientes para afirmar
que houve melhoria mensuravel na argumentacao, na coesao

textual ou na capacidade de mobilizacdao do repertdrio historico.



Desse modo, o que se pode afirmar, com base no percurso descrito,
€ que esses aspectos foram incorporados as orientacdes
pedagdgicas e constituiram critérios para a elaboracdao das

respostas.

Embora essa limitacao deva ser considerada, ela nao elimina a
relevancia pedagdgica da proposta; ao contrario, evidencia a
importancia de procedimentos complementares caso se pretenda
investigar seus efeitos sobre a aprendizagem. Nesse sentido, em
experiéncias futuras, a adocao de critérios explicitos de avaliacao, a
analise sistematica das respostas e a comparacao entre diferentes
momentos da producao textual poderdao fornecer elementos mais
consistentes para compreender como o0s estudantes articulam
conhecimentos histéricos e argumentos. Consequentemente, sera
possivel aprofundar a analise das relacdes entre o ensino de Historia,
a producao textual e o desenvolvimento da capacidade de construir

posicionamentos fundamentados.

4.4. O Album Fisico Como Estratégia de Sistematizacdo e

Socializacao do Conhecimento

A culminancia da atividade ocorreu com a organizagao das
producdes estudantis em um album fisico, composto por paginas
acondicionadas em folhas plasticas transparentes. O material foi
exposto a comunidade escolar durante as atividades do projeto
Novembro Negro, ampliando a circulagdao das producdes para além
do espaco da sala de aula. Dessa maneira, a proposta buscou
conferir visibilidade aos textos elaborados pelos estudantes e
relacionar o estudo da Africa Medieval as acdes escolares de

valorizacao da histéria e da cultura africanas e afro-brasileiras.



Considerando esses aspectos, a organizagcao do album constituiu
uma forma de reunir e apresentar os trabalhos em um suporte
comum, favorecendo sua visualizacdo e socializacao. A capa,
conforme documentado na Figura 2, relne referéncias a Africa
Medieval, a Chimamanda Ngozi Adichie, a analise critica, a cultura, a
desconstrucao de esteredtipos, ao repertorio e a argumentacao.
Esses elementos sintetizam visualmente os principais eixos da
proposta e evidenciam a intencao de relacionar o conteudo histdrico

a reflexao critica e a producao textual.

Além de sistematizar as producdes, a exposicao do album também
conferiu uma dimensao publica a atividade, ao permitir que as
producdes fossem compartilhadas com outros integrantes da
comunidade escolar. Nesse sentido, o material pode ser
compreendido como uma estratégia de sistematizacao e divulgacao
do percurso pedagdgico, articulando o trabalho realizado em sala de
aula a uma acao coletiva de valorizacao da diversidade historica e

cultural africana.

Cabe destacar, ainda, gue somente foram incluidas na exposicao as
atividades cujos autores autorizaram sua divulgacao. Nesse sentido,
esse procedimento respeitou a decisao dos estudantes quanto a
apresentacao publica de suas producdes. Além disso, a analise do
album deve considerar sua funcao como produto pedagdogico, sem

atribuir-lhe efeitos que nao foram investigados.

Entretanto, embora a exposicao tenha ampliado as possibilidades de
circulacao dos trabalhos, nao foram coletados dados especificos
sobre o numero de pessoas que consultaram o material, as
interpretacdes produzidas pelo publico ou eventuais mudancas nas

percepcdes da comunidade  escolar. Por  essa razao,



consequentemente, nao é possivel afirmar que a exposicao tenha
provocado transformacdes nas concepcdes dos visitantes. Sua
contribuicao pode ser identificada, de forma mais precisa, na
organizacao das producdes, na visibilidade conferida ao trabalho dos
estudantes e na socializacao das reflexdes desenvolvidas durante a

atividade.

4.5. Potencialidades e Limites da Experiéncia Pedagdgica

A andlise do percurso desenvolvido no CETEP Sisal permite
identificar trés dimensdes articuladas: a problematizacao das
narrativas Unicas, a contextualizacdao histérica de diferentes
sociedades africanas e a producao de respostas argumentativas. A
essas dimensdes acrescenta-se a organizacao do album fisico, que
possibilitou reunir e compartilhar os trabalhos elaborados. Em
conjunto, essas escolhas configuraram uma proposta pedagodgica
voltada a reflexao critica sobre as representacdes do continente

africano e ao reconhecimento de sua pluralidade historica e cultural.

Uma das potencialidades da experiéncia esta na articulacao entre
um recurso audiovisual contemporaneo e conteudos curriculares de
Historia. A palestra de Adichie forneceu um ponto de partida para
discutir como determinadas narrativas podem Ilimitar a
compreensao de grupos e sociedades. Em continuidade a essa
reflexdo, o estudo da Africa Medieval, por sua vez, permitiu relacionar
essa reflexao a conhecimentos historicos especificos, evitando que a
discussao permanecesse apenas no plano abstrato. A producao
argumentativa acrescentou a exigéncia de organizar ideias e
sustentar posicionamentos, enquanto o album possibilitou a

socializagcao dos textos.



A experiéncia também apresenta relevancia no contexto da
educacao antirracista, pois procurou ampliar a abordagem da
histéria africana e questionar representacdes que reduzem o
continente a experiéncias particulares. Essa orientacao converge
com os principios estabelecidos pela Lei n° 10.639/2003 e pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagdes
Etnico-Raciais. Entretanto, a efetivacdo de uma educacao
antirracista exige continuidade curricular, aprofundamento dos
conteudos e selecao criteriosa de fontes, nao podendo ser atribuida

a uma unica atividade.

Além das potencialidades, € necessario considerar os limites da
experiéncia. A atividade foi concebida como pratica pedagogica, e
NAao como pesquisa sistematica de aprendizagem. Por essa razao,
nao foram utilizados questionarios, entrevistas, protocolos de
observacao ou avaliacbes comparativas. Os registros fotograficos
documentam etapas do percurso € a organizagao do produto, mas
nao permitem, isoladamente, avaliar a compreensao individual dos
estudantes, mensurar mudancas em suas concepcdes ou

demonstrar o desenvolvimento de competéncias argumentativas.

Diante dessas limitacdes, os resultados aqui discutidos devem ser
compreendidos como uma analise das escolhas pedagodgicas, dos
materiais produzidos e das possibilidades formativas da experiéncia,
e Nao como comprovacao de efeitos sobre a aprendizagem. Nesse
sentido, para investigacdes posteriores, € interessante incorporar
procedimentos sistematicos de analise das producdes, critérios
explicitos de avaliacao argumentativa e instrumentos que permitam
acompanhar as interpretacdes dos estudantes antes e depois das
atividades. Somente com a adocao desses procedimentos sera

possivel reunir evidéncias mais consistentes sobre as relacdes entre



as estratégias pedagodgicas utilizadas e o0s processos de

aprendizagem.

Portanto, a experiéncia evidencia uma possibilidade de articulacao
entre o ensino de Histodria, a pluralizacao das narrativas historicas, a
argumentacao e a educacao antirracista. Sua contribuicao reside na
organizacao de um percurso pedagogico que relaciona reflexao
critica, contextualizacao  histérica e producao estudantil.
Paralelamente, a anadlise de seus limites reforca a necessidade de
investigacdes complementares que permitam avaliar, de maneira
sistematica, os efeitos dessa abordagem sobre os processos de

aprendizagem.
5. CONCLUSAO/CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia desenvolvida no CETEP Sisal articulou a palestra “O
perigo de uma histéria uUnica”, da autora Chimamanda Ngozi
Adichie, ao estudo da Africa Medieval e & producdo de respostas
argumentativas por estudantes do 1° ano do Ensino Médio Técnico.
Realizada com 13 turmas, sendo sete do turno matutino e seis do
vespertino, a proposta buscou problematizar representacoes
generalizantes sobre o continente africano e destacar a importancia

de conhecer diferentes sociedades e trajetorias historicas.

Para tanto, a palestra audiovisual, acompanhada de registros na
lousa, introduziu conceitos relacionados a representatividade, aos
esteredtipos, ao poder e a necessidade de contextualizacdao. Em
articulacao com essa discussao, o estudo de Gana, Kanem-Bornu,
dos povos iorubdas e dos reinos de Benin, Ifé e Mali permitiu
estruturar uma atividade na qual a critica as narrativas uUnicas foi

relacionada a conteuddos histdricos concretos.



Além disso, a producao argumentativa constituiu outro eixo
importante da experiéncia, pois orientou os estudantes a mobilizar
repertdrios historicos, relacionar informacdes e sustentar seus
posicionamentos. Como etapa de socializacdao dos resultados, a
organizacao das producdes em um album fisico possibilitou
compartilhar os trabalhos com a comunidade escolar, respeitando a

autorizacao dos estudantes para a divulgacao de suas atividades.

Do ponto de vista pedagodgico, a experiéncia evidencia
possibilidades de articulacao entre ensino de Historia, leitura critica
e argumentacao, contribuindo para a reflexdo sobre praticas
educativas comprometidas com a valorizacao da diversidade
historica africana. Nesse sentido ,sua principal contribuicao reside na
construcdao de uma proposta que relaciona problematizacao,

contextualizacao histdrica e producao estudantil.

Entretanto, € necessario considerar os limites da experiéncia: os
registros disponiveis nao permitem afirmar que houve superacao
efetiva de esteredtipos, transformacao das concepcdes dos
estudantes ou melhoria mensuravel da competéncia argumentativa.
A verificacao desses possiveis efeitos exigiria procedimentos de
acompanhamento e analise que nao integraram o planejamento

original da atividade.

Portanto, pode-se concluir que a articulacao entre a critica as
narrativas uUnicas e o estudo de sociedades africanas medievais
constitui uma possibilidade relevante para o ensino de Histdria na
educacao basica. Além de favorecer a reflexao sobre a construcao
das narrativas historicas, essa abordagem ressalta a importancia de
reconhecer a pluralidade das experiéncias humanas. Infere-se que

sua continuidade, associada a analise das producdes estudantis e a



sistematizagcao dos processos de aprendizagem, podera contribuir
para o aprofundamento de praticas pedagdgicas voltadas a

educacao antirracista e a formacao critica dos estudantes.
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