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RESUMO

O presente artigo analisa, a luz da Lei n° 13.146/2015 — Lei Brasileira
de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (LBl) — e do ordenamento
constitucional brasileiro, os desafios juridicos e tedricos relacionados
a efetivacao do direito a educacao inclusiva, tomando a Unidade
Escolar Aldenor Arruda, localizada no municipio de Jodo Lisboa/MA,
como delimitacao espacial do estudo. O problema de pesquisa
consiste em indagar: quais sao, a luz da legislacao e da literatura
selecionada, os principais desafios para a efetivacao do direito a
educacao inclusiva que devem ser considerados no contexto da
Unidade Escolar Aldenor Arruda? O estudo é qualitativo, exploratdrio
e descritivo, desenvolvido por meio de pesquisa bibliografica e
documental e orientado pelo método dedutivo. Nao foram
realizadas entrevistas, questionarios, observacao direta ou analise
documental institucional especifica da unidade escolar. Assim, o
artigo nao pretende identificar problemas concretamente existentes
na escola, mas sistematizar parametros juridicos e tedricos relativos
a acessibilidade, ao atendimento educacional especializado, a
formacao profissional, aos recursos pedagdgicos, aos profissionais de
apoio, a participacao familiar, ao planejamento individualizado e ao
monitoramento da inclusao. Conclui-se que a efetividade da LBI
depende da articulacdo entre normas, politicas publicas,
organizacao escolar e eliminacao de barreiras, sem que se possa
atribuir a unidade delimitada qualquer dificuldade especifica sem
investigacao empirica propria.

Palavras-chave: Educacao inclusiva; Direito a educacao; Pessoa com

deficiéncia; Lei Brasileira de Inclusao; Acessibilidade.

ABSTRACT
This article analyzes, in light of Law No. 13]146/2015 — the Brazilian

Inclusion Law for Persons with Disabilities (LBI) — and the Brazilian



constitutional framework, the legal and theoretical challenges
related to the realization of the right to inclusive education, taking
Aldenor Arruda School Unit, located in Joao Lisboa, Maranhao, as the
spatial delimitation of the study. The research question is: in light of
the legislation and selected literature, what are the main challenges
to realizing the right to inclusive education that should be
considered in the context of Aldenor Arruda School Unit? The study
is qualitative, exploratory, and descriptive, based on bibliographic
and documentary research and guided by the deductive method.
No interviews, questionnaires, direct observation, or specific
institutional document analysis of the school were conducted.
Therefore, the article does not seek to identify problems actually
existing at the school, but rather to systematize legal and theoretical
parameters concerning accessibility, specialized educational
services, professional training, pedagogical resources, support
professionals, family participation, individualized planning, and
monitoring of inclusion. It concludes that the effectiveness of the LBI
depends on coordination among legal rules, public policies, school
organization, and the removal of barriers, without attributing any
specific difficulty to the selected school unit in the absence of
empirical investigation.

Keywords: Inclusive education; Right to education; Persons with

disabilities; Brazilian Inclusion Law; Accessibility.

1. INTRODUCAO

A educacao constitui direito fundamental e social, diretamente
relacionado ao desenvolvimento da pessoa, ao exercicio da
cidadania e a construcao de uma sociedade democratica. A
Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988 estabelece,

em seu art. 205, que a educacao é direito de todos e dever do Estado



e da familia, devendo ser promovida com a colaboracdao da

sociedade.

No ambito da protecao juridica da pessoa com deficiéncia, a Lei n°
13.146/2015, denominada Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (LBI), consolidou um conjunto de garantias voltadas a
igualdade, a autonomia, a participacao social e a eliminacao de
barreiras. Na area educacional, os arts. 27 e 28 estabelecem a
perspectiva de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis
e modalidades, com condicdes de acesso, permanéncia,

participacao e aprendizagem (BRASIL, 2015).

A escolha da Unidade Escolar Aldenor Arruda, situada no municipio
de Jodo Lisboa/MA, decorre da necessidade de delimitar
espacialmente o estudo. Essa delimitagcao, contudo, nao significa
gue a unidade tenha sido investigada empiricamente. O artigo nao
realizou entrevistas, questionarios, observacao direta ou analise de
documentos internos da escola. Por essa razao, nao é possivel
afirmar que determinado obstaculo, deficiéncia estrutural, auséncia
de recurso ou dificuldade profissional exista concretamente na

instituicao.

Diante desse recorte, formula-se o seguinte problema de pesquisa:
quais sao, a luz da legislacao brasileira e da literatura selecionada, os
principais desafios para a efetivacao do direito a educacao inclusiva
que devem ser considerados no contexto da Unidade Escolar

Aldenor Arruda?

O objetivo geral é analisar os desafios juridicos e tedricos para a

efetivacao do direito fundamental a educacao inclusiva, tomando



como referéncia a Lei n° 13.146/2015 e utilizando a Unidade Escolar

Aldenor Arruda como delimitagcao espacial do estudo.

Como objetivos especificos, pretende-se: a) examinar 0s
fundamentos constitucionais do direito a educacao e sua relacao
com a igualdade; b) analisar as principais garantias educacionais
previstas na Lei n° 13146/2015; c) identificar, na legislacdo e na
literatura selecionada, os desafios relacionados a formacao
profissional, acessibilidade, recursos, atendimento educacional
especializado, profissionais de apoio, participacao familiar e
planejamento; d) discutir esses desafios como parametros juridicos e
tedricos aplicaveis a analise do contexto escolar; e) delimitar as
conclusdes do estudo aos dados efetivamente produzidos pela
pesquisa bibliografica e documental, sem atribuir a unidade escolar

problemas que nao tenham sido empiricamente investigados.

A relevancia do estudo esta na possibilidade de organizar, a partir do
marco juridico e da producao académica selecionada, critérios que
possam orientar futuras analises institucionais. Dessa maneira, a
escola delimitada €& compreendida como referéncia espacial,
enguanto a analise propriamente dita permanece fundamentada

nas fontes bibliograficas e documentais utilizadas.

2. O DIREITO FUNDAMENTAL A EDUCACAO NO ORDENAMENTO
JURIDICO BRASILEIRO

O direito a educacao possui fundamento constitucional e nao
constitui mera prestacao administrativa. O art. 205 da Constituicao
Federal vincula a educacao ao pleno desenvolvimento da pessoa, ao
preparo para o exercicio da cidadania e a qualificacdao para o
trabalho (BRASIL, 1988).



O art. 206 estabelece principios do ensino, entre 0s quais a
igualdade de condi¢cdes para acesso e permanéncia na escola, a
liberdade de aprender e ensinar, o pluralismo de ideias e a garantia
de padrao de qualidade. No campo da educacao inclusiva, a
igualdade de acesso e permanéncia exige que a matricula seja
acompanhada de condi¢cdes que possibilitem a participacao e a

aprendizagem.

O art. 208, lll, assegura atendimento educacional especializado as
pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino. Esse dispositivo demonstra que a inclusao educacional
possui fundamento constitucional e deve ser compreendida como

dimensao do direito fundamental a educacao.

Tavares (2022) destaca a forca normativa e a aplicacao imediata dos
direitos fundamentais, conforme os arts. 60, § 4° |V, e 5° § 1° da
Constituicao Federal, reforcando a necessidade de medidas

concretas para a efetivacao do direito a educacgao.
3. O PRINCIPIO DA IGUALDADE E A EDUCAGAO INCLUSIVA

O principio da igualdade nao se resume ao tratamento idéntico de
todas as pessoas. Na educacao inclusiva, sua dimensao material
exige considerar diferencas e barreiras que possam impedir a

participagao em condi¢cdes adequadas.

Segundo Moraes (2016, p. 36):



A Constituicao Federal de 1988 adotou o principio da igualdade
de direitos, prevendo a igualdade de aptidao, uma igualdade de
possibilidades virtuais, ou seja, todos os cidadaos tém o direito
de tratamento idéntico pela lei, em consonancia com os
critérios albergados pelo ordenamento juridico. Dessa forma, o
que se veda sado as diferenciagcbes arbitrarias, as discriminagbes
absurdas, pois o tratamento desigual dos casos desiguais, na
medida em que se desigualam, é exigéncia tradicional do
proprio conceito de justica, pois o que realmente protege sao
certas finalidades, somente se tendo por lesado o principio
constitucional quando o elemento discriminador nao se

encontra a servico de uma finalidade acolhida pelo direito.

A igualdade material permite relacionar adaptacdes razoaveis,
acessibilidade, recursos pedagdgicos e apoio especializado a
superacao de obstaculos a participacao do estudante. A inclusao
escolar, portanto, nao deve ser compreendida como uma
responsabilidade exclusiva do estudante de se adaptar a estrutura ja
existente, mas como um processo que exige a reorganizacao do
sistema educacional para atender a diversidade. Nessa perspectiva,
Mantoan (2015) defende a superacao dos modelos tradicionais de
ensino por meio da revisao dos conteudos, das metodologias e da
organizacao dos espacos, dos tempos e das relacdes escolares, de
modo que as praticas pedagogicas contemplem as diferencas e as

necessidades de todos os estudantes.

Essa compreensao evidencia que a inclusao pressupde
transformacgdes na estrutura e no funcionamento da escola,
rompendo com praticas que favorecem a exclusao daqueles que
Nao se enquadram nos padrdes convencionais de aprendizagem. As

barreiras podem assumir dimensdes arquiteténicas,



comunicacionais, pedagodgicas, tecnoldgicas, atitudinais e
institucionais. A eliminacao dessas barreiras € elemento necessario
para que a inclusao nao seja reduzida a simples presenca fisica do

estudante na escola.

4. A LEl BRASILEIRA DE INCLUSAO COMO INSTRUMENTO DE
GARANTIA DO DIREITO A EDUCACAO

A Lei n° 13146/2015 consolidou importante marco juridico de
protecao dos direitos da pessoa com deficiéncia. Na matéria
educacional, os arts. 27 e 28 articulam direitos individuais e deveres

atribuidos ao poder publico e aos sistemas educacionais.

O art. 27 reconhece a educacao como direito da pessoa com
deficiéncia e determina a organizacao de sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e modalidades. O dispositivo também
relaciona a educagcao ao desenvolvimento dos talentos e
habilidades, respeitando caracteristicas, interesses e necessidades

de aprendizagem.

O art. 28 detalha medidas destinadas ao aprimoramento dos
sistemas educacionais, a acessibilidade, ao atendimento
educacional especializado, as adaptacdes razoaveis, as medidas
individualizadas e coletivas, a tecnologia assistiva, a participacao dos
estudantes e de suas familias, a formacao de professores e a

disponibilizacao de profissionais de apoio.

Também integram esse dever a formacao dos profissionais da
educacao, a disponibilizacao de profissionais de apoio quando
necessarios e a participacao dos estudantes e de suas familias na
comunidade escolar. Dessa forma, a LBl transforma o direito a

educacao inclusiva em um conjunto de deveres concretos de



organizacao, planejamento, implementagao, acompanhamento e
avaliacdao das politicas e praticas educacionais, buscando garantir
NA0 apenas 0 acesso, mas também a permanéncia, a participacao e

a aprendizagem em condicdes de igualdade.

O aprimoramento dos sistemas educacionais deve garantir
condicbes de acesso, permanéncia, participacao e
aprendizagem, por meio da oferta de servigcos e recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a
inclusao plena. (BRASIL, 2015, art. 28, ).

Todo o aparato legal revela que a inclusao possui carater
multidimensional. Nao basta assegurar matricula: € necessario criar
condi¢cdes para que o estudante tenha acesso ao curriculo, participe
das atividades, desenvolva autonomia e disponha de recursos

compativeis com suas necessidades.



Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,

implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

V - adogcdo de medidas individualizadas e coletivas em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e
social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a
permanéncia, a participagcdo e a aprendizagem em instituicoes

de ensino;

Vill — participagao dos estudantes com deficiéncia e de suas
familias nas diversas instancias de atuagcdo da comunidade

escolar;

X —adocdo de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas
de formacgéao inicial e continuada de professores e oferta de
formagcdo continuada para o atendimento educacional

especializado;

Xl — formagdo e disponibilizacdo de professores para o
atendimento educacional especializado, de tradutores e
intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais de

apoio.

A LBl também reconhece a participacao dos estudantes com
deficiéncia e de suas familias na comunidade escolar. A
responsabilidade pela inclusao, portanto, nao deve ser transferida
exclusivamente ao professor, pois envolve politicas publicas, gestao,

docentes, profissionais especializados, familias e estudantes.

5. ACESSIBILIDADE, RECURSOS PEDAGOGICOS E ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO



A acessibilidade é condicao essencial para o exercicio do direito a
educacao em igualdade de oportunidades e deve ser compreendida
de maneira ampla, nao se restringindo a eliminacao de barreiras
arquitetdnicas. No contexto educacional, envolve diferentes
dimensdes, como a acessibilidade arquitetdnica, relacionada a
circulacao e ao uso dos espacos escolares, a acessibilidade
comunicacional, que compreende recursos e formas de
comunicagao acessiveis, como Libras, Braille e outros meios de
comunicacao; a acessibilidade pedagdgica, relacionada a utilizacao
de estratégias, metodologias, materiais e formas de avaliacao
adequadas as diferentes necessidades de aprendizagem; a
acessibilidade tecnoldgica, que envolve recursos de tecnologia
assistiva e ferramentas digitais acessiveis; e a acessibilidade
atitudinal, voltada a superacao de preconceitos, estigmas e
comportamentos que possam dificultar a participacao do estudante

com deficiéncia.

Essas dimensdes sao interdependentes e contribuem para que o
estudante nao apenas tenha acesso ao ambiente escolar, mas possa
participar das atividades, interagir, desenvolver suas potencialidades

e efetivamente aprender.

Além do aprimoramento dos sistemas educacionais, o art. 28 da LBI
também prevé a institucionalizacao do atendimento educacional
especializado e a adocao de medidas individualizadas e coletivas
(BRASIL, 2015). Nesse contexto, tecnologia assistiva, recursos
pedagogicos acessiveis, Libras, Braille e outras formas de apoio
devem estar articulados aos objetivos educacionais e as

necessidades de aprendizagem de cada estudante.



Neste contexto Leite (2025) afirma que relacionar a efetivacao da
inclusao escolar a articulagao entre praticas pedagdgicas, recursos
acessiveis e formacao continuada € de suma importancia para o
bom desenvolvimento das atividades educacionais. Além do
aprimoramento dos sistemas educacionais, o art. 28 da LBl também
prevé a institucionalizacago do atendimento educacional
especializado e a adocao de medidas individualizadas e coletivas

(BRASIL, 2015).

Em trabalho distinto, Goncalves (2025) destaca a importancia da
acessibilidade e da adaptacao curricular, do trabalho colaborativo
articulado ao Atendimento Educacional Especializado e da
formacao continuada. Esses elementos sao considerados
parametros tedricos para a discussao da inclusao, e nao evidéncias
de condi¢cdes concretamente verificadas na Unidade Escolar Aldenor

Arruda.

Logo, a partir da legislacao e da literatura analisada, podem ser
apontados como parametros para a efetivacao da acessibilidade
educacional a eliminacao de barreiras, a individualizagcao das
estratégias pedagdgicas, a consideracao das caracteristicas e
necessidades dos estudantes, a utilizacao de recursos acessiveis, a
participacao familiar, a articulacdao entre profissionais, o
acompanhamento da aprendizagem e a promoc¢ao da autonomia.
Esses elementos devem ser compreendidos de forma integrada,
pois a acessibilidade somente alcanca sua finalidade educacional
guando possibilita ao estudante participar das atividades escolares,
acessar o curriculo, desenvolver suas potencialidades e avancar em

seu processo de aprendizagem.

5.1. Barreiras Comportamentais e Cultura Inclusiva



A inclusao possui também dimensao cultural. Preconceitos,
esteredtipos, expectativas reduzidas ou concepg¢des que associem
deficiéncia a incapacidade podem constituir barreiras atitudinais.
Por essa razao, uma cultura inclusiva exige que a diversidade seja
incorporada ao planejamento, ao curriculo, a avaliacdo e a

convivéncia escolar.

Contribui para essa compreensao a perspectiva de Mantoan (2015),
segundo a qual a inclusao pressupde uma transformacao na
maneira de compreender e organizar a educagao, hao se
restringindo ao apoio aos estudantes que enfrentam dificuldades de
aprendizagem, mas abrangendo todos os alunos. Essa concepcao
reforca a importancia de mudancas nas praticas e nas concepcoes
da escola, de modo que a inclusao seja assumida como um

compromisso individual, coletivo, familiar e institucional.

6. PRINCIPAIS DESAFIOS PARA A EFETIVACAO DA LBI

A partir da legislacao e da literatura analisadas, € possivel identificar
desafios juridicos e teodricos relacionados a efetivacao da educacao
inclusiva. Esses desafios decorrem, principalmente, da necessidade
de transformar as garantias estabelecidas pela Lei n° 13.146/2015 em
condi¢cdes concretas de acesso, permanéncia, participagao e
aprendizagem, envolvendo aspectos como implementacao das
politicas educacionais, formacao profissional, acessibilidade,
disponibilizacao de recursos, articulacao entre os diferentes agentes
educacionais, participacao do estudante e da familia e

acompanhamento das condi¢cdes de aprendizagem.

6.1. Distancia Entre Previsao Normativa e Implementacao



O primeiro desafio juridico esta relacionado a transformacao das
garantias previstas na legislacado em medidas efetivamente
implementadas pelos sistemas educacionais. A LBl estabelece
obrigacbes que abrangem a acessibilidade, o atendimento
educacional especializado, as adaptacdes razoaveis, as medidas
individualizadas e coletivas, a formacao de profissionais e a oferta de

recursos necessarios a participacao e a aprendizagem.

Entretanto, a existéncia da previsdao normativa, por si sO, nao
assegura sua concretizacao. A efetividade do direito exige
planejamento administrativo, definicdo de responsabilidades,
disponibilizacdo de recursos, formacao dos profissionais,
acompanhamento das medidas adotadas e articulacao entre os
diferentes agentes envolvidos no processo educacional. O desafio
juridico, portanto, consiste em superar a distancia entre o
reconhecimento formal do direito e a adocao das providéncias

necessarias a sua realizacao.

A formacao dos profissionais da educacao constitui outro desafio
relevante para a efetivacao da inclusdao. O desenvolvimento de
praticas educacionais inclusivas pressupde conhecimentos
relacionados a diversidade, a acessibilidade, as estratégias
pedagdgicas, as formas de comunicacao e aos processos de

avaliacao.

A LBI atribui ao poder publico responsabilidades relacionadas a
formacao e a disponibilizacao de profissionais para o atendimento
educacional especializado e para outras funcdes necessarias a
inclusao. Pletsch (2009), ao discutir a formacao docente no contexto
das politicas de inclusao, evidencia a importancia de considerar as

condicdes institucionais e as politicas educacionais que envolvem o



trabalho pedagdgico. Dessa forma, a formacao profissional ndao deve
ser analisada isoladamente, mas articulada as condi¢cdes de
trabalho, aos recursos disponiveis e a organizagao dos servicos

educacionais.

No ambito juridico, a LBI determina a eliminacao de barreiras e a
oferta de servicos e recursos de acessibilidade capazes de assegurar
acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem. O desafio est3,
portanto, em garantir que a acessibilidade seja incorporada a
organizacao educacional de maneira integrada, de modo que
recursos, materiais, estratégias pedagdgicas e formas de
comunicag¢ao contribuam efetivamente para o acesso ao curriculo e

para a participacao do estudante.

6.2. Participacao do Estudante e da Familia

A participacao do estudante e da familia constitui dimensao
relevante da educacao inclusiva e também representa um desafio
de implementacao. A LBI prevé a participacao dos estudantes com
deficiéncia e de suas familias nas diversas instancias de atuacao da
comunidade escolar, o que ultrapassa a simples comunicacao entre
familia e instituicdo de ensino. A garantia juridica pressupde que
esses sujeitos possam participar das decisdes e dos processos
relacionados a vida escolar, respeitadas suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem. O desafio consiste em
transformar essa previsao legal em praticas de participacao efetiva,
articuladas ao planejamento educacional e ao acompanhamento do

processo de aprendizagem.

Vale salientar também outro desafio que esta na articulagao entre os

diferentes profissionais e servicos envolvidos na educacao inclusiva.



A efetivacdo do direito a aprendizagem nao deve ser atribuida
exclusivamente ao professor da sala de aula ou ao profissional de
apoio, pois a propria organizacao da educacao inclusiva exige
integracao entre ensino regular, atendimento educacional
especializado, gestao escolar e demais profissionais responsaveis
pelos servicos educacionais. Nesse sentido, a legislacao estabelece
responsabilidades que devem ser compreendidas de forma
articulada, evitando tanto a concentracao da responsabilidade em
um unico agente quanto a fragmentacao das acdes. A cooperacao
entre os profissionais constitui, assim, condicao relevante para que
as medidas de acessibilidade e apoio estejam relacionadas aos
objetivos educacionais e as necessidades de aprendizagem do

estudante.

O planejamento pedagdgico precisa considerar a diversidade sem
transformar a individualizacao em reducao das oportunidades de
aprendizagem. Estratégias, materiais, recursos e formas de avaliacao
podem demandar adequacdes para assegurar ao estudante com
deficiéncia o acesso ao curriculo em condicdes de igualdade. O
desafio consiste em conciliar respostas individualizadas com a
participacao do estudante na vida escolar, preservando seu direito
ao desenvolvimento académico e social e evitando que as
adaptacdes sejam utilizadas para restringir sua participacao ou

reduzir suas possibilidades de aprendizagem.

Por fim, o acompanhamento e a avaliagao constituem desafios
relacionados a propria efetividade das politicas de inclusao. A LBI
atribui ao poder publico nao apenas a responsabilidade de criar e
implementar medidas inclusivas, mas também de acompanha-las e
avalia-las. Nesse sentido, aspectos como acesso, permanéncia,

participacao, aprendizagem, acessibilidade e atendimento



educacional especializado podem constituir parametros para a

avaliacao das condi¢des de inclusao.

O monitoramento permite verificar se as medidas adotadas estao
contribuindo para a eliminacao de barreiras e para a garantia do
direito a aprendizagem. Em eventual pesquisa empirica sobre a
Unidade Escolar Aldenor Arruda, tais aspectos poderiam ser
examinados mediante procedimentos metodoldgicos proprios, caso

efetivamente realizados.

7. METODOLOGIA

A pesquisa possui abordagem qualitativa, carater exploratério e
descritivo e utiliza o método dedutivo. O ponto de partida foi o
marco constitucional e legal do direito a educacao e da protecao da
pessoa com deficiéncia, especialmente a Constituicao Federal de
1988 e a Lei n° 13146/2015, a partir dos quais foram organizadas

categorias de analise relacionadas a educacao inclusiva.

Quanto aos procedimentos, foi realizada pesquisa bibliografica,
mediante leitura e analise das obras e artigos efetivamente
utilizados no desenvolvimento do texto, especialmente Mantoan
(2015), Moraes (2016), Pletsch (2009), Tavares (2022), Leite (2025) e
Goncgalves (2025). Também foi realizada pesquisa documental, tendo
como documentos juridicos centrais a Constituicao da Republica

Federativa do Brasil de 1988 e a Lei n° 13.146/2015.

A analise foi conduzida por meio da selecao de conteudos
pertinentes ao problema de pesquisa e da organizagcao tematica das
informacdes em categorias: direito fundamental a educacao;
igualdade; acessibilidade; atendimento educacional especializado;

formacao profissional; recursos pedagodgicos e tecnologia assistiva;



profissionais de apoio; participacao familiar; planejamento
individualizado; e monitoramento e avaliacdo das medidas

inclusivas.

Nao foram utilizados, nesta versao, procedimentos que ndao tenham
sido efetivamente realizados, tais como entrevistas, questionarios,
observacao participante, levantamento estatistico, analise do projeto
politico-pedagogico da escola ou exame de documentos internos da
Unidade Escolar Aldenor Arruda. Por isso, a pesquisa nao permite
estabelecer diagndstico empirico sobre as condicdes especificas da

instituicao.

A Unidade Escolar Aldenor Arruda constituiu, portanto, a
delimitacao espacial do estudo, e nao o objeto de uma investigacao
de campo. As conclusdes referem-se aos parametros juridicos e
teodricos identificados nas fontes analisadas e a sua pertinéncia para

uma eventual avaliacao posterior da realidade institucional.

8. ANALISE E DISCUSSAO

A analise das fontes selecionadas demonstra que o direito a
educacao inclusiva possui fundamento constitucional e
regulamentacdo especifica na Lei n° 13146/2015. A legislacdo
estabelece garantias que abrangem ndo apenas o acesso a escola,
mas também a permanéncia, a participagao e a aprendizagem,
vinculando a efetivacdao desse direito a eliminacao de barreiras, a
acessibilidade, ao atendimento educacional especializado, a
formacao dos profissionais e a oferta de recursos e medidas de

apoio.

A partir desse conjunto normativo, verifica-se que o principal desafio

juridico nao esta na auséncia de reconhecimento formal do direito,



mas na necessidade de articular as garantias legais com politicas
publicas, organizacao escolar, formacao profissional, recursos e

praticas pedagdgicas capazes de concretiza-las.

A LBI adota uma concepcao ampla de inclusao, na qual acesso,
permanéncia, participacao e aprendizagem devem  ser
compreendidos de forma integrada. Essa perspectiva se relaciona ao
principio da igualdade material discutido por Moraes (2016),
segundo o qual o tratamento juridico adequado pode exigir
diferenciacdes destinadas a superar desigualdades concretas.
Aplicada a educacao inclusiva, essa compreensao permite entender
as adaptacdes razoaveis, os recursos de acessibilidade, as estratégias
pedagogicas e o apoio especializado nao como privilégios, mas
como instrumentos destinados a proporcionar condicdes de

participacao e aprendizagem em igualdade de oportunidades.

A contribuicao de Pletsch (2009) permite compreender que a
formacao profissional constitui elemento relevante para a educacao
inclusiva, mas nao pode ser analisada de maneira isolada das
politicas educacionais e das condi¢des institucionais em que o
trabalho pedagogico é desenvolvido. Essa perspectiva € importante
para a conclusao do estudo porque demonstra que a existéncia de
profissionais capacitados precisa estar acompanhada de condic¢des
que possibilitem a aplicagcado dos conhecimentos e estratégias

inclusivas no cotidiano educacional.

Leite (2025), por sua vez, amplia essa compreensao ao relacionar
estratégias pedagogicas, recursos acessiveis e formacao continuada.
Sua contribuicao evidencia que a inclusao depende da articulacao
entre aquilo que o profissional conhece, os recursos de que dispde e

as estratégias utilizadas para possibilitar a participacao e a



aprendizagem. Gongalves (2025) acrescenta a essa discussao a
importancia de estratégias de inclusao no ensino regular, reforcando
a necessidade de que as praticas inclusivas estejam incorporadas ao

processo educacional e nao sejam tratadas como medidas isoladas.

Outro ponto de convergéncia entre a legislacao e a literatura esta na
compreensao ampliada da acessibilidade. A LBI estabelece que a
eliminacao de barreiras deve estar relacionada as condicbes de
acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem, enquanto a
literatura analisada relaciona a acessibilidade aos recursos, as
praticas pedagodgicas e a organizagao do ensino. Assim, a
acessibilidade pode ser compreendida como elemento transversal a
efetivacao do direito a educacao, pois suas diferentes dimensdes
interferem na possibilidade de o estudante acessar o curriculo,

participar das atividades e desenvolver sua autonomia.

Quanto a Unidade Escolar Aldenor Arruda, as categorias
identificadas na legislacao e na literatura funcionam como quadro
juridico e tedrico de analise, e nao como diagndstico institucional. Os
procedimentos adotados nao permitem afirmar a existéncia ou
inexisténcia de barreiras  arquiteténicas, comunicacionais,
pedagogicas ou atitudinais, tampouco avaliar concretamente a
suficiéncia de recursos, a formacao dos profissionais ou a
participacao familiar na unidade. Tais aspectos somente poderiam
ser examinados mediante investigacao empirica ou analise
documental institucional especifica, procedimentos que nao

integram esta pesquisa.

Os elementos decorrentes desta analise devem, por isso, ser
compreendidos como parametros juridicos e teodricos. Entre eles

estao a incorporacao da diversidade ao planejamento escolar, a



formacao continuada, a acessibilidade integral, a articulacao do
atendimento educacional especializado com o ensino regular, a
disponibilidade de recursos adequados, a participacao do estudante

e da familia e 0 acompanhamento sistematico da aprendizagem.

9. CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo analisou os desafios juridicos e tedricos
relacionados a efetivacao do direito fundamental a educacao
inclusiva, tomando a Unidade Escolar Aldenor Arruda, em Joao
Lisboa/MA, como delimitacdo espacial do estudo. A pesquisa foi
qualitativa, exploratoria e descritiva, desenvolvida por meio de
pesquisa bibliografica e documental, com utilizacao do método

dedutivo e sem pesquisa de campo.

A analise demonstrou que a Constituicao Federal de 1988 e a Lei
Brasileira de Inclusao constituem bases juridicas relevantes para a
protecao do direito educacional da pessoa com deficiéncia. A
legislacdo nao assegura apenas o acesso formal a escola, mas
também condicdes de permanéncia, participacao e aprendizagem,
acompanhadas de medidas de acessibilidade, atendimento

educacional especializado, formacao profissional, recursos e apoio.

A literatura analisada permite compreender que a efetividade da
inclusao depende de multiplos fatores. Entre os principais desafios
estao a distancia entre previsao normativa e implementacao, a
formacao inicial e continuada, a acessibilidade, os recursos
pedagdgicos e tecnoldgicos, a articulacao entre profissionais, a
participacao do estudante e da familia, o planejamento

individualizado, monitoramento e avaliacao das medidas inclusivas.



E de suma importdncia salientar que tais desafios foram
identificados na legislacao e na literatura, e nao empiricamente

constatados na Unidade Escolar Aldenor Arruda.

Nao foram realizadas entrevistas, questionarios, observacao direta ou
analise documental institucional especifica. Dessa forma, qualquer
afirmacao sobre problemas concretos da unidade exigiria

investigacao posterior, com procedimentos proprios.

Conclui-se que a efetivacao da Lei Brasileira de Inclusao na educacao
depende da articulacao entre norma juridica, politicas publicas,
organizacao escolar, acessibilidade, formacao profissional, recursos,
apoio especializado e participacao da comunidade escolar. O estudo
oferece, nesse sentido, um quadro juridico e tedrico que pode
subsidiar futuras pesquisas sobre a realidade institucional da

unidade delimitada.
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