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RESUMO

A avaliacao da aprendizagem constitui um instrumento
fundamental para a organizacao do trabalho pedagdgico,
influenciando diretamente os processos de ensino, aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes. Entretanto, praticas baseadas na
classificacao, mensuracao e atribuicao de notas ainda predominam,
dificultando uma educacao inclusiva e comprometida com a
aprendizagem significativa. Este estudo teve como objetivo analisar
as contribuicdées da avaliacdo mediadora de Jussara Hoffmann e
Cipriano Carlos Luckesi para a ressignificacao das praticas avaliativas
na educacao contemporanea, articulando-as as abordagens
internacionais da Avaliacao para a Aprendizagem (Assessment for
Learning — AfL) e da Avaliacao como Aprendizagem (Assessment as
Learning — Aal). Trata-se de uma revisao integrativa da literatura, de
abordagem qualitativa e carater exploratorio-descritivo,
fundamentada em livros, artigos cientificos, documentos legais e
producdes académicas. A analise de conteudo de Bardin orientou a
interpretacao dos dados. Os resultados foram organizados em trés
categorias: fundamentos tedricos da avaliacao mediadora, desafios
contemporaneos para sua efetivacao e contribuicdes para a
aprendizagem significativa. Evidenciou-se que essa abordagem
rompe com a légica classificatoria ao compreender a avaliacdo como
processo continuo de investigacao, didalogo, mediacao e intervencao
pedagdgica. Destacam-se a ressignificacao do erro, o feedback
formativo, a formacao continuada e as praticas inclusivas como
elementos que favorecem a autonomia, a equidade e a
aprendizagem. Conclui-se que a avaliacao mediadora contribui para
transformar a cultura avaliativa e fortalecer uma educacao
democratica e inclusiva.

Palavras-chave: Avaliacao Educacional; Capacitacao de professores;

Aprendizagem.



ABSTRACT

Learning assessment is a fundamental instrument for organizing
pedagogical work, directly influencing students’ teaching, learning,
and development processes. However, practices based on
classification, measurement, and the assignment of grades still
predominate, hindering inclusive education committed to
meaningful learning. This study aimed to analyze the contributions
of the mediating assessment approach proposed by Jussara
Hoffmann and Cipriano Carlos Luckesi to the re-signification of
assessment practices in contemporary education, relating them to
the international approaches of Assessment for Learning (AfL) and
Assessment as Learning (Aal). This is an integrative literature review
with a qualitative approach and an exploratory-descriptive nature,
based on books, scientific articles, legal documents, and academic
studies. Bardin's Content Analysis was used to guide data
interpretation. The results were organized into three categories:
theoretical foundations of mediating assessment, contemporary
challenges to its implementation, and contributions to meaningful
learning. The findings indicate that this approach breaks with the
traditional classificatory logic by understanding assessment as a
continuous process of investigation, dialogue, mediation, and
pedagogical intervention. The re-signification of errors, formative
feedback, continuing teacher education, and inclusive assessment
practices stand out as elements that foster student autonomy,
equity, and learning. It is concluded that mediating assessment
contributes to transforming assessment culture and strengthening
democratic and inclusive education.

Keywords: Educational Assessment; Teacher Training; Learning.

1. INTRODUCAO



A avaliacao da aprendizagem constitui um dos pilares do processo
educativo, pois permite compreender o percurso dos estudantes,
orientar a pratica pedagodgica e subsidiar decisdes voltadas a
melhoria do ensino. Mais do que verificar resultados, avaliar implica
acompanhar a aprendizagem, reconhecer diferentes trajetdrias e
criar condi¢cdes para que todos possam avancar. Por isso, a avaliacao
permanece como tema central das pesquisas educacionais,
especialmente diante dos desafios sociais, culturais e politicos que

atravessam a escola contemporé nea.

Apesar dos avancos das pesquisas e das politicas educacionais,
ainda predominam, em muitas instituicdes, praticas avaliativas
marcadas pela classificacao, selecao e mensuracao do desempenho.
A aprendizagem acaba, muitas vezes, reduzida a notas e conceitos,
enquanto provas e exames assumem maior importancia do que a
compreensao do processo de construcao do conhecimento. Essa
|6gica, sustentada por uma cultura escolar centrada no rendimento,
pode limitar as possibilidades de intervencao pedagdgica e

desconsiderar os diferentes ritmos e necessidades dos estudantes.

Os indicadores educacionais reforcam a relevancia dessa discussao.
Em 2023, o Brasil alcancou 6,0 no IDEB dos anos iniciais do ensino
fundamental, atingindo a meta nacional; nos anos finais, registrou
5,0, diante de uma meta de 5,5, e no ensino médio, 4,3, frente a meta
de 5,2 (INEP, 2024). No SAEB de 2023, apenas 49,3% das criancas do
2° ano do ensino fundamental foram consideradas alfabetizadas,
percentual inferior ao registrado em 2019 (60,3%) (INEP, 2025). No
PISA 2022, o Brasil também apresentou desempenho abaixo da
meédia internacional, especialmente em matematica, area na qual
73% dos estudantes nao alcancaram o nivel basico de proficiéncia

(OCDE, 2023). Esses resultados evidenciam que os desafios da



aprendizagem nao podem ser dissociados da forma como a escola

acompanha, interpreta e intervém sobre o percurso dos estudantes.

E nesse contexto que ganham relevancia as contribuicdes de
Jussara Hoffmann, Cipriano Carlos Luckesi e Paulo Freire. Embora
partam de perspectivas distintas, os autores convergem na critica a
avaliacdao reduzida a classificacao e defendem uma pratica
comprometida com o acompanhamento da aprendizagem, o
didlogo e a intervencao pedagodgica. Hoffmann compreende a
avaliacao como mediacao; Luckesi distingue o ato de examinar do
ato de avaliar; e Freire contribui para pensar a educacao como

pratica dialdgica, critica e comprometida com a formacao humana.

No cenario internacional, essa concepc¢ao dialoga com os estudos de
Paul Black e Dylan Wiliam (1998), que evidenciaram a contribuicao
da avaliacdao formativa para a aprendizagem, especialmente entre
estudantes com menor desempenho. A perspectiva da Assessment
for Learning enfatiza a definicao de objetivos, a identificacao do
estagio em que o estudante se encontra e a indicagao dos caminhos
necessarios para avancar. Nessa mesma direcao, Brookhart (2017)
destaca o papel do feedback descritivo e orientado para a acao;
Heritage (2010) ressalta a importancia da coleta e interpretacao
continua de evidéncias; e Sadler (1989) evidencia que o feedback
somente cumpre sua funcao quando é utilizado pelo estudante para

reduzir a distancia entre seu desempenho atual e o esperado.

Outras contribuicdées ampliam essa compreensao. Stiggins (2002)
diferencia a avaliacao da aprendizagem da avaliacao para a
aprendizagem, enquanto Earl (2003) acrescenta a perspectiva da
Assessment as Learning, valorizando a participacao do estudante na

analise e regulacao do proprio percurso. Organismos como a OCDE



e a UNESCO também reconhecem a avaliacao formativa como
elemento importante para a promoc¢ao da equidade e da

aprendizagem (OECD, 2005; UNESCO, 2024).

Embora exista ampla producao sobre avaliacao formativa, ainda se
mostra relevante aproximar, de maneira mais sistematica, o0s
fundamentos da avaliacao mediadora de Hoffmann e Luckesi das
abordagens internacionais da Assessment for Learning e da
Assessment as Learning, considerando os desafios brasileiros
relacionados a aprendizagem, & inclusdo e & equidade. E nesse

espaco gue se situa o presente estudo.

Diante desse contexto, formula-se o seguinte problema de pesquisa:
Como a avaliacao mediadora, fundamentada em Jussara Hoffmann
e articulada as concepcdes de Cipriano Carlos Luckesi e Paulo Freire,
pode contribuir para superar praticas avaliativas classificatorias na

educacao basica?

O objetivo geral € analisar as contribuicées da avaliacao mediadora
para a ressignificacao das praticas avaliativas na educacao
contemporanea. Como objetivos especificos, busca-se: distinguir
exame e avaliacdo na perspectiva de Luckesi; analisar os
fundamentos da avaliacdo mediadora de Hoffmann; estabelecer
aproximacoes entre essa perspectiva e a pedagogia dialdégica de
Paulo Freire; discutir a importancia da formacao continuada dos
educadores; e refletir sobre as contribuicdes da avaliacao mediadora
para a educacdo inclusiva e para a Educacdo das Relacdes Etnico-

Raciais (ERER).

Quanto a metodologia, trata-se de uma pesquisa bibliografica, de

abordagem qualitativa e carater descritivo-analitico, desenvolvida



como revisao integrativa da literatura. Foram analisados livros,
artigos cientificos, documentos oficiais e outras producdes
académicas relacionadas a avaliacao da aprendizagem. As buscas
foram realizadas no Google Académico, utilizando os descritores
“Avaliacao Educacional”, “Aprendizagem” e “Capacitacao de

Professores”, articulados aos termos “avaliacao mediadora”, “Jussara

Hoffmann” e “Cipriano Luckesi”.

Foram incluidas produc¢des em lingua portuguesa que abordassem
avaliacdo mediadora, avaliacao formativa ou aprendizagem
significativa e dialogassem com as perspectivas de Hoffmann e/ou
Luckesi. Foram excluidos trabalhos duplicados, resumos, anais de
eventos e estudos centrados exclusivamente na avaliacao
quantitativo-classificatéria, sem relagcdo com a mediacao

pedagogica.

A analise dos materiais fundamentou-se na Analise de Conteudo de
Bardin (20711), organizada nas etapas de pré-analise, exploracao do
material e tratamento e interpretacao dos resultados. A partir dos
objetivos da pesquisa e do referencial tedrico, foram estabelecidos
trés eixos analiticos: fundamentos da avaliacdao mediadora; desafios
contemporaneos para sua efetivacao;, e contribuicdées para a

aprendizagem significativa.

O estudo tem como principais referéncias Hoffmann, Luckesi e
Freire, em dialogo com autores nacionais e internacionais que
ampliam a discussao sobre avaliacao formativa, feedback,
aprendizagem e formacao docente, entre eles Vasconcellos,
Perrenoud, Black, Brookhart, Heritage, Sadler, Stiggins e Earl.
Também foram considerados dados do INEP, especialmente do

SAEB e do IDEB, além de estudos e relatdérios da OCDE, com o



proposito de situar a discussao no contexto educacional brasileiro e

internacional.

Espera-se, assim, contribuir para o debate sobre a avaliagcao
mediadora e para a construcao de praticas pedagdgicas mais
comprometidas com a aprendizagem, a inclusao e a equidade,
reafirmando a avaliacdo ndao como um fim em si mesma, mas como

parte do processo de ensinar e aprender.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. A Evolucgao Histérica da Avaliacao da Aprendizagem

A avaliagcao da aprendizagem ocupa lugar central no processo
educativo, mas sua compreensao foi sendo modificada ao longo do
tempo, acompanhando diferentes concepcdes de educacao,
conhecimento e sociedade. De uma pratica inicialmente associada a
mensuracao e a classificacao do desempenho, a avaliagao passou
gradativamente a ser compreendida como parte do préprio

processo de ensino e aprendizagem.

Até meados do século XIX, predominavam praticas baseadas em
provas e exames, utilizadas principalmente para verificar, classificar e
selecionar os estudantes. Nessa perspectiva, o resultado assumia
Maior importancia que o percurso de aprendizagem, e 0s aspectos
guantitativos se sobrepunham as dimensdes qualitativas do

desenvolvimento.

Na década de 1930, Ralph Tyler contribuiu para ampliar essa
compreensao ao relacionar a avaliacao aos objetivos educacionais.

Para o autor, avaliar significava verificar emm que medida os objetivos



previamente definidos estavam sendo alcancados, conferindo maior

sistematicidade ao processo avaliativo.

Posteriormente, as contribuicdes de Michael Scriven e Benjamin
Bloom ajudaram a diferenciar funcdes importantes da avaliacao:
diagnostica, formativa e somativa. A avaliacao diagnodstica busca
conhecer os saberes prévios e as necessidades dos estudantes; a
formativa acompanha o processo e fornece elementos para reajustar
O ensino; e a somativa ocorre, geralmente, ao final de um periodo,
assumindo funcdes relacionadas a certificagcao e a classificacao. Essa
diferenciacao foi importante para superar a ideia de que avaliar se

resume a verificar resultados finais.

A partir das décadas de 1960 e 1970, e com maior forca nas décadas
seguintes, as criticas ao modelo tradicional se intensificaram,
especialmente com o desenvolvimento das teorias construtivistas,
socioconstrutivistas e das perspectivas criticas da educacao. A
avaliacao passou a ser pensada para além da dimensao cognitiva e
guantitativa, considerando o estudante em seu processo de
desenvolvimento e reconhecendo a necessidade de acompanhar
suas dificuldades, potencialidades e diferentes ritmos de

aprendizagem.

No Brasil, esse movimento encontra importantes contribuicdées em
Cipriano Luckesi e Jussara Hoffmann. A avaliacdo deixa de ser
entendida apenas como instrumento de selecao e passa a assumir
uma funcao diagnostica, formativa e mediadora. Nessa perspectiva,
O erro nao representa simplesmente fracasso, mas pode oferecer
informacdes importantes sobre o modo como o estudante esta
construindo seu conhecimento e orientar novas intervencoes

pedagogicas.



Hoffmann compreende a avaliagcado como um processo permanente
de investigacao e acompanhamento da aprendizagem. Avaliar,
nessa perspectiva, significa observar, interpretar e intervir,
considerando os conhecimentos prévios, as hipoteses, os avancos e
as dificuldades apresentadas pelos estudantes. O professor,
portanto, ndo ocupa apenas o lugar de quem julga resultados, mas
de quem acompanha o percurso e reorganiza sua pratica diante das

evidéncias encontradas.

O didlogo também assume papel importante nessa concepgao. A
interacao entre professor e estudante possibilita compreender
melhor o processo de aprendizagem e construir intervencdes mais
coerentes com as necessidades identificadas. Assim, a avaliacao
mediadora aproxima avaliacao e ensino, fazendo com que o0s
resultados obtidos sejam utilizados para favorecer novas

aprendizagens.

Embora essa mudanca conceitual tenha produzido avancos
importantes, as praticas escolares ainda convivem com marcas do
modelo tradicional, sobretudo na centralidade das provas, das notas
e da classificacao. Isso demonstra que transformar a avaliagcao nao
depende apenas da adocao de novos conceitos, mas também de
mudancas nas culturas escolares, nas praticas pedagodgicas e na

formacao dos professores.

A trajetdria histdrica da avaliacao, portanto, revela uma passagem
ainda em construcao: de uma logica centrada na selecdao e no
controle para outra que busca compreender a aprendizagem e
utiliza-la como referéncia para a intervencdo pedagdgica. E nesse

mMovimento que se situam as contribuicdes de Luckesi e Hoffmann,



fundamentais para pensar uma avaliacdo comprometida nao

apenas com resultados, mas com a aprendizagem dos estudantes.

2.2. Exame e Avaliacao na Perspectiva de Cipriano Luckesi

A distincao entre exame e avaliacao constitui um dos principais
fundamentos do pensamento de Cipriano Luckesi. Para o autor, a
tradi¢cao escolar incorporou 0 exame como pratica quase natural do
cotidiano pedagdgico, fazendo com que a verificacao do
desempenho se sobreponha, muitas vezes, a compreensao da

aprendizagem.

O exame esta associado a uma logica pontual e classificatdria. Seu
foco concentra-se no resultado apresentado em determinado
momento, produzindo informacdes utilizadas, principalmente, para
aprovar, reprovar ou hierarguizar os estudantes. Quando essa logica
se torna predominante, a aprendizagem tende a ser reduzida a
obtencdao de notas e a preparacao para situacdes formais de

verificacao.

Essa concepcao também produz efeitos sobre a relacdao dos
estudantes com o erro. Em uma cultura marcada pelo exame, errar
pode significar fracassar, ser punido ou ficar em desvantagem
diante dos demais. O medo da reprovacao e a pressao pelo
desempenho podem, desse modo, transformar a avaliacao em uma
experiéncia de ansiedade e competicdao, em vez de uma

oportunidade de aprendizagem.

Luckesi propde outra direcao. Para ele, avaliar significa diagnosticar
uma determinada realidade para, a partir dela, tomar decisdes. A
avaliacao nao termina na identificacao do que o estudante sabe ou

Nnao sabe; ela exige uma acao posterior. Se uma dificuldade é



identificada, cabe ao professor pensar em possibilidades de

intervencdo que favorecam sua superagao.

Essa diferenca revela que exame e avaliagao possuem finalidades
distintas. Enquanto o primeiro tende a concentrar-se na classificacao
do resultado, a segunda se volta para a compreensao do processo e
para a tomada de decisdes pedagodgicas. O exame pergunta,
sobretudo, qual foi o desempenho apresentado; a avaliacao procura
compreender o que esse desempenho revela sobre a aprendizagem

e 0 que pode ser feito a partir disso.

Outro ponto importante € a compreensao do erro. Na logica
examinadora, o erro costuma funcionar como elemento de
penalizacao. Na perspectiva avaliativa defendida por Luckesi, ele
pode constituir uma fonte de informacao para compreender as
dificuldades e orientar novas intervencoes. O erro, portanto, deixa de
ser apenas um resultado negativo e passa a integrar o diagndstico

da aprendizagem.

A critica de Luckesi ultrapassa, assim, a dimensao técnica dos
instrumentos avaliativos. Ela envolve uma determinada concepcao
de educacao e de sujeito. Quando a avaliacao é utilizada
predominantemente para classificar, a escola tende a reforcar
mecanismos de selecao; quando € utilizada para compreender e
intervir, pode contribuir para ampliar as possibilidades de

aprendizagem.

A contribuicdao do autor estd justamente em deslocar o foco da
avaliacdao: da preocupacao exclusiva com o resultado para a

responsabilidade pedagdgica diante dele. Avaliar, nessa perspectiva,



implica conhecer a realidade da aprendizagem, tomar decisdes e

agir sobre ela.

2.3. A Avaliacdo Mediadora na Perspectiva de Hoffmann e

Aproximagoes com Paulo Freire

A avaliacao mediadora proposta por Jussara Hoffmann representa
uma critica direta a concepcao classificatdria e a ideia de que avaliar
significa apenas atribuir notas ou conceitos. Para a autora, a
avaliacdo deve acompanhar o processo de aprendizagem,
permitindo ao professor interpretar as manifestacdées dos

estudantes e reorganizar sua acao pedagodgica.

Nessa perspectiva, avaliar € um movimento continuo de observacao,
reflexdo e intervencdao. O professor acompanha aquilo que o
estudante produz, procura compreender suas hipoteses e
dificuldades e, a partir dessas informacdes, cria novas situacdes de
aprendizagem. A avaliacao, portanto, nao acontece separadamente

do ensino; ela integra o proprio fazer pedagdgico.

Essa concepcao também modifica o lugar ocupado pelo erro. Em
vez de ser visto como falha a ser simplesmente corrigida ou punida,
O erro pode revelar como o estudante estda pensando e quais
caminhos esta utilizando para construir determinado conhecimento.
Cabe ao professor interpretar essas manifestacdes e transforma-las

em possibilidades de intervencao.

O dialogo aproxima essa perspectiva das contribuicdes de Paulo
Freire. Embora Hoffmann e Freire desenvolvam suas reflexbes em
campos especificos, ambos questionam praticas educativas
fundamentadas na passividade do estudante e na transmissao

unilateral do conhecimento. Para Freire, o conhecimento se constroi



Nno encontro entre sujeitos, por meio do dialogo, da problematizacao

e da participagao ativa no processo educativo.

Essa aproximacao permite compreender que uma avaliagcao
verdadeiramente formativa nao pode desconsiderar aquilo que o
estudante pensa, sabe e vivencia. O conhecimento prévio e a
experiéncia dos sujeitos constituem elementos importantes para a
construcao de novas aprendizagens. Avaliar, nesse sentido, também

significa escutar.

Hoffmann contribui para essa discussao ao enfatizar a necessidade
de um acompanhamento sistematico e de uma intervencao
pedagdgica intencional. Freire, por sua vez, amplia o debate ao
situar a pratica educativa no campo da ética, do didlogo, da
autonomia e da humanizacao. Em ambos, o estudante nao é
compreendido como objeto da acao pedagodgica, mas como sujeito

do processo.

A aproximacao entre os dois autores evidencia, portanto, uma
compreensao de avaliacao vinculada a relacdao entre ensino,
aprendizagem e desenvolvimento humano. A avaliacao mediadora
pode ser entendida como uma pratica de acao-reflexao-acao: o
professor observa e interpreta, intervém, acompanha novamente e

reorganiza sua pratica sempre que necessario.

Nesse movimento, avaliar deixa de ser um momento isolado e passa
a integrar a dinamica da sala de aula. O resultado da avaliagao nao
representa um ponto final, mas uma informacao que pode provocar

novas perguntas e orientar novas agées.

A contribuicao de Hoffmann e Freire, portanto, ultrapassa a defesa

de instrumentos avaliativos diferentes. O que estd em questao é



uma mudanca na propria maneira de compreender o estudante, o
professor e o conhecimento. Avaliar passa a significar acompanhar,
dialogar, interpretar e criar condicdes para que o estudante avance

em seu processo de aprendizagem.

2.4. Contribuicoes da Literatura Internacional para a

Compreensao da Avaliagcao Formativa

A literatura internacional amplia essa discussao ao apresentar
diferentes formas de compreender e operacionalizar a avaliacao
formativa. Entre essas contribuicdes destacam-se as perspectivas da
Assessment for Learning (Avaliacdo para a Aprendizagem), da
Assessment as Learning (Avaliacao como Aprendizagem) e dos
estudos sobre feedback, que apresentam aproximacdes importantes

com a avaliacao mediadora discutida por Hoffmann e Luckesi.

Black e Wiliam (1998) deram importante contribuicao ao demonstrar
que a avaliacao pode produzir efeitos significativos sobre a
aprendizagem quando suas informacodes sao utilizadas para orientar
O ensino e ajudar os estudantes a avancar. Na perspectiva da
Assessment for Learning, avaliar nao significa apenas verificar o que
foi aprendido, mas produzir informacdes que permitam
compreender onde o estudante estd, quais objetivos precisa

alcancar e quais caminhos podem ajuda-lo nesse percurso.

Essa concepcao aproxima-se da avaliacao mediadora ao atribuir a
avaliacdo uma funcao essencialmente pedagodgica. O dado
produzido pela avaliacdao ganha sentido quando utilizado para

modificar a acao docente e favorecer novas aprendizagens.

Brookhart (2017) aprofunda essa discussao ao destacar o papel do

feedback. Para a autora, um feedback eficaz precisa ser claro,



descritivo e orientar o estudante sobre os proximos passos. Nao
basta informar que determinada resposta esta certa ou errada; é
necessario oferecer elementos que ajudem o estudante a

compreender o que pode fazer para melhorar.

Heritage (2010), por sua vez, enfatiza a avaliagao formativa como
processo continuo de coleta e interpretacdao de evidéncias da
aprendizagem. A definicao dos objetivos, a identificacao das
necessidades dos estudantes, o feedback e a autoavaliacao
constituem elementos importantes para que a avaliagao cumpra sua

funcao formativa.

Sadler (1989) contribui para aprofundar a compreensao do feedback
ao destacar que uma informacao somente cumpre efetivamente
essa funcao quando pode ser utilizada pelo estudante para
aproximar seu desempenho dos objetivos estabelecidos. Para isso, é
necessario compreender o que se espera, reconhecer a situacao em

que se encontra e dispor de possibilidades concretas para avancar.

Stiggins (2002) diferencia a Assessment of Learning, voltada
principalmente a verificacao dos resultados, da Assessment for
Learning, orientada para apoiar a aprendizagem durante o processo.
Essa distincao reforca a necessidade de nao confundir avaliacao
formativa com simples aplicacao de instrumentos avaliativos. Sua

funcao depende do uso pedagdgico das informacdes produzidas.

Earl (2003) amplia essa discussao ao propor a Assessment as
Learning, na qual o estudante participa ativamente da avaliacao do
proprio processo. A énfase desloca-se, nesse caso, para a
metacognicao, a autorregulacao e a capacidade de refletir sobre o

proprio percurso de aprendizagem.



Quando essas contribuicdes sao aproximadas das perspectivas de
Hoffrmann, Luckesi e Freire, percebe-se uma convergéncia
importante. Em diferentes contextos teodricos, o0s autores
questionam a avaliacao reduzida a classificacao e valorizam o
acompanhamento do processo, o uso pedagogico das evidéncias, o
feedback, a participacao do estudante e a reorganizacao do ensino.
Essa aproximacao também permite perceber que a avaliagcao
formativa nao se resume a utilizacao de novos instrumentos. Seu
sentido esta na maneira como as informacdes sao interpretadas e
utilizadas. Uma prova, uma observacao, uma producao escrita, uma
conversa ou uma autoavaliacao podem cumprir funcao formativa
quando ajudam professor e estudante a compreender a

aprendizagem e a tomar decisdes para avancar.

A literatura internacional, portanto, nao substitui as contribuicoes
produzidas no contexto brasileiro, mas amplia o diadlogo tedrico.
Enquanto Hoffmann enfatiza a mediacao e o acompanhamento do
processo, Luckesi destaca a dimensao diagnostica e deciséria da
avaliacao, e Freire evidencia seu carater dialdégico e emancipador, os
estudos internacionais aprofundam aspectos como feedback,
autorregulacao, participacao do estudante e uso das evidéncias para

orientar o ensino.

A articulacdo dessas perspectivas fortalece a compreensao da
avaliacdao como parte indissociavel do processo educativo. Mais do
qgque medir o que o estudante conseguiu realizar, trata-se de
compreender o que sua aprendizagem revela e transformar essa
compreensdo em acdo pedagdgica. E justamente nesse ponto que a
avaliacao pode deixar de ser instrumento de classificagao e assumir

seu sentido formativo e mediador.



3. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A analise das producdes selecionadas evidencia que a avaliacao da
aprendizagem permanece marcada por uma tensao entre praticas
tradicionais, centradas na classificacao, e perspectivas formativas,
voltadas ao acompanhamento do processo. As contribuicdes de
Cipriano Carlos Luckesi e Jussara Hoffmann permitem compreender
gue essa tensao Nao é apenas metodoldgica, mas envolve diferentes
concepgodes de educacao, de conhecimento e de sujeito. Enquanto a
|6gica tradicional privilegia provas, notas e resultados, a perspectiva
formativa compreende a avaliagcdo como parte do processo de

ensinar e aprender.

Os resultados indicam que, apesar dos avancos tedricos, a cultura
classificatoria ainda permanece presente em muitas praticas
escolares. A avaliacao continua, em diversos contextos, associada a
aprovacao, a reprovacao e a mensuracao do desempenho, reduzindo
o potencial de seus resultados como elementos de diagnodstico e
intervencao pedagdgica. Essa permanéncia ajuda a explicar por que
mudangas conceituais Nno campo da avaliacao nem sempre se

traduzem em mudancas efetivas no cotidiano escolar.

Os indicadores educacionais brasileiros reforcam a necessidade de
aprofundar essa discussao. No IDEB de 2023, os anos iniciais do
ensino fundamental alcancaram 6,0, atingindo a meta nacional,
enguanto os anos finais registraram 5,0, diante de uma meta de 5,5,
e 0 ensino médio, 4,3, frente a meta de 5,2 (INEP, 2024). No SAEB de
2023, apenas 49,3% das criancas do 2° ano do ensino fundamental
foram consideradas alfabetizadas, percentual inferior ao registrado
em 2019, de 60,3% (INEP, 2025). No PISA 2022, o Brasil obteve 379

pontos em matematica, 410 em leitura e 403 em ciéncias;, em



matematica, 73% dos estudantes nao alcancaram o nivel basico de
proficiéncia (OCDE, 2023). Esses dados, por si sb, nao permitem
atribuir os resultados educacionais exclusivamente as praticas
avaliativas. Eles revelam, entretanto, a permanéncia de desafios
importantes relacionados a aprendizagem e reforcam a necessidade
de pensar como a escola acompanha e utiliza as informacdes
produzidas sobre o desempenho dos estudantes. Nesse sentido, a
avaliacao precisa ser compreendida ndao apenas como mecanismo
de registro dos resultados, mas como possibilidade de intervencao

sobre as dificuldades identificadas.

E justamente nesse ponto que a contribuicdo de Luckesi se mostra
relevante. Ao distinguir exame e avaliacao, o autor questiona uma
cultura escolar em que o resultado pontual assume maior
importancia que o processo de aprendizagem. O exame tende a
cumprir uma funcao classificatdria, enquanto a avaliacao, em
sentido pedagdgico, deve diagnosticar uma realidade para orientar
decisbes e intervencdes. Essa diferenca modifica o papel do
resultado avaliativo. Se uma dificuldade identificada serve apenas
para produzir uma nota ou determinar a aprovagcao ou reprovacao,
sua funcao pedagodgica permanece limitada. Quando, porém, essa
informacao conduz a revisao das estratégias de ensino, a retomada
de conteudos e a criacao de novas situacdes de aprendizagem, a

avaliacao passa a cumprir uma funcao efetivamente formativa.

A perspectiva de Hoffmann aprofunda essa compreensao ao
conceber a avaliacdo como acompanhamento continuo da
aprendizagem. Para a autora “o termo avaliacao refere-se a um
conjunto de procedimentos didaticos que se estendem por um

longo tempo e em varios espacos escolares de carater processual e



visando, sempre, a melhoria do objeto avaliado”. (Hoffmann, 2019, p.
13).

A definicao reforca uma ideia central para esta pesquisa, em que
avaliar nao significa interromper o processo de ensino para verificar
resultados, mas acompanhar o préprio percurso de aprendizagem. A
observacao das producdes dos estudantes, a interpretacao de suas
respostas € a reorganizacao das estratégias pedagdgicas passam a

fazer parte de um mesmo movimento.

Essa compreensdao encontra aproximacdes com a Assessment for
Learning de Black e Wiliam (1998), para quem a avaliacao deve
produzir informacdes capazes de orientar o ensino e favorecer o
avanco dos estudantes. As questdes “Para onde o aluno estao indo?”,
‘Onde o aluno se encontra agora?” e “Como se pode chegar 13?"
sintetizam uma perspectiva em que objetivos, evidéncias e

intervencao estao articulados.

Heritage (2010) também destaca a necessidade de coletar e
interpretar continuamente evidéncias da aprendizagem, enguanto
Sadler (1989) demonstra que o feedback somente se torna efetivo
quando ajuda o estudante a compreender a distancia entre seu
desempenho atual e o objetivo esperado e a identificar caminhos
para reduzi-la. Brookhart (2017), por sua vez, enfatiza que o feedback

precisa ser descritivo, focado no processo e orientado para a acgao.

A aproximacao entre essas perspectivas permite perceber que a
avaliacao mediadora nao depende simplesmente da substituicao da
prova por outro instrumento. Uma atividade diversificada pode
continuar sendo classificatoria se for utilizada apenas para atribuir

uma nota. O carater formativo esta, sobretudo, no uso pedagdgico



das informacdes produzidas e na capacidade de transforma-las em

novas possibilidades de aprendizagem.

Nesse processo, o professor assume um papel diferente daquele
atribuido pela légica examinadora. Em vez de apenas registrar o
desempenho, precisa interpretar as manifestacdes dos estudantes,
identificar dificuldades, reconhecer avancos e reorganizar sua
pratica. A avaliacao, assim, também se torna instrumento de reflexao

sobre o proprio trabalho docente.

Stiggins (2002) contribui para essa discussao ao defender uma
avaliacao que envolva o estudante e favoreca sua autoconfianca e
autoeficacia. Essa perspectiva amplia a compreensao do papel
docente, pois a avaliacao formativa nao deve apenas informar o
professor. precisa também ajudar o proprio estudante a
compreender sua aprendizagem e participar das decisdes sobre

coOmao avancar.

Outro aspecto recorrente na analise € a ressignificacao do erro. Na
|6gica classificatoria, o erro costuma representar insuficiéncia e ser
convertido imediatamente em perda de pontos. Na perspectiva
mediadora, entretanto, ele pode revelar hipoteses, dificuldades e

formas de raciocinio utilizadas pelo estudante.

Hoffmann destaca essa dimensao ao afirmar:



Avaliar na concep¢cao mediadora € investigar a natureza dos
entendimentos/desentendimentos  dos  aprendizes. Um
processo que envolve naturalmente avangcos e retrocessos no
caminho do conhecimento, vivido da mesma forma pelo

educador como sujeito desse processo. (Hoffmann, 2019, p. 57).

Essa compreensao modifica a propria relacao do professor com a
resposta incorreta. Em vez de encerra-la com a indicagao de que
esta errada, torna-se necessario perguntar o que aquela resposta
revela sobre o modo de pensar do estudante. O erro passa, entao, a

constituir uma evidéncia que pode orientar a intervencao.

A perspectiva também dialoga com Earl (2003), especialmente com
a Assessment as Learning, na qual o estudante participa ativamente
do acompanhamento do prdprio processo. Ao reconhecer o erro,
refletir sobre suas causas e identificar possibilidades de melhoria, o
estudante desenvolve formas de autorregulacao e amplia sua

autonomia diante da aprendizagem.

Nesse sentido, ressignificar o erro nao significa deixar de reconhecer
as dificuldades ou relativizar os objetivos de aprendizagem. Significa
utiliza-las pedagogicamente. A questao nao é impedir que o
estudante erre, mas criar condi¢des para que ele compreenda o erro,
avance a partir dele e desenvolva maior consciéncia sobre seu

proprio processo.

4. AVALIACAO, FORMACAO DOCENTE E EQUIDADE

A analise também evidencia que a transformacao das praticas
avaliativas esta diretamente relacionada a formacao dos professores.

Nao basta defender teoricamente uma avaliagdo mediadora se os



docentes nao dispdem de conhecimentos e condi¢cdes para
interpretar evidéncias de aprendizagem, oferecer feedback e

reorganizar o ensino.

O conceito de letramento avaliativo discutido por Stiggins contribui
para essa reflexdao. O professor precisa compreender nao apenas
como utilizar instrumentos, mas principalmente como selecionar,
interpretar e utilizar informacodes para tomar decisdes pedagodgicas.
A formacao continuada, portanto, constitui uma condicao
importante para que a avaliacao formativa deixe de ser apenas um

principio tedrico e passe a fazer parte da pratica cotidiana.

Essa dimensao ganha relevancia quando a avaliagao € relacionada a
equidade, na dimensao em qgue 0s estudantes nao aprendem da
mesma maneira, o mesmo ritmo ou a partir das mesmas
condicdées. Uma pratica avaliativa centrada exclusivamente na
comparacao dos resultados tende a tornar essas diferencas critérios
de classificacao. Uma avaliacao formativa, ao contrario, pode utilizar
essas informacdes para identificar necessidades especificas e

orientar diferentes formas de intervencao.

Os estudos da OCDE apontam nessa direcao ao relacionar praticas
de avaliacdo formativa a reducdao de desigualdades de
aprendizagem, especialmente entre estudantes em situacdes de
maior vulnerabilidade (OECD, 2005; 2019). A UNESCO também tem
enfatizado a relagcao entre avaliacao, qualidade, equidade e
aprendizagem ao longo da vida (UNESCO, 2024). Essas contribuicdes
reforcam que discutir avaliacao significa também discutir as
condi¢cdes que a escola oferece para que diferentes estudantes

tenham oportunidades reais de aprender.



No contexto brasileiro, essa discussao pode ser relacionada as
politicas de equidade e a Educacao para as Relacdes Etnico-Raciais.
Uma avaliacdo comprometida com a inclusao precisa estar atenta
Nao apenas ao resultado apresentado pelo estudante, mas as
condicdes, trajetdrias e experiéncias que atravessam seu processo
educativo. Nesse sentido, avaliar de forma mediadora implica
também questionar praticas que naturalizam diferencas de
desempenho e transformam desigualdades sociais em supostas

incapacidades individuais.

4.1. Avaliacao Mediadora, Dialogo e Emancipacgao

As aproximacdes entre Luckesi, Hoffrmann e Paulo Freire permitem
ampliar essa analise para uma dimensao ética e politica. Freire
critica a educacao bancaria por reduzir o estudante a condi¢cao de
receptor de conhecimentos, enquanto Hoffmann questiona uma
avaliacao que transforma o estudante em objeto de julgamento. Em
ambos os casos, esta presente a defesa de relacdes pedagdgicas nas

quais o sujeito participa ativamente do processo educativo.

A avaliacdo mediadora aproxima-se, assim, da pedagogia dialdgica
ao reconhecer a importancia da escuta, dos conhecimentos prévios,
da participacao e da constru¢cao compartilhada do conhecimento.
Avaliar deixa de significar simplesmente dizer o quanto o estudante
aprendeu e passa a envolver uma relacao de didlogo sobre aquilo
qgue ele sabe, aquilo que ainda precisa aprender e os caminhos

possiveis para avancgar.

Essa articulacao também evidencia que a avaliacdo nao € uma
pratica neutra. A forma como a escola avalia expressa determinada

concepcao de sujeito e de educacao. Quando predominam



classificacao, competicao e punicao, reforca-se uma logica seletiva;
quando se privilegiam dialogo, acompanhamento e intervencao,
ampliam-se as possibilidades de participacao e aprendizagem. Por
ISsO, a superacao da légica examinadora nao depende apenas da
adocao de novos instrumentos. Portfdlios, projetos, seminarios,
autoavaliagdes ou rubricas podem reproduzir a mesma logica
classificatoria se forem utilizados apenas para gerar notas. A
mudanca efetiva ocorre quando a avaliacdo passa a orientar o
ensino e a envolver o estudante na compreensao de sua propria

aprendizagem.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo analisou a evolucao histérica da avaliagao da
aprendizagem e as contribuicdes de Cipriano Carlos Luckesi e
Jussara Hoffrmann para a compreensao e a ressignificacao das
praticas avaliativas na educacao contemporanea. A analise permitiu
compreender que a avaliacao ainda se encontra entre duas
perspectivas: de um lado, a tradicao classificatdria, centrada em
provas, notas e resultados; de outro, uma concepc¢ao formativa que

entende a avaliacdo como parte do processo de ensinar e aprender.

A partir do problema de pesquisa proposto, os achados indicam que
a avaliacdo mediadora pode contribuir para superar praticas
classificatorias quando seus resultados sao utilizados para
compreender a aprendizagem, orientar intervencdes e reorganizar o
ensino. Nessa perspectiva, avaliar deixa de significar apenas verificar
O que o estudante conseguiu realizar e passa a envolver a
compreensao de como ele aprende, quais dificuldades apresenta e

quais possibilidades podem favorecer seu avanco.



A contribuicao de Luckesi foi fundamental para essa compreensao
a0 estabelecer a distincdao entre exame e avaliacao. Enquanto o
exame tende a concentrar-se na classificacdao de resultados, a
avaliacao assume uma funcao diagnostica e decisoria, exigindo do
professor uma acao diante das evidéncias encontradas. Hoffmann,
por sua vez, amplia essa perspectiva ao compreender a avaliacao
como processo continuo de acompanhamento, investigacao e
mediacao. Em didlogo com Freire, essa concepg¢ao também
evidencia a importancia da escuta, do didlogo e da participacao do

estudante na construcao do conhecimento.

A literatura internacional analisada reforcou essas aproximacodes.
Black e Wiliam, Brookhart, Heritage, Sadler, Stiggins e Earl, embora
partam de diferentes perspectivas, convergem na defesa de uma
avaliacao que utilize as evidéncias da aprendizagem para orientar o
ensino, ofereca feedback significativo e envolva o estudante em seu
proprio processo formativo. As abordagens da Assessment for
Learning e da Assessment as Learning ampliam, assim, a
compreensao da avaliacdo mediadora ao enfatizar o feedback, a

autorregulacao e o protagonismo do estudante.

Os indicadores educacionais brasileiros reforcam a relevancia dessa
discussao. Os resultados do IDEB, SAEB e PISA revelam que
permanecem desafios importantes relacionados a aprendizagem,
especialmente nos anos finais do ensino fundamental, no ensino
meédio e na alfabetizacdo. Entretanto, esses dados nao permitem
atribuir os resultados educacionais exclusivamente as praticas
avaliativas. Eles precisam ser compreendidos em um contexto mais
amplo, marcado por desigualdades sociais, condicdes de ensino,
formacao docente, politicas educacionais e diferentes

oportunidades de aprendizagem.



Nesse cenario, a avaliacao formativa pode desempenhar um papel
importante ao transformar os resultados obtidos em informacoes
para a acao pedagdgica. Mais do que produzir indicadores sobre o
desempenho, importa saber o que esses resultados revelam e o que
pode ser feito a partir deles. Essa mudanca de perspectiva €
especialmente relevante para estudantes que apresentam

diferentes ritmos, trajetorias e necessidades de aprendizagem.

A anadlise também evidenciou que a transformacao das praticas
avaliativas depende da formacao docente. O professor precisa
desenvolver conhecimentos que |he permitam interpretar
evidéncias, oferecer feedback, reconhecer o erro como elemento do
processo e reorganizar suas estratégias de ensino. Nesse sentido, o
letramento avaliativo discutido por Stiggins e as contribuicdes de
Heritage reforcam a importancia de processos de formacao
continuada que articulem conhecimento tedrico, reflexao sobre a

pratica e tomada de decisdes pedagdgicas.

Outro aspecto que merece destaque € a relacao entre avaliacao,
inclusao e equidade. Uma avaliacao centrada exclusivamente na
classificacao tende a transformar diferencas de trajetéria e
condicdes de aprendizagem em diferencas de desempenho. A
perspectiva mediadora permite outro caminho: reconhecer essas
diferencas para pensar intervencdes mais adequadas. Essa
compreensao aproxima a avaliagao das politicas de inclusao e da
Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais, na medida em que
contribui para questionar praticas que reproduzem desigualdades e
para fortalecer uma escola comprometida com o direito de todos a

aprendizagem.



As contribuicées da OCDE e da UNESCO também reforcam essa
direcao ao relacionarem praticas formativas a qualidade, a equidade
e a reducao das desigualdades educacionais (OECD, 2005; 2019;
UNESCO, 2024). No contexto brasileiro, politicas voltadas a equidade
e & Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais ampliam esse debate
e mostram que avaliar também envolve considerar quem sao os
estudantes, suas trajetdrias e as condicdes concretas em que

aprendem.

Dessa forma, a avaliacdo mediadora nao deve ser compreendida
como uma técnica ou como a simples substituicao das provas por
outros instrumentos. Portfdlios, projetos, autoavaliacdes, rubricas e
atividades diversificadas somente assumem carater formativo
quando suas informacdes sao utilizadas para compreender a
aprendizagem e orientar novas acdes. A mudanca necessaria €,
portanto, mais profunda: envolve a maneira como professores,

estudantes e escolas compreendem o proprio ato de avaliar.

Conclui-se que a avaliacao mediadora constitui uma possibilidade
iImportante de ressignificacao das praticas avaliativas na educacao
basica. Sua principal contribuicao estd em deslocar o foco da
classificacao para o acompanhamento, da punicao para a
intervencao e do resultado isolado para o processo de
aprendizagem. Trata-se de uma mudanca que valoriza o estudante
como sujeito, reconhece o erro como parte do aprender e atribui ao

professor o papel de mediador e investigador de sua propria pratica.

Ao mesmo tempo, € necessario reconhecer os limites deste estudo.
Por se tratar de uma pesquisa bibliografica, de abordagem
qualitativa e carater descritivo-analitico, as conclusdes estao

fundamentadas na literatura examinada e nao permitem afirmar



COmMo essas concepcdes se concretizam diretamente nas diferentes
realidades escolares. Os resultados devem, portanto, ser
compreendidos como uma contribuicao tedrica para o debate sobre
avaliacdo, e nao como uma generalizacdo sobre as praticas
educacionais. Pesquisas futuras poderao aprofundar essa discussao
por meio de estudos de campo, pesquisas-agao e investigacdes que
acompanhem praticas avaliativas em diferentes etapas e contextos
da educacao basica. Também se mostra relevante investigar como a
avaliacao formativa pode ser articulada a formacao docente, a
equidade, & Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais e as

diferentes necessidades de aprendizagem dos estudantes.

Assim, a principal conclusao deste estudo € que superar a l6gica
classificatoria nao significa apenas mudar instrumentos ou
procedimentos, mas repensar o sentido da avaliacao dentro da
escola. Avaliar, nessa perspectiva, € acompanhar, escutar, interpretar
e agir. E transformar as informacdes produzidas sobre a
aprendizagem em possibilidades concretas de avanco. Mais do que
uma mudanca metodoldgica, trata-se de uma escolha pedagdgica e
ética em favor da aprendizagem, da inclusao, da equidade e da

democratizacao da educacao.
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