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RESUMO

O estudo analisa a relagcao entre formacao docente e uso
pedagdgico das tecnologias digitais na educacao basica,
considerando as exigéncias de planejamento, mediacao e inclusao
gue acompanham a cultura digital. Parte-se do entendimento de
que a presenca de equipamentos e plataformas nao produz, por si,
mudang¢as No ensino, pois a integracao das tecnologias depende de
objetivos pedagdgicos, conhecimentos profissionais e condicdes
institucionais. A pesquisa possui abordagem qualitativa, de natureza
bibliografica e documental, fundamentada em autores da formacao
de professores e da educacao mediada por tecnologias, bem como
na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional, na Base Nacional
Comum Curricular e em documentos da UNESCO. A analise
organiza-se em cinco eixos: saberes docentes, intencionalidade
pedagodgica, participacao discente, inclusao digital e condicdes de
implementacao. Os resultados indicam que a formacao continuada
exerce uma funcao central na selecao € no uso critico dos recursos
digitais, sobretudo quando articulada as situacdes concretas da
escola, ao curriculo e a avaliacao da aprendizagem.
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ABSTRACT

This study analyzes the relationship between teacher education and
the pedagogical use of digital technologies in basic education,
considering the demands of planning, mediation and inclusion
associated with digital culture. It assumes that the presence of
devices and platforms does not, by itself, transform teaching, since
technology integration depends on pedagogical objectives,
professional knowledge and institutional conditions. The research

adopts a qualitative, bibliographic and documentary approach,



drawing on studies about teacher education and technology-
mediated education, as well as the Brazilian National Education
Guidelines and Framework Law, the National Common Curricular
Base and UNESCO documents. The analysis is organized around five
axes. teacher knowledge, pedagogical intentionality, student
participation, digital inclusion and implementation conditions. The
findings indicate that continuing teacher education plays a central
role in the critical selection and use of digital resources, especially
when connected to concrete school situations, curriculum and
learning assessment.

Keywords: Teacher education; Digital technologies; Basic education;

Pedagogical practices; Teaching and learning.

1. INTRODUCAO

A presenca das tecnologias digitais no cotidiano social modificou
formas de comunicacao, acesso a informacgdao e organizacao do
trabalho, alcancando de igual modo as institui¢cdes escolares (Brasil,
2018). Na educacao basica, plataformas, recursos audiovisuais e
ferramentas digitais passaram a integrar diferentes praticas de
ensino, cuja utilizacao depende das condicdes das escolas e dos
objetivos pedagodgicos adotados (UNESCO, 2023a). Desse modo, a
discussao ultrapassa a disponibilidade de equipamentos e envolve a
formma como esses recursos sao incorporados ao planejamento, a
interacao entre professores e estudantes e as experiéncias de

aprendizagem (Brasil, 2018; UNESCO, 2023a).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional estabelece a
educagcao como processo vinculado a pratica social e atribui ao
ensino principios relacionados a igualdade de condicdes, a liberdade

de aprender e a valorizacao dos profissionais da educacao (Brasil,



1996). A Base Nacional Comum Curricular, por sua vez, inclui entre as
competéncias gerais a compreensao, a utilizacdao e a criagao de
tecnologias digitais de forma critica, significativa, reflexiva e ética
(Brasil, 2018). Nesse sentido, a cultura digital passa a integrar
finalidades formativas da educacao basica, exigindo praticas que
articulem conhecimento escolar, participa¢cao social, autoria e leitura

critica das informacdes que circulam em ambientes digitais.

E preciso compreender que a tecnologia n&o constitui uma
metodologia de ensino em si mesma. Um aplicativo, uma
plataformma ou um dispositivo exerce uma funcao pedagdgica
somente quando inserido em uma situacao didatica na qual
objetivos, conteudos, interacdes e formas de acompanhamento
estao definidos. Kenski (2007) discute as relagdes entre educacao e
tecnologias considerando que as transformacdes técnicas alteram
tempos, espacos e modos de aprender, contudo a apropriagao
educacional requer organizac¢ao pedagodgica. De igual modo, Bacich
e Moran (2018) associam metodologias ativas a participacao do
estudante e a mediacao docente, situando os recursos digitais como
componentes de propostas que precisam estar vinculadas a
problemas, experiéncias e processos de construcao do

conhecimento.

A atuacao do professor assume relevancia nesse cenario porque a
selecao de recursos implica decisdes sobre adequag¢ao ao conteudo,
caracteristicas da turma, acessibilidade, tempo de aula e formas de
avaliacao. Tardif (2014) compreende o saber docente como um
conjunto plural construido por diferentes fontes, entre elas
formacao, conhecimentos disciplinares, curriculos e experiéncia
profissional. Por conseguinte, a competéncia para trabalhar com

tecnologias digitais nao se reduz ao dominio operacional de



ferramentas, cuja atualizacdao ocorre de maneira continua, mas
envolve capacidade de relacionar possibilidades técnicas as
finalidades educativas, reconhecer limites e reorganizar estratégias

guando a atividade nao produz a aprendizagem esperada.

A questao que orienta este estudo é: de que maneira a formacao
docente contribui para o uso pedagogico das tecnologias digitais na
educacao basica, considerando os desafios de planejamento,
mediacao, participacao discente e inclusao? A problematica se
justifica pela expansao de recursos digitais e pela necessidade de
evitar uma associacao automatica entre inovacao tecnoldgica e
melhoria da aprendizagem. A UNESCO (2023a) ressalta que a
adocao de tecnologias em educacao deve considerar evidéncias,
equidade, sustentabilidade e necessidades dos estudantes,
destacando ainda a preparacao dos professores entre as condicdes
necessarias para gue esses recursos sejam incorporados de forma

educacionalmente pertinente.

O objetivo geral consiste em analisar a relacao entre formacao
docente e integracao pedagodgica das tecnologias digitais na
educacao basica. Como objetivos especificos, busca-se discutir os
saberes profissionais mobilizados pelo professor diante da cultura
digital, examinar a importancia da intencionalidade pedagdgica na
selecao dos recursos, identificar relagcdes entre tecnologia,
participacao e autonomia dos estudantes, abordar questdes de
acesso e inclusao digital e analisar condi¢des institucionais que
interferem na continuidade dessas praticas. A discussao mantém
foco na educacao basica e adota perspectiva bibliografica e
documental, no qual a literatura é utilizada para compreender
processos, tensdes e critérios relacionados a pratica educativa

mediada por tecnologias.



2. FORMAGCAO DOCENTE, CULTURA DIGITAL E PRATICA
PEDAGOGICA

A formacao de professores envolve conhecimentos que se
desenvolvem antes e durante o exercicio profissional, combinando
fundamentos tedricos, dominio de conteudos, experiéncias de sala
de aula e reflexao sobre situacdes concretas. Tardif (2014) destaca
gue os saberes docentes possuem carater plural e temporal, uma
vez que se constroem ao longo da trajetdria profissional e se
relacionam ao contexto do trabalho. Essa compreensao permite
analisar a formacao para o uso de tecnologias digitais sem isola-la
dos demais componentes da docéncia, pois planejar uma atividade
com recursos digitais exige conhecer os estudantes, compreender o
conteudo, antecipar dificuldades, selecionar procedimentos e avaliar

se a experiéncia contribui para os objetivos definidos.

Novoa (2009) situa a formacao no interior da profissdo e atribui
importancia a reflexao produzida a partir do trabalho docente, das
experiéncias compartilhadas e da participacao dos professores na
construcao de conhecimentos sobre a pratica. Essa perspectiva se
aproxima das necessidades criadas pela cultura digital, no qual as
ferramentas se modificam com rapidez e os problemas pedagdgicos
raramente sao resolvidos por cursos centrados apenas em
comandos técnicos. A formacao continuada ganha sentido quando
permite ao professor testar recursos, analisar resultados, discutir
situagcdes com seus pares e reconstruir atividades a partir de
evidéncias observadas no cotidiano escolar, preservando a

autonomia profissional diante de solucdes padronizadas.

2.1. Saberes Docentes e Desenvolvimento Profissional



A incorporagao das tecnologias digitais ao ensino exige
conhecimentos que articulam dominio do conteudo, organizacao
didatica e compreensao dos recursos utilizados. Esse entendimento
dialoga com Tardif (2014), ao considerar os saberes docentes plurais
e vinculados a formacao e a experiéncia. Nesse sentido, a formacao
docente precisa ultrapassar o aprendizado operacional de
plataformas e aplicativos, uma vez que a escolha tecnoldgica
interfere na forma de apresentar conteddos, organizar interacoes e
acompanhar a aprendizagem. Oliveira e Garcia de Stefani (2023, p. 3)
observam que a presenca das TDIC no campo educacional “convoca
o professor a (re)configurar sua pratica de ensino”, aspecto que situa
a tecnologia no ambito das decisbes pedagodgicas e da propria

constituicao do trabalho docente.

Dados recentes evidenciam que o uso profissional das tecnologias ja
estda disseminado entre professores brasileiros, embora sua
integracao as atividades pedagodgicas apresente diferencas.
Segundo a TIC Educacao 2024, 99% dos docentes utilizaram
tecnologias digitais para preparar aulas e atividades, enquanto 69%
empregaram esses recursos na avaliacdao da aprendizagem e 43%
realizaram atividades com os estudantes em sala de aula utilizando
tecnologias digitais (CGl.br, 2025). Os percentuais indicam que a
presenca das tecnologias € maior nas etapas de preparacao do
trabalho docente do que em situacdes de interacao pedagdgica
realizadas diretamente com os estudantes, aspecto relacionado as
condicdes institucionais e aos conhecimentos necessarios para

integrar 0s recursos as propostas de ensino.

Essa relacao exige compreender que a tecnologia nao possui
finalidade pedagodgica independente da acao docente. Santos,

Ferreira e Maneschy (2023, p. 33) defendem a necessidade de



“romper com a mera transferéncia da aula expositiva para suportes
tecnoldgicos”, uma vez que a reproducao de praticas tradicionais em
ambientes digitais altera o suporte, porém mantém a mesma légica
de ensino. Em Lingua Portuguesa, por exemplo, um documento
compartilhado favorece processos de escrita e revisao coletiva
quando existe orientagcao pedagogica; em Ciéncias, simulacdes
contribuem para explorar fendmenos de dificil observacao direta; de
igual modo, em Matematica, recursos graficos auxiliam a analise de
grandezas quando as atividades preservam situacdes que exigem

interpretacao, elaboracao de hipodteses e resolucao de problemas.

A formacao inicial ainda apresenta lacunas nesse segmento. A TIC
Educacao 2024 identificou que apenas 44% dos professores
cursaram, durante a graduacao, alguma disciplina relacionada ao
uso de computadores e Internet em atividades de ensino e
aprendizagem, enquanto 54% declararam nao ter cursado esse tipo
de componente formativo (CGl.br, 2025). Esse dado dialoga com a
pesquisa de Oliveira e Garcia de Stefani (2023), realizada em cursos
de Pedagogia de universidades publicas paulistas, na qual as
autoras identificaram necessidade de atualizacao curricular e
limitacdes na insercao das tecnologias digitais na formacao inicial.
Desse modo, o desenvolvimento de saberes digitais docentes
envolve experiéncias formativas vinculadas ao curriculo e as

situacdes concretas encontradas na escola.

Freire (1996) permanece relevante nesse debate ao compreender a
pratica docente como atividade vinculada a pesquisa, a criticidade e
a reflexao sobre a propria atuacao. A perspectiva freireana contribui
para situar a tecnologia como mediacao inserida em relagdes
pedagodgicas, nas quais professores e estudantes produzem

conhecimento e analisam criticamente informacdes e praticas



sociais. De igual maneira, Novoa (2019) relaciona a formacao
profissional a aproximacao entre universidades, escolas e profissao
docente, valorizando espacos coletivos de aprendizagem e
compartilhamento de experiéncias, cuja organizacao favorece a

analise das praticas desenvolvidas no cotidiano escolar.

A formacao continuada, por conseguinte, adquire maior pertinéncia
guando parte de problemas presentes na realidade educacional.
Essa perspectiva aproxima-se de Novoa (2009), que situa a formacao
no interior da profissao. Cursos concentrados somente no
funcionamento de ferramentas apresentam alcance limitado diante
das diferentes condicdes de infraestrutura, curriculo e perfil das
turmas. Santos, Ferreira e Maneschy (2023) associam o
desenvolvimento profissional a apropriagdo pedagdgica das
tecnologias, indicando que o dominio instrumental ndao responde,
de forma isolada, as demandas do ensino. Nesse contexto, reunides
pedagdgicas, projetos interdisciplinares, planejamento coletivo e
analise das producdes dos estudantes constituem espacos Nos quais
os professores discutem critérios de uso, selecionam recursos e

reorganizam estratégias conforme as necessidades observadas.

2.2. Tecnologias Digitais no Contexto da Educacao Basica

A insercao das tecnologias digitais na educacao basica envolve
praticas de pesquisa, comunicacao, producao de conteudos,
resolucao de problemas e participacao em ambientes digitais.
Kenski (2007) observa que as tecnologias alteram tempos, espacos e
formas de aprender, exigindo articulacao com as finalidades
pedagdgicas. A Base Nacional Comum Curricular incorpora a cultura
digital entre as competéncias gerais da Educacao Basica e orienta o

uso critico, significativo, reflexivo e ético das tecnologias na



comunicagao, na produgao de conhecimentos e no exercicio do
protagonismo dos estudantes (Brasil, 2018). Esse direcionamento foi
ampliado pela Politica Nacional de Educacao Digital, instituida pela
Lei n° 14.533/2023, a qual estabelece a Educacdo Digital Escolar
como um de seus eixos e inclui o letramento digital e o
desenvolvimento de competéncias digitais no campo educacional

(Brasil, 2023a).

A presenca desses recursos, entretanto, ocorre em condigoes
distintas entre escolas e regides brasileiras. Dados da TIC Educacao
2024 mostram que 75% dos estudantes do Ensino Fundamental e
Médio usuarios de Internet acessavam a rede no ambiente escolar.
Entre estudantes de escolas urbanas, o percentual alcancava 78%,
enquanto nas areas rurais correspondia a 50% (CGl.br, 2025). A
diferenca aparece de igual modo no uso dos equipamentos
disponibilizados pelas proprias instituicoes: 55% dos alunos
utilizaramm computadores da escola para acessar a Internet,
proporcao que chegou a 87% na regiao Sul e ficou em 29% na regiao
Norte (CGlbr, 2025). As condicbes de conectividade e de
disponibilidade de dispositivos, desse modo, integram o prdéprio

contexto no qual as praticas pedagdgicas digitais sao planejadas.

O acesso a Internet também nao representa, isoladamente,
apropriacao pedagdgica das tecnologias. A mesma pesquisa
identificou que 51% dos estudantes realizaram pesquisas na Internet
em atividades de aprendizagem na escola, 47% fizeram exercicios ou
tarefas em sites, aplicativos ou plataformas e 71% desenvolveram ao
menos uma das atividades digitais investigadas (CGl.br, 2025). Esses
usos envolvem diferentes niveis de participacao intelectual, uma vez
que localizar uma informacao, avaliar sua procedéncia, comparar

fontes e produzir conteddo a partir dela requerem conhecimentos



distintos. Nesse sentido, a escola exerce uma funcao relacionada ao
desenvolvimento do letramento digital e informacional, sobretudo
diante da quantidade de conteudos disponiveis e da necessidade de
reconhecer autoria, evidéncias, interesses e critérios de

confiabilidade.

A discussao encontra respaldo no Referencial de Saberes Digitais
Docentes, publicado pelo Ministério da Educacao em 2024, no qual a
integracao das tecnologias as estratégias de ensino e aprendizagem
aparece associada a pratica pedagdgica, a curadoria e criagao de
conteudos, a analise de dados e as praticas inclusivas (Brasil, 2024).
Desse modo, o recurso digital deixa de ser compreendido somente
por sua funcionalidade técnica e passa a ser analisado conforme sua
relacao com os objetivos curriculares. Um mapa digital utilizado em
Geografia, por exemplo, permite explorar transformacdes territoriais
e diferentes escalas; uma simulacao em Ciéncias possibilita observar
relacdes que dificilmente seriam reproduzidas em sala; recursos de
audio, legendas e leitores de tela ampliam formas de acesso aos
conteudos em situacdes que envolvem necessidades especificas dos

estudantes.

A UNESCO (2023a) ressalta que a presenca da tecnologia na
educacao precisa ser examinada conforme critérios de pertinéncia,
equidade, sustentabilidade e evidéncias de aprendizagem. O
relatdorio aponta que os resultados educacionais variam de acordo
com condicdes de acesso, preparacao docente e contexto de
utilizacao, aspecto que afasta uma compreensao automatica entre
presenca tecnoldgica e melhoria do ensino. No cotidiano escolar,
uma plataforma de exercicios pode restringir a atividade a repeticao
de respostas, enquanto ferramentas semelhantes podem ser

utilizadas para comparacao de estratégias, producao coletiva e



acompanhamento de dificuldades quando inseridas em propostas

pedagdgicas planejadas.

A diversidade de linguagens digitais amplia ainda as formas de
representacao dos conhecimentos. Textos, imagens, videos, audios,
graficos, animacdes e modelos interativos possibilitam diferentes
modos de aproximacao com um conteudo, entretanto sua utilizacao
exige critérios de selecao e acessibilidade. A Estratégia Nacional de
Escolas Conectadas, instituida pelo Decreto n° 11.713/2023, relaciona a
ampliacao da conectividade ao uso pedagdgico de recursos digitais
e busca universalizar a conectividade significativa nas escolas
publicas de educacao basica (Brasil, 2023b). Nesse contexto,
infraestrutura, curriculo, formacao docente e selecao de recursos
permanecem articulados as condicdes em que estudantes acessam,

interpretam e produzem conhecimentos por meios digitais.

2.3. Mediacao Pedagdgica, Participacdao e Autonomia

A participacao dos estudantes em atividades mediadas por
tecnologias digitais depende da organizacao pedagdgica atribuida a
esses recursos. Bacich e Moran (2018) relacionam as metodologias
ativas a participacao efetiva do estudante e a mediacao docente.
Oliveira e Silva (2022, p. 3) afirmam que “a mera incorporacao de
TDIC nao é suficiente para garantir a efetividade do ensino”, uma vez
que a mediacao envolve planejamento, orientacao e
acompanhamento das acdes desenvolvidas. Nesse sentido, foruns,
plataformas, documentos compartilhados e ferramentas de
producao digital adquirem funcao educacional quando estdo
associados a questdes que exigem interpretacao, tomada de
decisao, producao e revisao, mantendo a atuacao docente vinculada

aos objetivos de aprendizagem.



A autonomia discente, nesse contexto, relaciona-se a capacidade de
fazer escolhas fundamentadas e avaliar os préprios procedimentos.
Em uma pesquisa digital, por exemplo, o estudante precisa
selecionar fontes, comparar informacdes e justificar os critérios
utilizados; em uma producao colaborativa, torna-se necessario
negociar decisdes, revisar contribuicdes e assumir responsabilidades
no trabalho realizado. Onofri, Ripa e Martins (2024) destacam gue as
metodologias que buscam participacao ativa dos estudantes
precisam ser analisadas conforme sua relacao com o conteudo, com
a realidade dos sujeitos e com as condicdes em que sao
desenvolvidas, evitando que a simples presenca das TDIC seja

interpretada como inovagao pedagogica.

Dados recentes mostram a relevancia dessa mediacao diante de
recursos que ja integram as praticas dos estudantes. A TIC Educacao
2024 identificou que 70% dos alunos do Ensino Médio utilizaram
ferramentas de inteligéncia artificial em pesquisas e atividades
escolares, enquanto apenas 32% declararam ter recebido orientacao
dos professores sobre como utilizar essas aplicacdes (CGl.br, 2025). A
diferenca entre uso e orientacao indica que a autonomia digital
exige processos educativos voltados a analise das respostas
produzidas, a verificacao de informacdes e ao reconhecimento dos
limites das ferramentas, sobretudo em atividades nas quais o
estudante precisa preservar seu esforco intelectual e justificar as

decisdes adotadas.

A participacao também se estabelece nas relacdes entre os
estudantes. Documentos compartilhados, foruns e projetos
multimidia permitem registrar contribuicdées e acompanhar etapas
de uma producao coletiva, entretanto a colaboracao depende da

definicao de responsabilidades e de critérios para interacao. Onofri,



Ripa e Martins (2024, p. 21) observam que “é preciso conhecer o0s
recursos sobre os quais os professores tém dominio” para incorpora-
los as praticas pedagdgicas. Desse modo, a mediacao envolve a
escolha de ferramentas compativeis com a atividade, bem como a
organizacao de situacdes nas quais 0s estudantes expliguem
procedimentos, discutam alternativas e revisem as producoes

realizadas.

A atuacao docente permanece, por conseguinte, associada a criacao
de condicdes para que participacao e autonomia ocorram de forma
orientada. Oliveira e Silva (2022) relacionam a mediacao pedagdgica
a conducao da relacao entre estudante e objeto de conhecimento,
enguanto as tecnologias integram esse processo como elementos
que reorganizam formas de interacdao e acesso aos conteddos. Em
atividades digitais, essa mediacao aparece na formulacao de
perguntas, na selecao de fontes, na definicdo de critérios de
avaliacdao e nas devolutivas oferecidas ao longo do percurso, cujo
desenvolvimento permite ao estudante assumir responsabilidades

progressivas sobre sua aprendizagem.

3. METODOLOGIA

A pesquisa apresenta abordagem qualitativa, de natureza
bibliografica e documental, delineamento adotado em razao do
objetivo de analisar relacdes entre formacao docente, mediacao
pedagdgica e uso das tecnologias digitais na educacao basica, sem
realizacao de pesquisa de campo com professores ou estudantes.
Conforme Gil (2022), a pesquisa bibliografica utiliza producdes
académicas Jja publicadas, enquanto a documental envolve
mMateriais institucionais, normativos e outras fontes produzidas para

diferentes finalidades. Nesse sentido, o estudo articula literatura



educacional, documentos oficiais e indicadores nacionais

relacionados a insercao das tecnologias no ensino.

O levantamento bibliografico priorizou estudos diretamente
relacionados aos eixos de formacao docente, mediacao pedagogica,
cultura digital, participacao discente e integracao das tecnologias as
praticas de ensino. O nucleo mais recente da fundamentacao reuniu
Oliveira e Silva (2022), Oliveira e Garcia de Stefani (2023), Santos,
Ferreira e Maneschy (2023) e Onofri, Ripa e Martins (2024). Freire
(1996), Kenski (2007), Novoa (2009; 2019), Tardif (2014) e Bacich e
Moran (2018) foram mantidos como referéncias de apoio a discussao
sobre autonomia, tecnologias, saberes docentes e formacao

profissional.

A pesquisa documental reuniu a Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018), a Politica Nacional de Educacao Digital, instituida pela
Lei n° 14.533/2023, a Estratégia Nacional de Escolas Conectadas,
estabelecida pelo Decreto n°® 11.713/2023, e o Referencial de Saberes
Digitais Docentes, publicado pelo Ministério da Educacao em 2024.
Foram considerados, de igual modo, o Relatério Global de
Monitoramento da Educacdao da UNESCO sobre tecnologia e
educacao, publicado em 2023, e os indicadores da TIC Educacao
2024, divulgados pelo CGl.br em 2025. A Estratégia Nacional de
Escolas Conectadas possui como finalidade a universalizagao da
conectividade de qualidade para uso pedagdgico e administrativo
nas escolas publicas de educacao basica. A TIC Educacao 2024, por
sua vez, foi publicada em outubro de 2025 e forneceu os dados

guantitativos utilizados ao longo da analise.

A selecao das fontes considerou pertinéncia tematica, relacao com a

educacao basica, atualidade das discussdes e contribuicao para os



objetivos propostos. As producdes foram organizadas conforme
cinco eixos analiticos: formacao e saberes docentes, integracao
pedagdgica das tecnologias, mediacao e participacao discente,
condicdes de acesso e inclusao digital e organizacao institucional. A
leitura ocorreu mediante identificacao de aproximacdes, diferencas
e relagcdes entre os estudos académicos, os documentos normativos
e o0s indicadores estatisticos, buscando compreender como esses
materiais situam o trabalho docente diante das transformacdes

associadas a cultura digital.

A analise possui carater interpretativo e nao pretende medir a
eficacia isolada de plataformas ou ferramentas especificas. Os dados
quantitativos da TIC Educacao foram empregados para
contextualizar condicdes de acesso, formacao e uso das tecnologias,
enquanto os estudos académicos e documentos institucionais
subsidiaram a interpretacao pedagodgica desses indicadores. A
delimitacdao concentra-se, portanto, nas condicdes formativas,
pedagodgicas e institucionais associadas a educacao basica brasileira,
sem estabelecer comparacao direta entre escolas ou mensurar
resultados de aprendizagem decorrentes da utilizacdo de

determinado recurso.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise das fontes permitiu organizar a discussao em Cinco eixos
relacionados a integracao pedagodgica, formacdao docente,
participacao discente, inclusao digital e condicdes institucionais. Os
resultados indicam que a presenca das tecnologias na educacao
basica envolve dimensdes que se articulam, uma vez que

infraestrutura, conhecimentos profissionais, mediacao e formas de



participacao interferem nas condicdes em que os recursos digitais

integram as praticas escolares.

4.1. Integracao Pedagédgica: Do Recurso a Finalidade Educativa

Os dados da TIC Educacao 2024 mostram que 99% dos professores
utilizaram tecnologias digitais na preparacao de aulas, enquanto
69% recorreram a esses recursos para avaliar a aprendizagem e 43%
realizaram atividades digitais com estudantes em sala (CGl.br, 2025).
A diferenca entre os percentuais indica que a utilizacao profissional
esta disseminada, entretanto sua integracao direta as situacdes de

ensino ocorre em proporc;éo menaor.

Esse resultado dialoga com Oliveira e Silva (2022), para quem a
mediacao tecnoldgica precisa permanecer associada a mediacao
pedagogica. Santos, Ferreira e Maneschy (2023) complementam
essa analise ao questionarem a transferéncia da aula expositiva para
suportes digitais sem mudanc¢a na organizacao do ensino. Assim,
utilizar uma plataforma ou apresentacao nao caracteriza, por si,
transformacao da pratica, cuja funcao depende da atividade

proposta.

Onofri, Ripa e Martins (2024) identificaram questao semelhante ao
analisarem metodologias ativas associadas as TDIC, observando que
determinados usos reproduzem praticas existentes sob uma
apresentacao tecnoldgica. Esse achado aproxima-se da posi¢cao da
UNESCO (2023a), segundo a qual decisdes sobre tecnologias
educacionais precisam considerar pertinéncia e evidéncias, pois a
presenca do recurso nao estabelece relacao automatica com

melhores resultados de aprendizagem.



A avaliagcao digital evidencia essa necessidade de mediacao.
Plataformas registram respostas, erros e percursos, entretanto essas
informacdes precisam ser interpretadas em relagcao ao conteudo e
as dificuldades apresentadas. O Referencial de Saberes Digitais
Docentes inclui a anadlise de dados entre os conhecimentos
profissionais necessarios ao professor (Brasil, 2024), articulando o uso
das informacdes digitais ao planejamento de intervencdes e

retomadas pedagdgicas.

4.2. Formagao Continuada e Planejamento Docente

A formacao constitui uma dimensao diretamente relacionada as
diferencas observadas no uso pedagdgico das tecnologias. A TIC
Educacao 2024 identificou que apenas 44% dos professores
cursaram, durante a graduacao, alguma disciplina sobre utilizacao
de computadores e Internet nos processos de ensino e
aprendizagem (CGl.br, 2025). Esse resultado evidencia que parte
expressiva dos docentes ingressou na profissao sem formacao

curricular especifica nesse campo.

Os dados aproximam-se dos resultados de Oliveira e Garcia de
Stefani (2023), que identificaram necessidade de atualizacao
curricular nos cursos de Pedagogia analisados. Santos, Ferreira e
Maneschy (2023) ampliam essa discussao ao defenderem uma
formacao que supere conhecimentos exclusivamente instrumentais.
Nesse sentido, conhecer determinada ferramenta constitui uma
etapa, enquanto decidir sua pertinéncia exige articulacao entre

conteudo, metodologia, avaliacao e caracteristicas dos estudantes.

Novoa (2019) contribui para essa analise ao situar a formacao no

espaco de articulacao entre universidade, escola e profissao docente.



Essa perspectiva complementa Santos, Ferreira e Maneschy (2023),
pois desloca a aprendizagem profissional de cursos isolados para
processos vinculados as situacdes encontradas no trabalho.
Planejamento coletivo, analise de atividades e compartilhamento de
experiéncias passam, assim, a integrar o desenvolvimento dos

saberes digitais.

O Referencial de Saberes Digitais Docentes acompanha essa
compreensao ao organizar o desenvolvimento profissional junto a
pratica pedagodgica, cidadania digital, colaboracdao e formacao
continuada (Brasil, 2024). Por conseguinte, uma formacao
relacionada as tecnologias envolve planejamento, selecao de
recursos, acessibilidade, protecao de dados e avaliacao, cujas
dimensdes aparecem articuladas nas decisdes realizadas antes,

durante e depois das atividades escolares.

4.3. Participacao, Autoria e Aprendizagem dos Estudantes

A participacao discente depende da forma como as tecnologias sao
incorporadas a atividade. Oliveira e Silva (2022) associam a mediacao
docente a conducao da relacao entre estudante e conhecimento,
enguanto Onofri, Ripa e Martins (2024) indicam que propostas
apresentadas como ativas precisam ser examinadas conforme as
acoes efetivamente realizadas pelos alunos. Os estudos convergem
ao situar a participacao para além da simples manipulacao de

dispositivos.

Essa discussao ganha relevancia diante da expansao da inteligéncia
artificial. Entre estudantes do Ensino Médio usuarios da Internet,
70% utilizaram ferramentas de |IA generativa em pesquisas escolares,

entretanto apenas 32% declararam ter recebido orientacao na escola



sobre como utiliza-las (CGlbr, 2025). A diferenca entre uso e
orientacao evidencia um espaco de atuacao pedagdgica relacionado
a verificacao de informacdes, autoria e analise critica dos conteudos

produzidos.

A UNESCO (2023b) relaciona o uso educacional da IA a necessidade
de preservar a agéncia humana, aspecto que dialoga com Oliveira e
Silva (2022) sobre a centralidade da mediacao. Assim, autonomia
discente nao corresponde a utilizacao independente de ferramentas,
pois envolve critérios para selecionar fontes, avaliar respostas,
justificar escolhas e revisar producodes, sobretudo quando sistemas
digitais oferecem conteddos prontos ou recomendacdes

automatizadas.

A colaboracdo segue o mesmo principio. Documentos
compartilhados e ambientes digitais ampliam possibilidades de
producao coletiva, entretanto Onofri, Ripa e Martins (2024) mostram
gue O recurso precisa estar ligado a uma proposta pedagogica
definida. A contribuicdao de cada estudante, a negociagcao das
decisbes e a revisao das producdes constituem elementos que
permitem analisar participacao e autoria para além do produto final

apresentado pelo grupo.

4.4. Inclusao Digital, Acesso e Desigualdades

Os dados sobre conectividade demonstram gque acesso institucional
e participacao efetiva nao correspondem a mesma condi¢cao. Em
2024, 96% das escolas de Ensino Fundamental e Médio possuiam
acesso a Internet, enquanto 75% dos estudantes usuarios da rede

declararam acessa-la na escola (CGl.br, 2025). Desse modo, a



presenca da conexao nao assegura sua utilizagcao continua nas

atividades pedagdgicas.

As desigualdades tornam-se mais evidentes quando se considera a
localizagao das instituicdes. Entre os estudantes de areas urbanas,
78% acessavam a Internet na escola, enquanto nas areas rurais esse
percentual correspondia a 50% (CGl.br, 2025). A UNESCO (2023a)
relaciona essas diferencas a equidade, cuja efetivacao depende das

condicdes concretas de acesso e utilizacao dos recursos digitais.

A disponibilidade de equipamentos reforca esse cenario. Apenas
55% dos estudantes utilizaram computadores da prépria escola para
acessar a Internet, com 87% na regiao Sul e 29% na regiao Norte
(CGl.br, 2025). Esses dados evidenciam diferencas regionais que
interferem diretamente nas possibilidades de participacao em

atividades mediadas por tecnologias.

A Politica Nacional de Educacao Digital associa inclusao,
conectividade e desenvolvimento de competéncias digitais,
indicando que a ampliacdo do acesso envolve infraestrutura e
condicdes pedagodgicas de utilizacao (Brasil, 2023a). Nesse sentido, a
existéncia de equipamentos precisa estar articulada ao
planejamento escolar, a formacao docente e as formas de uso

estabelecidas em cada contexto educacional.

A inclusao envolve, de igual modo, acessibilidade e conhecimentos
necessarios a utilizacdao dos recursos. O Referencial de Saberes
Digitais Docentes inclui praticas inclusivas entre os saberes
relacionados ao ensino com tecnologias (Brasil, 2024). Legendas,
leitores de tela, documentos acessiveis e diferentes formas de

representacao integram esse planejamento, sobretudo em turmas



cujos estudantes apresentam necessidades distintas de acesso aos

conteudos.

4.5. Condicdes Institucionais, Etica e Continuidade das Préticas

Os resultados analisados indicam que a integracao digital ultrapassa
decisdes individuais dos professores. Novoa (2019) situa a profissao
docente em relacdes institucionais e coletivas, enquanto Santos,
Ferreira e Maneschy (2023) apontam que a integracao pedagdgica
das tecnologias exige condicdes para desenvolvimento profissional.
As duas perspectivas se complementam ao evidenciarem que
formacao, planejamento e infraestrutura precisam integrar a

organizacao escolar.

A Estratégia Nacional de Escolas Conectadas reforca essa dimensao
a0 associar conectividade a disponibilizagao de equipamentos, redes
sem fio, suporte técnico, manutencao e uso pedagogico (Brasil,
2023Db). Desse modo, a aquisicao de dispositivos representa apenas
uma parte da politica institucional. A continuidade das praticas
depende igualmente de manutencao, apoio aos professores e

critérios compartilhados para selecao e utilizacdao dos recursos.

A inteligéncia artificial acrescenta questdes relacionadas a ética e a
autoria. A TIC Educacao 2024 identificou que 43% dos professores ja
utilizavam |A generativa na preparagcao de conteudos didaticos
(CGl.br, 2025). Entretanto, apenas 33% dos estudantes afirmaram ter
recebido orientacao docente para identificar erros e vieses em
conteudos produzidos por esses sistemas, revelando diferenca entre

adocao profissional e abordagem critica junto aos alunos.

Esse cenario dialoga com a UNESCO (2023b), que recomenda

atencao a privacidade, a confiabilidade das informacdes e a agéncia



humana no uso educacional da IA. O Referencial de Saberes Digitais
Docentes complementa essa perspectiva ao inserir uso critico,
seguro e responsavel entre as dimensdes da formacao profissional
(Brasil, 2024), aproximando competéncias técnicas de decisdes

pedagogicas e éticas presentes no cotidiano escolar.

A anadlise dos cinco eixos evidencia relacdes entre formacao,
mediacao, acesso e organizacao institucional. Os dados do CGl.br
(2025) mostram expansao do uso das tecnologias, enquanto Oliveira
e Silva (2022), Santos, Ferreira e Maneschy (2023) e Onofri, Ripa e
Martins (2024) demonstram que essa presenca assume sentidos
distintos conforme as praticas desenvolvidas. Nesse contexto,
curriculo, condicdes materiais e atuacao docente permanecem

interligados no uso educacional dos recursos digitais.
5. CONSIDERAGCOES FINAIS

O estudo analisou a relacdao entre formacao docente e uso
pedagdgico das tecnologias digitais na educacao basica,
considerando desafios de planejamento, mediacao, participacao e
inclusao. A literatura examinada mostra que a tecnologia adquire
sentido educacional quando articulada a objetivos de aprendizagem
e a decisdes profissionais. Nesse percurso, os saberes docentes
orientam a escolha de recursos, a organizacao das atividades e a
leitura dos resultados, enquanto a formacao continuada amplia
possibilidades de experimentacdao e reflexdo sobre praticas
concretas, no qual o dominio técnico aparece integrado ao

conhecimento curricular, didatico e relacional.

A analise dos documentos educacionais indicou que a cultura digital

integra finalidades formativas da educacao basica e envolve uso



critico, significativo, reflexivo e ético das tecnologias. A BNCC situa
essas competéncias no ambito da comunicagao, da producao de
conhecimentos, da resolucao de problemas e da autoria, enquanto
documentos da UNESCO acrescentam critérios relacionados a
equidade, sustentabilidade, governanca e preparacao de
professores. Esses referenciais reforcam a necessidade de avaliar
cada recurso a partir das condi¢des reais de uso, sobretudo quando
diferencas de acesso, acessibilidade e experiéncia digital interferem

na participacao dos estudantes.

Os objetivos propostos foram desenvolvidos por meio dos cinco
eixos de discussao, os quais relacionaram integracao pedagdgica,
formacao e planejamento, participacao discente, inclusao digital e
condi¢cdes institucionais. A pesquisa evidencia que praticas
consistentes dependem de articulacao entre esses elementos e de
acompanhamento continuo das experiéncias. A formacao de
professores exerce uma funcao relevante porque oferece espaco
para analise de problemas, compartilhamento de estratégias e
construcao de critérios diante de tecnologias que se modificam
rapidamente, preservando a centralidade da relacdao pedagdgica e

do conhecimento escolar.

Como limitagdao, a pesquisa utilizou fontes bibliograficas e
documentais e nao observou praticas em escolas especificas.
Estudos posteriores podem investigar como professores de
diferentes etapas selecionam recursos digitais, quais formas de
formacao continuada apresentam maior relacdo com mudancas de
planejamento e como estudantes percebem atividades mediadas
por tecnologias. Também podem ser analisadas experiéncias com
inteligéncia artificial generativa, acessibilidade digital e avaliacao da

aprendizagem em contextos diversos, considerando condicdes de



infraestrutura e organizacao institucional, cuja presenca interfere
diretamente no modo como as propostas sao realizadas no

cotidiano da educacao basica.
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