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RESUMO

Este artigo objetiva analisar a relacdo entre a expansao da
infraestrutura tecnoldgica das escolas brasileiras e as condi¢cdes de
inclusao digital na Educacao de Jovens e Adultos (EJA). A pesquisa,
de abordagem qualitativa, combina revisao bibliografica sobre
tecnologias digitais e EJA com a leitura descritiva das Notas
Estatisticas do Censo Escolar da Educacao Basica 2025, divulgadas
pelo Inep. Os dados indicam queda de cerca de 24% nas matriculas
da modalidade entre 2021 e 2025, de 2.962.322 para 2.252.069
estudantes, ao passo que o percentual de escolas de educacao
basica com acesso a internet passou de 82,8% para 94,5%. No ensino
fundamental, a internet disponivel para os estudantes alcanca 50,7%
das escolas e 40,8% das escolas da rede municipal, o que separa a
conectividade instalada do seu uso por quem aprende. A publicacao
analisada nao traz indicadores tecnoldgicos especificos da EJA,
limite que impede afirmacdes sobre o acesso dos estudantes da
modalidade. A literatura consultada associa a inclusao digital a
apropriacao critica das tecnologias, a formacao docente e a
adequacao curricular. Conclui-se que a infraestrutura constitui
condi¢cao necessaria, embora insuficiente por si s6, e que a analise
dos microdados do Censo, com recorte para as escolas que ofertam
EJA, representa o passo seguinte da investigacao.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos; Inclusao digital;

Censo Escolar.

ABSTRACT

This article examines the relationship between the expansion of
technological infrastructure in Brazilian schools and the conditions
for digital inclusion in Youth and Adult Education (EJA). The
qualitative study combines a literature review on digital

technologies and EJA with a descriptive reading of the 2025 School



Census statistical notes published by Inep. The data show a decline
of about 24% in enrollment in the modality between 2021 and 2025,
from 2,962,322 to 2,252,069 students, while the share of basic
education schools with internet access rose from 82.8% to 94.5%. In
elementary and middle school, internet available to students
reaches 50.7% of schools and 40.8% of municipal schools, which
separates installed connectivity from its use by learners. The
publication analyzed presents no technological indicators specific to
EJA, a limitation that prevents statements about the access of
students in the modality. The literature consulted links digital
inclusion to the critical appropriation of technologies, teacher
education, and curricular adequacy. The study concludes that
infrastructure is a necessary but insufficient condition, and that the
analysis of the Census microdata, restricted to schools that offer EJA,
is the next step of the investigation.

Keywords: Youth and Adult Education; Digital inclusion; School

Census.

1. INTRODUCAO

A difusao das tecnologias digitais alterou as formas de comunicacao,
O acesso a informacao, a organizacao do trabalho e o exercicio da
cidadania, e esse movimento alcancou a escola com intensidade
desigual. Ao examinar os resultados do Programa Nacional de
Tecnologia Educacional (Proinfo), Silva (2011) concluiu que o
investimento em tecnologia na educacao basica brasileira nao
garantira a qualidade anunciada nos documentos oficiais e apontou
O papel do professor e da carreira docente entre os fatores que
condicionam a insercao das tecnologias na pratica pedagdgica. Mais

de uma década depois, a distincao entre dispor de recursos e utiliza-



los com finalidade educativa permanece no centro do debate

(Jackiw; Benvenutti; Haracemiv, 2022).

Na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), a discussao adquire fei¢coes
proprias. A modalidade recebe pessoas que permaneceram longos
periodos afastadas da escola, sobretudo trabalhadores, muitos deles
em situacao de informalidade, com graus variados de familiaridade
com aparelhos e aplicativos (Carreira; DI Pierro, 2025). Os estudos
tedricos da area distinguem a inclusao digital entendida como
acesso a bens tecnoldgicos daquela concebida como condicao para
O exercicio da cidadania (Joaquim; Pesce, 2017) e propdem que ela
seja tratada em perspectiva nao instrumental (Joaquim; Vovio;

Pesce, 2020).

O ensino remoto emergencial tornou essas condicdes visiveis.
Pesquisa de Carreira e Di Pierro (2025), que abrange a producao
brasileira de 2020 a 2023, indica que a adoc¢ao desse formato sem os
suportes necessarios aprofundou desigualdades preexistentes na
modalidade, entre elas as limitacdes de acesso a aparelhos e a
pacotes de dados, muitas vezes compartilhados entre os membros
da familia. A experiéncia remota deixou, assim, uma pergunta sobre
O que as escolas dispdem para sustentar o uso das tecnologias com
esse publico, e os dados do Censo Escolar oferecem um ponto de

partida para respondé-la em parte.

Os dados mais recentes do Censo Escolar, pesquisa coordenada pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), indicam retracao continua da modalidade. Entre 2021
e 2025, as matriculas da EJA diminuiram cerca de 24%, de 2.962.322
para 2.252.069 (INEP, 2026c¢; JEDUCA, 2026). No mesmo intervalo, o



percentual de escolas de educacao basica com acesso a internet

subiu de 82,8% para 94,5% (INEP, 2026a).

Os dois movimentos ocorrem em paralelo, e os dados disponiveis
nao permitem relaciona-los como causa e efeito. Além disso,
conectividade nao constitui categoria unica no Censo, que distingue
a internet existente na escola, a internet destinada aos estudantes e

a internet voltada ao ensino e a aprendizagem (INEP, 2026c¢).

O Inep associa o avanco da conectividade com finalidade
pedagogica a Estratégia Nacional de Escolas Conectadas (Enec) e
informa que os dados do Censo servem a formulacao, ao
monitoramento e a avaliacao de politicas publicas (INEP, 2026a). Os
indicadores tecnoldgicos da publicagcao se organizam por etapa de
ensino e dependéncia administrativa, e nao por modalidade (INEP,
2026c). A pesquisa reune, por isso, dois conjuntos de fontes de
natureza distinta, a literatura sobre inclusao digital na EJA, composta
por estudos tedricos, revisdes e pesquisas com professores (Joaguim,;
Pesce, 2017; Jackiw; Benvenutti; Haracemiv, 2022; Andrade; Silva;
Scortegagna, 2023), e os dados nacionais sobre a infraestrutura das

escolas.

Diante desse quadro, a questao que orienta este artigo € em que
medida a expansao da infraestrutura tecnoldgica da educacao
basica pode contribuir para a inclusao digital na EJA, considerando
as especificidades de seus estudantes. O objetivo dessa pesquisa,
portanto, consiste em analisar os dados do Censo Escolar 2025 a luz
da literatura sobre tecnologias digitais na modalidade, sem
pretender estabelecer relacdao de causa entre infraestrutura e
resultados educacionais. Apds esta introducao, o texto apresenta os

procedimentos metodoldgicos, discute a inclusao digital na EJA,



examina os dados do Censo, discute as politicas de conectividade e
sua relacao com a EJA, aborda a formacao docente e a mediacao

pedagodgica e encerra com as consideracoes finais.
2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa é de abordagem qualitativa e natureza bibliografica e
documental. O material bibliografico redne artigos cientificos
brasileiros sobre inclusao digital e tecnologias digitais na EJA, entre
OS quais uma revisao sistematica e integrativa, uma revisao de
literatura sobre a modalidade durante a pandemia de covid-19,
estudos teodricos e uma pesquisa com professores, além de um
estudo sobre a insercao de tecnologia na educag¢ao basica. O
material documental compreende as Notas Estatisticas do Censo
Escolar da Educacao Basica 2025 (INEP, 2026c¢), o documento de
divulgacao dos resultados (INEP, 2026b) e a noticia do Inep sobre
conectividade nas escolas (INEP, 2026a), além de uma
sistematizacao dos dados da EJA elaborada pela Jeduca, associacao
de jornalistas de educacao (JEDUCA, 2026).

A leitura dos dados é descritiva. Reproduzem-se os valores
publicados e calculam-se variacdes percentuais simples entre 2021 e
2025, sem aplicacao de testes estatisticos, pois nao se utilizaram
microdados. As tabelas de recursos tecnoldgicos da publicacao
analisada estdo organizadas por etapa de ensino e dependéncia
administrativa, e nao por modalidade. Os indicadores de
infraestrutura foram, por isso, tomados como referéncia do contexto
escolar em que a EJA se insere, e a interpretacao evita atribui-los aos

estudantes da modalidade.

3. INCLUSAO DIGITAL NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS



A inclusao digital na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) envolve
questdes que ultrapassam a disponibilizacao de equipamentos e o
acesso a internet. Em uma modalidade marcada pela diversidade
etaria, social, educacional e profissional de seus estudantes, a
incorporacao das tecnologias digitais exige considerar as condi¢oes
concretas de acesso, as experiéncias dos sujeitos, a formacao dos
professores e as finalidades atribuidas ao uso desses recursos no

processo educativo.

Joaguim e Pesce (2017) analisam a disputa semantica em torno do
conceito de inclusdao digital na EJA e observam que ele pode ser
tomado como simples acesso a bens tecnoldégicos ou como
pressuposto para o exercicio da cidadania, o que conduz a projetos
educacionais distintos. O mesmo estudo contrapde a nogao liberal
de empoderamento, entendida como emancipac¢ao individual, a
perspectiva freireana, que o compreende como processo de
emancipacao de classe, e situa a qualificacao para a vida profissional
entre os objetivos da modalidade sem admitir que ela se converta

em sua finalidade principal.

Em estudo posterior, Joagquim, Vovio e Pesce (2020) aproximam os
campos do letramento, da inclusao digital e da EJA sob enfoque
critico. Os autores compreendem a modalidade em perspectiva nao
compensatoria, a inclusao digital em perspectiva nao instrumental e

o letramento segundo o modelo ideoldgico.

Silva e Couto Junior (2020) refletem sobre o ensino e a
aprendizagem de tecnologias digitais por estudantes da terceira
idade na EJA e defendem a formulacao de estratégias que
permitam a essas pessoas usufruir das experiéncias sociais da

cibercultura. Segundo os autores, cabe aos profissionais da



educacao o compromisso ético de contribuir para uma formacao
que, com as tecnologias digitais, promova transformacdes sociais na

vida desses estudantes.

A heterogeneidade etaria registrada pelo Censo Escolar sustenta a
pertinéncia dessas formulacdes. De acordo com a sistematizacao da
Jeduca (2026) para 2025, a faixa com mais de 40 anos redne 914.684
matriculas da EJA e a de 18 a 19 anos, a segunda maior, 279.367. O
Inep publica também estatisticas de idade, com mediana e quartis,
para cada etapa da modalidade (INEP, 2026b). Uma proposta de uso
de tecnologias concebida para um unico perfil de usuario atende
mal publicos tao distintos, e pesquisa com professores da EJA de
Jodao Pessoa (PB) registrou dificuldades no ensino remoto com
estudantes idosos, pouco habituados a esse formato (Andrade; Silva;

Scortegagna, 2023).

No plano curricular, a revisao sistematica e integrativa de Jackiw,
Benvenutti e Haracemiv (2022), que analisou artigos do Portal de
Periddicos da Capes publicados entre 2007 e 2017, concluiu que a
insercao de recursos digitais na mediagcao do conhecimento para
jovens e adultos deve partir de um curriculo que supere o ensino
rigido, fragmentado e descontextualizado ainda frequente na

modalidade.

A distincao entre acesso e uso pedagodgico tem antecedente na
analise de Silva (2011), segundo a qual a simples existéncia de
computadores nas escolas nao se traduz em melhor desempenho
escolar. A autora localiza o cerne da questao na distancia entre o
discurso oficial sobre tecnologia na pratica pedagdgica e aquilo que

as escolas de fato recebem.



O ensino remoto emergencial ofereceu evidéncias sobre essa
distancia na EJA. Carreira e Di Pierro (2025) indicam que a adog¢ao do
ensino remoto sem 0s suportes necessarios aprofundou
desigualdades preexistentes. Os estudos reunidos pelas autoras
registram limitacdes de acesso a aparelhos e a pacotes de dados,
muitas vezes compartilhados entre os membros da familia, e a
dificuldade de o publico da modalidade dispor de tempo,

equipamentos e conexao de qualidade para as atividades remotas.

Esses estudos permitem compreender a tecnologia na EJA como
dependente de uma sequéncia de condicdes, que inclui
infraestrutura, conectividade, equipamentos, formacao docente,
familiaridade dos estudantes, acessibilidade e finalidade
pedagogica. A falta de qualguer uma delas restringe o efeito das
demais. Cabe, por isso, substituir a pergunta sobre quantas escolas
dispdéem de internet por perguntas sobre quem utiliza a conexao,

para quais fins e em que condic¢des.

4. O CENSO ESCOLAR 2025 E AS CONDICOES TECNOLOGICAS DA
EDUCAGCAO BASICA

O Censo Escolar é a pesquisa estatistica anual coordenada pelo Inep
em parceria com as secretarias estaduais e municipais de educacao
e com as escolas publicas e privadas de todo o pais, e redne
informacdes sobre todas as etapas e modalidades da educacao
basica (INEP, 2026c¢). Seus dados sao empregados na formulacao, no

monitoramento e na avaliacao de politicas publicas (INEP, 2026a).

Em 2025, a EJA registrou 2.252.069 matriculas, contra 2.962.322 em
2021, reducao de cerca de 24% (INEP, 2026c; JEDUCA, 2026). No

ensino fundamental da modalidade, as matriculas passaram de



1.725.129 para 1.406.442 e, no ensino médio, de 1.237.193 para 845.627,
guedas de 18,5% e de 31,6%, respectivamente, conforme calculo dos
autores a partir de Jeduca (2026). A retracao foi, portanto, mais

intensa na etapa final da educacao basica.

A queda ocorre em um contexto de reducao do total de matriculas
da educacao basica, de 47.088.922 em 2024 para 46.018.380 em 2025
(JEDUCA, 2026), que o Inep associa a fatores demograficos e a
melhorias na eficiéncia do sistema (INEP, 2026b). Essas explicagcdes
dizem respeito sobretudo a populacao em idade escolar regular e
esclarecem pouco a retragao de uma modalidade voltada a quem ja
ultrapassou essa idade. O Censo, por sua vez, nao mede relacao
entre a oferta de tecnologia e o volume de matriculas, de modo que
a reducao da EJA nao pode ser atribuida a insuficiéncia de recursos
digitais. Os numeros evidenciam, contudo, que a modalidade segue
atendendo mais de dois milhdes de pessoas, escala que justifica

atencao especifica das politicas de infraestrutura.

No que se refere a infraestrutura, o percentual de escolas de
educacao basica com acesso a internet passou de 82,8% em 2021
para 94,5% em 2025 (INEP, 2026a). O Inep informa que, por meio da
Estratégia Nacional de Escolas Conectadas (Enec), o Ministério da
Educacdo investiu R$ 3 bilhdes entre 2023 e 2025 em escolas
estaduais e municipais, 0 que, segundo o instituto, elevou de 45%
para 70% a parcela de escolas com conectividade adequada para

fins pedagdgicos (INEP, 2026a).

O detalhamento por etapa mostra que conectividade nao constitui
uma categoria unica. Nas 119.244 escolas de ensino fundamental,
93,1% dispunham de internet em 2025, mas 50,7% ofereciam internet

para uso dos estudantes e 74,4% a destinavam ao ensino e a



aprendizagem (INEP, 2026c). A rede municipal, que responde por
73790 dessas escolas, apresenta os menores valores entre as
dependéncias administrativas, com internet em 90,4% dos
estabelecimentos, internet para os estudantes em 40,8% e internet
para ensino e aprendizagem em 69,7%. Na rede federal, os dois
dltimos indicadores atingem 88,7% e 98,1%, respectivamente (INEP,

2026¢).

Tabela 1. Acesso a internet e uso pedagdgico nas escolas de ensino

fundamental, 2025

Condicao tecnolégica Ensino fundamental -
2025

Escolas com acesso a internet 93,1%

Internet disponivel para estudantes 50,7%

Internet destinada ao ensino e a 74,4%
aprendizagem

Rede municipal com internet 90,4%
Rede municipal com internet para estudantes 40,8%

Rede municipal com internet para ensino e 69,7%
aprendizagem

Rede federal com internet para estudantes 88,7%

Rede federal com internet para ensino e 98,1%
aprendizagem

Fonte: Elaborado pelos autores com base em Inep (2026c¢).

Esses indicadores descrevem o ensino fundamental em seu

conjunto e nada informam sobre a EJA em particular, embora a



modalidade também ofereca essa etapa. Servem, no entanto, para
mostrar que a presenca de internet no estabelecimento nao
equivale ao uso da conexao por quem aprende. O mesmo raciocinio
vale para computadores, tablets, projetores e lousas digitais, cuja
contribuicao educacional depende da forma como sao

disponibilizados e incorporados as atividades escolares (Silva, 2011).

Ha ainda uma limitacao da fonte. Na publicacdo analisada, a secao
dedicada a EJA trata da evolucao das matriculas, da distribuicao por
rede e do perfil etario, e os indicadores de recursos tecnologicos
aparecem nas secdes sobre a educacao basica, o ensino
fundamental e o ensino médio. Em consequéncia, a publicacao nao
sustenta afirmacdes sobre o percentual de estudantes da EJA com

acesso a internet, computador ou tablet.

Para suprir essa lacuna, o Inep disponibiliza os microdados do Censo
Escolar (INEP, 2026c), que possibilitam, em principio, relacionar as
escolas que ofertam EJA a sua dependéncia administrativa,
localizacao e infraestrutura tecnoldgica. Pesquisas especificas sobre
acesso e uso de tecnologias por estudantes da modalidade

poderiam complementar essa analise.

Os dados do Censo sustentam, assim, uma tese de alcance
delimitado. A expansao da infraestrutura tecnoldgica da educacao
basica cria condicdes necessarias para a inclusao digital na EJA, e
essas condicdes sao insuficientes por si sos. A contribuicao da
internet nas escolas depende do acesso efetivo dos estudantes, da
qualidade da conexao, da disponibilidade de equipamentos, da
formacao dos professores e de propostas pedagdgicas relacionadas

as experiéncias dos sujeitos (Silva, 2011; Joaquim; Pesce, 2017).



Tomadas em conjunto, a reducao das matriculas, a diversidade
etaria e a expansao da conectividade levantam a questao de saber
se 0s avancos de infraestrutura alcancam a modalidade e de que
Maneira se convertem em experiéncias de aprendizagem, questao

gue os dados agregados nao respondem.

5. POLITICAS DE CONECTIVIDADE E INCLUSAO DIGITAL NA EJA

O investimento de R$ 3 bilhdes da Enec, descrito na secdo anterior,
indica a escala do esforco publico em favor da conectividade escolar.
A analise que Silva (2011) fez do Proinfo recomenda cautela na leitura
de numeros dessa natureza. A autora concluiu que o investimento
em tecnologia na educacao basica nao garantira a qualidade
anunciada nos documentos oficiais, situou o cerne da questao na
distancia entre o discurso oficial e aquilo que as escolas de fato
recebem e vinculou a efetividade das politicas a formacao, a
remuneracao e a carreira do magistério. O percentual de escolas
conectadas informa sobre a base material da politica, e o efeito
pedagodgico dessa base depende de condi¢cdes que o indicador nao

mede.

No que tange ao EJA, as politicas da modalidade avancaram pouco
durante o ensino remoto emergencial e que as experimentacoes
pedagogicas mediadas por tecnologias ficaram limitadas pela
reduzida formacao dos professores e pelas restricbes de acesso a
aparelhos, pacotes de dados e conexdes de qualidade. Para Carreira
e Di Pietro (2025) a democratizacao de equipamentos e de conexdes
de qualidade, acompanhada da protecao dos dados das
comunidades escolares diante de interesses de mercado. A
conectividade das escolas corresponde, nesse conjunto, a uma das

frentes de uma politica de inclusao digital.



A literatura brasileira sobre o tema adverte, ha mais de uma década,
para os limites de politicas orientadas sobretudo pela oferta de
equipamentos. Bonilla (2010) sustenta que as tecnologias precisam
deixar de ser vistas como ferramenta de capacitacao para o mercado
de trabalho ou como recurso para ensinar os mesmos conteddos de
sempre. Silveira (2008) ja havia indicado que a desarticulacao entre
escola e cultura digital alimenta a falsa impressao de que
laboratdérios e centros de acesso, por si, promovem inclusao. Para o
autor esses espacos costumam ser reservados a atividades escolares,
com restricdes a plataformas e redes, ao passo que, como mostra
Bonilla (2010), estudantes de familias de maior renda exploram esses
ambientes com amplitude em casa. Uma escola com internet
descreve, portanto, um recurso, € 0 uso que se faz dele permanece

fora do indicador.

Lavinas e Veiga (2013) afirmam que a tecnologia, por si s6, nao
parece assegurar éxito na aprendizagem, o que transfere o foco da
avaliacdao para as condicdes pedagodgicas de uso. Os autores
reconhecem a relevancia do investimento em infraestrutura, mas
ponderam que a compra de equipamentos e a expansao da banda
larga demandam uma educacao basica capaz de dotar a populagao
de capacidade cognitiva para compreender e processar as

informacdes a que passa a ter acesso.

A concepcao de inclusao digital adotada pela politica também
define o que se avalia. Joagquim e Pesce (2017) observam que o
conceito pode ser tomado como acesso a bens tecnoldgicos ou
COMO pressuposto para o exercicio da cidadania, e que cada
entendimento conduz a projetos educacionais distintos. Sob o
primeiro, a proporcao de escolas conectadas fornece um critério de

avaliacdao. Sob o segundo, tornam-se necessarios indicadores sobre



guem usa a conexao, para quais fins e com que apoio pedagdgico,
em consonancia com a perspectiva nao instrumental proposta por

Joaquim, Vovio e Pesce (2020).

Na EJA, o quadro é mais fragil. Joagquim (2015) nota que estudos e
programas de inclusao digital escolar se voltam a criancas e jovens, e
gue os adultos comparecem como coadjuvantes. O Programa Um
Computador por Aluno (Prouca), por exemplo, atendia criancas e
adolescentes, e a modalidade nao contava com programa
estruturado proprio. O autor redne trés entraves ao uso pedagdgico
das tecnologias na EJA. O primeiro € a persisténcia da concepcao
compensatoria, herdada do ensino supletivo (DI Pierro, 2005). O
segundo é um curriculo tecnicista e disciplinar, pouco permeavel
aos saberes que os educandos trazem do trabalho e da vida social
(Oliveira, 2007). O terceiro € a caréncia de formacao especifica para
0s educadores da modalidade. A conectividade da escola, isolada
desses fatores, tem pouca chance de se converter em pratica
pedagodgica para jovens e adultos. Ao articular o tema ao conceito
freireano de empoderamento (Freire, 1986), Joaquim (2015) desloca o
interesse pela tecnologia para a participacao dos adultos
escolarizados tardiamente nos espacos coletivos de comunicagao e

de construcao do conhecimento.

O Censo oferece um ponto de apoio para deslocar a avaliagao do
acesso para o uso, pois distingue a internet existente na escola, a
destinada aos estudantes e a voltada ao ensino e a aprendizagem
(INEP, 2026c¢). Essas categorias poderiam ser aplicadas a EJA caso os
microdados fossem cruzados com as escolas que ofertam a
modalidade. Enquanto isso nao ocorre, a auséncia de indicadores
proprios, somada a retracdao das matriculas de 2.962.322 para

2.252.069 entre 2021 e 2025 (INEP, 2026¢; JEDUCA, 2026), impede



afirmar se o investimento em conectividade alcanca os estudantes

que permanecem na EJA.

6. FORMAGCAO DOCENTE, LETRAMENTO E MEDIAGCAO
PEDAGOGICA NA EJA

A presenca de equipamentos e de conectividade nas instituicoes de
ensino Nao assegura, por si so, a efetivacao da inclusao digital na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Entre a se a atuacao docente,
responsavel por mediar os processos de ensino e aprendizagem e
por relacionar as tecnologias as necessidades e aos contextos dos
estudantes. Nessa perspectiva, a formacao dos professores, o
desenvolvimento do letramento digital e a construc¢ao de estratégias
pedagodgicas adequadas as especificidades da EJA assumem
relevancia para compreender os limites e as possibilidades do uso
educacional das tecnologias. A experiéncia do ensino remoto
emergencial evidenciou essas questdes, ao revelar tanto dificuldades
relacionadas ao dominio dos recursos digitais quanto iniciativas
docentes voltadas a manutencao dos vinculos e a continuidade das

aprendizagens.

A passagem da infraestrutura ao uso pedagodgico depende do
professor. Silva (2011) tratou o docente como o ponto central de
qualquer programa educacional e vinculou a efetividade das
politicas de tecnologia a formacao, a remuneracao e a carreira do
magistério. Uma década depois, os estudos sobre a EJA durante a
pandemia retomam a questao a partir da experiéncia de sala de

aula.

Andrade, Silva e Scortegagna (2023) aplicaram questionario a dez

professores da EJA de Jodao Pessoa (PB) e identificaram dificuldades



para conduzir o ensino remoto, sobretudo com estudantes idosos.
Ao comentarem esse estudo, Carreira e Di Pierro (2025) destacam o
despreparo dos docentes para manejar os recursos tecnoldgicos
exigidos pelo ensino remoto emergencial e a auséncia de
oportunidades de formacao para adquirir essas habilidades. A
revisdo das autoras conclui que as politicas para a EJA avancaram
pouco No periodo e que as experimentacdes pedagdgicas mediadas
por tecnologias ficaram limitadas pela reduzida formacao dos
professores e por restricdes de acesso a aparelhos, pacotes de dados
e conexdes de qualidade. As autoras registram, ainda, a criatividade
e o esforco de professores da modalidade na criacao de estratégias

de ensino e de vinculo com os estudantes.

Nesse esforco, um recurso de uso cotidiano assumiu funcao
pedagogica. Segundo relatos de experiéncia reunidos por Carreira e
Di Pierro (2025), os docentes viabilizaram a comunicagao com os
estudantes sobretudo pelo WhatsApp, aplicativo gratuito ja
conhecido pela maioria dos jovens, adultos e idosos e utilizavel,
mediante mensagens de voz, mesmo por gquem se encontra em

processo de alfabetizacao.

A mediacao pedagdgica envolve também o desenvolvimento de
competéncias para acessar informacdes, avaliar sua confiabilidade e
comunicar-se em espacos digitais. Carreira e Di Pierro (2025)
recordam que a Unesco apontou, em 2020, a capacidade de
manejar tecnologias da informacdao e comunicacao como
estratégica para obter informacdes sobre saude e reconhecer
noticias falsas, e relatam a experiéncia do Centro Integrado de
Educacao de Jovens e Adultos Perus, em Sao Paulo, cuja equipe
promoveu junto aos estudantes atividades sobre a prevencao da

covid-19 e o reconhecimento de fake news.



Para as autoras, a superacao da desigualdade de acesso passa pela
democratizacao de equipamentos e de conexdes de qualidade,
acompanhada da protecao dos dados das comunidades escolares

diante de interesses de mercado (Carreira; DI Pierro, 2025).

A andlise dos dados educacionais precisa, portanto, ser
acompanhada de reflexdao sobre o que ocorre depois que a
infraestrutura chega a escola. O Censo Escolar permite acompanhar
a expansao da conectividade, e a literatura indica que a inclusao
digital depende ainda da formacao docente, da mediacao
pedagodgica, de um curriculo contextualizado e de condi¢cdes para
gue o0s estudantes desenvolvam competéncias de uso (Jackiw;
Benvenutti; Haracemiv, 2022; Carreira; DI Pierro, 2025). A qualidade e
a finalidade desses usos no cotidiano escolar constituem, assim,

objeto de investigacao ainda por realizar.

Os estudos analisados evidenciam que a inclusao digital na EJA nao
se limita a disponibilizacdo de dispositivos e a ampliacao da
conectividade, pois sua efetivacao esta relacionada as condi¢cdes de
formacao dos professores e as possibilidades de mediacao
pedagodgica construidas no cotidiano escolar. As experiéncias
desenvolvidas durante o ensino remoto também demonstram que,
mesmo diante de limitacdes de acesso e de formacao, os docentes
desenvolveram estratégias para manter a comunicagao, orientar os
estudantes e adaptar os recursos disponiveis as diferentes condicdes

de aprendizagem.

Nesse sentido, a formmacao docente e o letramento digital precisam
ser compreendidos como dimensdes permanentes das politicas
educacionais, articuladas as condi¢cdes materiais das escolas e as

especificidades dos sujeitos da EJA. A analise da inclusao digital



demanda, assim, considerar ndao apenas se a tecnologia esta
presente, mas de que modo ela é apropriada pedagogicamente e
quais condicdes sao oferecidas para que seu uso contribua para a

participacao e a aprendizagem dos estudantes.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo examinou em que medida a expansao da infraestrutura
tecnoldgica da educacao basica pode contribuir para a inclusao
digital na EJA. A literatura consultada associa essa inclusao a
apropriacao critica das tecnologias, a formacao docente e a
contextualizagcao curricular, e considera insuficiente a oferta de

equipamentos e conexao.

Os dados do Censo Escolar 2025 registram dois movimentos
simultaneos. As matriculas da EJA recuaram cerca de 24% entre 2021
e 2025, e o percentual de escolas com internet subiu de 82,8% para
94,5%. Os dois fendmenos coexistem sem que os dados indiquem
relacao entre eles, e a coexisténcia recomenda investigar o alcance
da expansao tecnoldgica sobre a modalidade. A discussao das
politicas de conectividade mostrou que o investimento em escolas
conectadas indica a escala do esforco publico, e que seu efeito
pedagdgico depende de condicdes que o percentual de escolas

com internet nao mede.

Como contribui¢cao, o artigo redne em um mesmo texto a literatura
sobre inclusao digital na EJA e os dados mais recentes do Censo
Escolar e mostra que os indicadores de conectividade, tomados
isoladamente, deixam em aberto o acesso e o uso das tecnologias
pelos estudantes da modalidade. O texto também organiza as

condicdes que a literatura associa ao uso pedagodgico das



tecnologias, entre elas infraestrutura, conectividade, equipamentos,
formacao docente, familiaridade dos estudantes, acessibilidade e
finalidade pedagogica, e situa a conectividade escolar entre as

frentes de uma politica de inclusao digital para a modalidade.

A publicacao analisada nao traz indicadores de infraestrutura
tecnoldgica especificos da EJA. Os dados de tecnologia aparecem de
forma agregada ou por etapa, enquanto a secao da modalidade se
concentra em matriculas e perfil etario. Essa caracteristica limita
conclusdes sobre o acesso tecnoldgico dos estudantes e indica a
necessidade de recorrer aos microdados do Censo ou a pesquisas
empiricas com esse recorte. Também delimitam o alcance das
conclusoes a leitura descritiva dos dados, feita sem microdados, e o

recorte bibliografico restrito aos estudos consultados.

A presenca da tecnologia na EJA pede indicadores que informem
guem tem acesso, Ccomo 0S recursos sao utilizados, quais
competéncias se desenvolvem e que oportunidades de participacao
decorrem desse uso. O percentual de escolas conectadas e o
Nnumero de equipamentos descrevem apenas a base material desse
processo, € a escola pode transformar essa base em apropriacao e
participacao quando integra as tecnologias a praticas pedagdgicas

contextualizadas e articuladas as necessidades dos estudantes.

Para pesquisas futuras, recomenda-se o aprofundamento dos
microdados do Censo Escolar, com o cruzamento entre escolas que
ofertam EJA, dependéncia administrativa, localizacao, infraestrutura
tecnolégica e caracteristicas dos estudantes. Essa abordagem
permitiria passar da analise geral da infraestrutura educacional a

uma compreensao mais precisa das condicdes digitais disponiveis



na modalidade e subsidiaria o planejamento de politicas de inclusao

digital voltadas a jovens, adultos e idosos que retornam a escola.
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