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RESUMO

Este artigo investiga a producao académica sobre o Projeto
Afrocientista no campo da Educacao em Ciéncias. Parte-se da
premissa de que a ciéncia escolar, sob a mascara da neutralidade,
participa de processos de racializacao ao hierarquizar saberes,
corpos e experiéncias reconhecidos como legitimos. O objetivo é
mapear como a literatura sobre o projeto mobiliza praticas
educativas antirracistas e quais recorréncias emergem em seus
desdobramentos  curriculares, pedagogicos e  formativos.
Metodologicamente, a revisao adota uma perspectiva cartografica
sobre seis producgdes, sendo cinco artigos e uma dissertacao,
publicadas entre 2021 e 2025. A analise mostra que o Projeto
Afrocientista aparece como espaco de aproximacao entre escola e
universidade, critica a neutralidade cientifica, recontextualizagcao do
ensino de Ciéncias e de Quimica, valorizacdao de saberes
historicamente marginalizados e disputa em torno do curriculo e
das relacdes étnico-raciais. As praticas mapeadas articulam escuta,
leitura critica da midia, comunicacao popular critica e aproximagao
com ancestralidade e religiosidade afro-brasileira. Os resultados
indicam que o projeto reorganiza mediacdes pedagdgicas e produz
efeitos sobre pertencimento, criticidade, letramento racial e relacao
com o conhecimento cientifico. Conclui-se que o Projeto
Afrocientista atua, na producao analisada, como fissura que
desestabiliza a matriz eurocéntrica da Educacao em Ciéncias e abre
brechas para outros modos de ensinar, conhecer e formar.
Palavras-chave: Projeto Afrocientista; Educacao em Ciéncias;

relacdes étnico-raciais; curriculo; educacao antirracista.

ABSTRACT
This article investigates the academic production on the

Afrocientista Project within the field of Science Education. It starts



from the premise that school science, under the mask of neutrality,
participates in processes of racialization by hierarchizing which
knowledges, bodies, and experiences are recognized as legitimate.
The aim is to map how the literature on the project mobilizes anti-
racist educational practices and which recurrences emerge in its
curricular, pedagogical, and formative unfoldings. Methodologically,
the review adopts a cartographic perspective on six works,
comprising five articles and one master’s dissertation, published
between 2021 and 2025. The analysis shows that the Afrocientista
Project appears as a space for rearticulating school and university,
criticizing scientific neutrality, recontextualizing Science and
Chemistry teaching, valuing historically marginalized knowledges,
and disputing curriculum and ethnic-racial relations. The mapped
practices articulate listening, critical media reading, critical popular
communication, and engagements with Afro-Brazilian ancestry and
religiosity. The results indicate that the project reorganizes
pedagogical mediations and produces effects on belonging, critical
awareness, racial literacy, and students’ relationship to scientific
knowledge. It is concluded that, in the analyzed production, the
Afrocientista Project operates as a fissure that destabilizes the
Eurocentric matrix of Science Education and opens room for other
ways of teaching, knowing, and forming.

Keywords: Afrocientista Project; Science Education; ethnic-racial

relations; curriculum; anti-racist education.

1. PUXAR UM FIO, UMA LINHA...



“[..] o seu entendimento sobre a vida tomou outra dimensao, e
vocé se deu conta de que ser negro era mais grave do que
imaginava. Foi com o professor Oliveira que vocé descobriu que
as ragcas ndo existiam. Que a sua cor era uma invengao cruel e

orquestrada pelos europeus.”

(Tenorio, 2020, pos. 281)

A cena narrada por Tendrio na obra O avesso da pele (2020) mostra
uma ruptura. Algo vivido como experiéncia pessoal passa a ser
cotmpreendido como parte de uma histéria. A pele deixa de ser
apenas matéria do corpo, com epiderme, derme e melanina. Passa a
funcionar como cor. E a cor, neste pais, (des)organiza destinos.
Pessoas de pele escura sempre existiram, mas a modernidade fez
dessa diferenca um critério de classificacao e produziu de modo
sistematico o sujeito racializado, empurrando pessoas negras para
um lugar social inferior. A racializacao funciona, assim, como uma
tecnologia histdrica que converte diferencas em desigualdades e faz
com que parecam naturais. Na experiéncia da personagem de
Tendrio, 0 que parecia ser apenas uma Vvivéncia pessoal passa a ser
entendido como parte de uma histéria maior que muda a maneira

como ele percebe a si mesmo e o mundo.

Sueli Carneiro (2023) chama de dispositivo de racialidade a
engrenagem que faz essa tecnologia histérica funcionar. As
populacdes racializadas, especialmente negras e indigenas, foram
historicamente colocadas sob os signos da exterioridade e da
inferioridade. Mesmo participando da sociedade, seus corpos e
saberes sao empurrados para uma posicao menor diante da
branquitude. O dispositivo reune saberes, relacdes de poder e

modos de formar sujeitos, colocando esses grupos no lugar do “nao-



ser”. O “nao-ser” € o lugar para onde sujeitos negros e indigenas
foram empurrados quando lhes foi negado o reconhecimento como
pessoas que pensam e produzem conhecimento. A educacao, por
vezes, ajuda a manter esse lugar ao repetir imagens de inferioridade
ligadas aos corpos racializados. Carneiro (2023, p. 6) fala dessa
repeticdo dentro e fora da escola: “sou também uma aplicacao
pedagdgica, porque as representacdes associadas ao meu corpo
tém sido reiteradas pelos séculos por meio dos aparelhos escolares e
Mmuitos outros processos educativos’. Esse rebaixamento nao
termina na escola. Kilomba (2019, p. 78) mostra que ele também
passa pelas palavras, imagens, gestos e olhares do cotidiano, que
fazem o sujeito negro aparecer como outro e como aquilo que a
sociedade branca rejeita em si mesma, transformando-o em

“outridade”

A ciéncia também participou dessa inferiorizacao. Gislene Aparecida
dos Santos (2002) mostra que a ciéncia moderna apresentou suas
Maneiras de observar, descrever e explicar o mundo como neutras e
universais. No Illuminismo, observacao, descricao, experiéncia e
método ganharam forca como critérios de verdade. Esses critérios
passaram a servir como medida para classificar fendbmenos, corpos e
diferencas. Sob aparéncia de neutralidade, esses procedimentos
também funcionaram como mecanismos de hierarquizacao. Certos
corpos, saberes e modos de vida passaram a servir como norma,
enguanto aquilo que escapava aparecia como falta, atraso,
selvageria ou inferioridade. Método, descricao e classificacao
participaram, assim, da invencao moderna do ser negro ao ordenar a
vida e as diferencas como se essa ordenacao fosse neutra e

universal.



O curriculo reforca essa hierarquizacao ao definir os saberes,
histérias e experiéncias que ganham espac¢o nas salas de aula e
aqueles que acabam apagados ou reduzidos a meros
complementos. Nilma Lino Gomes (2019, p. 144)) mostra como a
selecao aparece em manuais, materiais didaticos e projetos
educativos, nos quais corpos negros e indigenas foram
historicamente tratados como exoéticos. Ao falar em pedagogia das
auséncias, a autora problematiza os “processos lacunares presentes
no pensamento educacional e nas Humanidades” (Gomes, 2019, p.
144). A partir de Gomes, perguntamos:. quando historias, saberes e
experiéncias negras e indigenas entram na escola, que mudancas
aparecem nos conteudos, Nnos espacos de formacao e nos
conhecimentos reconhecidos? E até onde essas mudancas ficam

restritas a agcdes pontuais?

No Projeto Afrocientista, o racismo passa a ser trabalhado como
questao social, curricular, formativa e epistemoldgica. Chamamos
essas acdes de praticas educativas antirracistas. Elas fazem parte do
trabalho pedagdgico e nao ficam restritas a datas comemorativas ou
conteudos laterais. Nas producdes analisadas, essas praticas
aproximam midia, ciéncia, identidade, pertencimento, racismo
religioso e saberes afro-brasileiros, colocando em disputa aquilo que
a escola reconhece como conhecimento. Ao fomentar a participacao
de estudantes negros em espacos de producao cientifica, o Projeto
também interroga a forma como a Educagcdao em Ciéncias define
seus objetos, suas referéncias, seus critérios de legitimidade e seus

sentidos de ciéncia.

As producdes académicas localizadas abordam experiéncias do
Projeto Afrocientista realizadas em territdrios, instituicbes e

condicdes diferentes. Coloca-las em relacao permitiu-nos observar



recorréncias, diferencas e limites sem transformar essas experiéncias
em uma explicacdo geral sobre o Projeto. Nossa pergunta, ao
realizarmos uma leitura atenta, foi: como essa literatura apresenta as
praticas educativas antirracistas desenvolvidas, que efeitos
formativos identifica e que desdobramentos curriculares e
pedagdgicos indica no campo da Educacao em Ciéncias? Assim, o
objetivo deste artigo foi analisar essas trés dimensodes nas producodes

académicas sobre o Projeto Afrocientista.

Para realizar a andlise, fizemosl, uma revisao de literatura de um
material que reune seis producdes publicadas entre 2021 e 2025,
sendo cinco artigos e uma dissertacao. Durante as leituras,
destacamos palavras, expressdes, imagens, falas, praticas, problemas
e limites que chamamos de vestigios. Ao aproximarmos essas
marcas, percebemos recorréncias, variacdes e diferencas entre as
producdes. Nossa maneira de pesquisar se aproxima dos principios
de conexao e heterogeneidade do rizoma, no qual “qualquer ponto
[...] pode ser conectado a qualquer outro e deve sé-lo" (Deleuze &
Guattari, 1995, p. 15). A costura entre vestigios diferentes, sem obriga-
los a dizer a mesma coisa, deu origem aos trés eixos da analise:
Praticas Educativas Antirracistas, Efeitos Formativos e
Desdobramentos Curriculares e Pedagodgicos. O percurso completo

dessa construcao é apresentado na secao metodoldgica.

2. EMARANHAR O PROJETO AFROCIENTISTA: UMA INICIATIVA
MULTIDISCIPLINAR PARA A EDUCAGAO CIENTIFICA.

O Projeto Afrocientista foi lancado em 2018 pela Associacao
Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as (ABPN)1 é desenvolvido por
NuUcleos de Estudos Afro-Brasileiros e nucleos correlatos, com apoio

do Instituto Unibanco. Voltado a estudantes do Ensino Médio de



escolas publicas, articula ensino, pesquisa e extensao por meio de
experiéncias de iniciacao cientifica em diferentes areas do
conhecimento. Sua realizacao envolve intelectuais negros, docentes,
estudantes, gestores da educacao basica e bolsistas de graduacao.
Na apresentacao institucional, o Projeto associa formacao cientifica,
equidade racial e participacao de jovens negros em espagos de

producao de conhecimento (ABPN, 2024)

Ao aproximar escola e universidade, o Afrocientista também
fomenta discussdes sobre racismo e sobre a Lei n° 10.639/20032 . As
acoes colocam em relacao iniciacao cientifica, letramento cientifico,
educacao antirracista e saberes historicamente afastados do
curriculo. Essa articulacao acontece de modos diferentes em cada
NnUcleo: ha atividades realizadas nas escolas e nas universidades,
além de vivéncias em comunidades quilombolas, terreiros e

instituicdes culturais.

A producao académica localizada situa o Projeto em um problema
mais amplo da Educacdo. Apesar da Lei n° 10.639/2003e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacdes
Etnico-Raciais, os estudos indicam a permanéncia de curriculos
eurocéntricos e a baixa presenca das relacdes étnico-raciais nas
escolas e, nas experiéncias analisadas, no ensino de Ciéncias e de
Quimica. As producdes mostram que o Afrocientista enfrenta esse
problema por meio de rodas de estudo, oficinas, intervencoes
escolares, experiéncias interdisciplinares e ac¢cdes que aproximam
educacao basica3 e universidade. Nessas experiéncias, outras
referéncias de conhecimento, pesquisa e formacao passam a
integrar o trabalho pedagdgico. A articulagao entre iniciacao
cientifica, educacao antirracista, escola, universidade e juventudes

negras orientou a busca pelas producdes académicas sobre o



Projeto Afrocientista. A proxima secao apresenta o percurso de

busca, selecao e construcao dos eixos da analise.

3. COSTURAR: UM MODO DE FAZER PESQUISA

Para a construcao dessa revisao realizamos buscas no Portal de
Periodicos da CAPES, na SciELO e na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagcdes, com recorte temporal entre 2018 e 2025,
periodo que acompanha a criacao e a consolidacao do Projeto
Afrocientista. Como descritores, utilizamos as expressdes “Projeto
Afrocientista” e “Afrocientista”, consultadas em titulos, resumos e
palavras-chave; com e sem aspas; para abranger variacdes de
iIndexacao; A escolha desses termos manteve a busca diretamente
ligada ao nome do Projeto; Foram incluidas producdes que tinham o
Projeto Afrocientista como objeto central ou como espaco principal
da experiéncia investigada; Excluimos textos duplicados; trabalhos
sem acesso integral e estudos Nnos quais o Projeto aparecia apenas
como referéncia lateral; Localizamos sete producdes, Uma tese
permaneceu somente No0 Mmapeamento porque nao tivemos acesso
ao texto integral, Desse modo; seis producdes integraram a analise:

cinco artigos e uma dissertacao.

Tabela 1. Producdes localizadas sobre o Projeto Afrocientista na

Educacao em Ciéncias.

Producao localizada Tipo, ano e Situagcdo na revisao e
proveniéncia entrada tematica

Talita Ferreira de Tese (2024). Permanece no

Rezende Costa, Estudos Programa de Pds- mapeamento, sem

sobre uma proposta de Graduacao em integrar o material

alfabetizacdao cientifica Quimica, Instituto analisado. Entrada

afrocentrada: a de Quimica, UFG tematica: Alfabetizacao



implementacao do
Projeto Afrocientista

Rocha da
Costa, Estudos sobre a

Fernando
Comunicacao Popular

Critica e as Relacoes

Raciais em Aulas de
Quimica

Coelho, Brito e Dias,
“ldentidade de
estudantes negras e

negros: a experiéncia do
projeto Afrocientista
NEAB/GERA/UFPA"

Costa, Camargo e Benite,
“Da auséncia para a
poténcia: investigando a
comunicagao critica e
popular como estratégia
de ensino de Ciéncias e
relacdes étnico-raciais”

Costa et al, “A quimica
de saneantes dos alcoois
e a discussao sobre
ciéncia e
a educacao
para as relacdes étnico-

raciais no ensino remoto”

midia,
pandemia:

Costa et al,
étnico-raciais,

“Relacoes

racismo
recreativo e cientifico no
ensino virtual de

Ciéncias”

Dissertacao (2021).
Programa de Pos-

Graduacao em
Educacao em
Ciéncias e

Matematica, UFG

Artigo (2021).
Roteiro, Joacaba, v.
46, jan./dez. 2021,
€26303

Artigo
Revista
de Pesquisa em
Educacao em
Ciéncias, Vv. 23,
e39125

(2023).
Brasileira

Artigo (2024).
Ciéncia &
Educacao, Baury,
V. 30, e24018

Artigo (2025).
CEMeR -
Caminhos da
Educacao
Matematica em

Revista, Ano XII, v.
15, n. 3, p. 110-124

cientifica afrocentrada e
Projeto Afrocientista.

material
Entrada
tematica: Comunicacao

Integra ¢}
analisado.

Popular Critica e
relacoes
aulas de Quimica.

raciais em

Integra o) material
analisado. Entrada
tematica: Construcao
identitaria, juventude
negra e formacao

étnico-racial no Projeto
Afrocientista

NEAB/GERA/UFPA.
Integra o) material
analisado. Entrada

tematica: Comunicacao
critica e popular, ensino
de Ciéncias e relacdes
étnico-raciais.

Integra o) material
analisado. Entrada
tematica: Ensino
remoto de Quimica,
saneantes, alcoois,
midia, ciéncia,
pandemia e relacdes
étnico-raciais.

Integra o) material
analisado. Entrada

tematica: Ensino virtual

de Ciéncias, racismo
recreativo, racismo
cientifico, midia e

letramento racial.



Rodrigues, Silva e Santos, Artigo (2025).  Integra o) material

“O projeto Afrocientista e Revista Ponto de analisado. Entrada
a Vivéncia de terreiro Vista, V.14, n.1 tematica: Vivéncia de
como pratica terreiro, educacao
pedagdgica antirracista antirracista, racismo
no Colun” religioso e curriculo

afrorreferenciado.

Nota. Das sete producdes localizadas, seis integraram o material
analisado. A tese permaneceu apenas No mMapeamento devido a

indisponibilidade do texto integral.

Partimos da questao de pesquisa, do objetivo e da atencao as
relacdes entre o Projeto Afrocientista, a Educacao em Ciéncias, o
curriculo e as relacdes étnico-raciais. O olhar e a escuta dos textos
orientaram, conforme dito anteriormente, a construcao de trés eixos
de analise: Praticas Educativas Antirracistas, Efeitos Formativos e
Desdobramentos Curriculares e Pedagdgicos. Nosso texto, nesta
revisdao, foi concebido a partir de um caminho construido no
encontro entre os textos e o corpo dos pesquisadores. Lemos cada
material, fizemos marcacoes, retornamos a determinadas passagens
e aproximamos trechos de producdes diferentes. Algumas ligacdes
permaneceram; outras foram abandonadas. A intervencaol
aconteceu nesse mMmanegjo: nos recortes e nas ligagdes que

desfizemos e refizemos, o que também alterou o caminho da analise

Entendemos cada producao analisada como um agenciamento de
conceitos, praticas, sujeitos, instituicdes, datas, lugares, problemas,
limites e ritmos diferentes. Deleuze e Guattari (1995, p. 11) escrevem:
“Num livro, como em qualquer coisa, ha linhas de articulacao ou
segmentaridade, estratos, territorialidades, mas também linhas de

fuga, movimentos de desterritorializacao e desestratificacao”. Pensar



o livro como agenciamento nos levou a observar como essas linhas
se organizavam, se cruzavam, se interrompiam ou escapavam ao
que parecia mais estavel em cada producdo. Cada texto era, assim,
uma composicao aberta, cujos elementos podiam se ligar de modos
diferentes. Rolnik (2014, p. 227) distingue dois modos de apreensao
do mundo, como matéria-forma e como matéria-forca: “conhecer o
mundo como matéria-forma convoca a percepcao, operada pelos
orgaos dos sentidos; ja conhecer o mundo como matéria-forca
convoca a sensacao, engendrada no encontro entre o corpo e as
forcas do mundo que o afetam”. Na revisao, matéria-forma e
matéria-forca estiveram presentes e se misturavam. NOs as
apresentamos separadamente apenas para mostrar, de um lado, o
gue identificavamos nos textos e, de outro, o que nos fazia parar,

vibrar, voltar e refazer ligacdes.

Na matéria-forma, reunimos aquilo que podia ser identificado
diretamente em cada producao: as falas dos participantes, os
conceitos, as tabelas, os quadros e as sinteses construidas nos textos,
além das praticas descritas pelas autoras e pelos autores. Com essa
leitura, vimos como cada producao apresentava as experiéncias
ligadas ao Projeto e construia relagdes entre Educacao em Ciéncias,
curriculo e relagcdes étnico-raciais. Também observavamos onde e
como cada palavra aparecia. Por isso, nao tratamos palavras iguais
como se dissessem a mesma coisa em todos os textos. O atlas de
Didi-Huberman2 nos ofereceu uma imagem para esse trabalho, “nds
O abrimos primeiro [os textos] para procurar uma informacao
precisa, mas, uma vez obtida a informacao, ndo o abandonamos
forcosamente, continuando a percorrer suas bifurcacdes em todos
os sentidos” (Didi-Huberman, 2018, p. 17). Assim, localizavamos o que
cada estudo apresentava, mas nao fechavamos os textos depois

disso. Na mesa de trabalho, mantinhamos as producdes abertas lado



a lado, percorrendo suas bifurcacdes e deixando que uma passagem
de um estudo fizesse vizinhanca com a margem de outro.
Voltdvamos aos textos, seguindo palavras, falas, imagens e
problemas que levavam a outras passagens, as vezes em producoes
diferentes. A pergunta nos dava entradas, mas nao trancava o

percurso.

Desse modo, certas palavras, expressdes, imagens, falas, praticas,
problemas e limites nos faziam interromper o percurso, marcar uma
passagem e retornar a ela. Demos a essas marcas o nome de
vestigios. Compreendiamos os vestigios a partir da nocao de rastro
em Derrida (1973, p. 62), entendido “como uma operagao e nao como
um estado, como um movimento ativo [.] e ndao como uma
estrutura dada”. Um vestigio nao vinha com um sentido pronto
grudado nele. Quando se aproximava de outra passagem, podia nos
fazer enxergar outra coisa, sem deixar para tras o trecho de onde
tinha saido. Trabalhar com vestigios nao era procurar um sentido
puro, escondido no texto e esperando ser descoberto. Era
acompanhar o que as palavras faziam, as relacdées que abriam e as
mudancas produzidas durante nosso trabalho com os textos.
Voltadvamos aos trechos marcados para conferir se os vestigios e as
relacdes que construiamos ainda faziam sentido. Derrida (1973, p. 87)
fala da “presenca-auséncia” do rastro: alguma coisa permanece, mas
nao chega inteira ou sozinha, pois carrega marcas de outras
palavras, tempos, falas e relagcdes. Ao voltarmos ao contexto da
passagem, podiamos perceber outras relagdes e sentidos, sem fazer

daquele contexto uma explicagcao unica ou definitiva.

Contar quantas vezes um vestigio aparecia era uma das pistas, mas
Nao a Uunica. ‘“ldentidade”, por exemplo, se aproximava da

autoestima, do pertencimento racial, da trajetéria escolar e das



expectativas de futuro. “Curriculo” se aproximava dos saberes
africanos e afro-brasileiros, da critica a neutralidade cientifica, da
comunicac¢ao, do territdério e da religiosidade de matriz africana.
Outros vestigios, mesmo aparecendo poucas vezes, como “terreiro” e
“racismo recreativo”, tinham forca para remexer nosso trabalho e
aproximar passagens que, até entdao, nao pareciam conversar. O
ziguezaguear pelos textos mostravam ainda que uma mesma
palavra podia carregar sentidos diferentes. “Formacao”, por exemplo,
podia indicar participacao em oficinas, consciéncia racial, iniciacao
cientifica ou aproximacao com a universidade. Desse trabalho de
aproximar, conferir e diferenciar nasceram trés perguntas: o que era
feito nas experiéncias descritas? O que elas produziam nos
participantes? Que mudancas apareciam no ensino, No curriculo e
nas relacdes com o conhecimento cientifico? A primeira pergunta
reuniu rodas de conversa, oficinas, producao de videos, leitura critica
da midia, atividades de Ensino de Quimica e vivéncias de terreiro,
formando o eixo Praticas Educativas Antirracistas. A segunda
pergunta aproximou identidade, autoestima, pertencimento,
letramento racial, criticidade e expectativas académicas, formando o
eixo Efeitos Formativos. A terceira reuniu critica a neutralidade
cientifica, saberes africanos e afro-brasileiros, territorio, religiosidade
e aproximacao entre escola e universidade, formando o eixo
Desdobramentos Curriculares e Pedagdgicos. Das vizinhancas
construidas entre as producdes, desenhamos trés eixos como linhas

de um mapa que se abriam e se sobrepunham.

A imagem do mapa nos forca a pensar essa organizacao como algo
“aberto, conectavel em todas as suas dimensdes, desmontavel,
reversivel, suscetivel de receber modificacdées constantemente”
(Deleuze & Guattari, 1995, p. 22). Era conectavel porque um vestigio

podia entrar em mais de um eixo. Era desmontavel porque



podiamos rever, desfazer ou refazer uma relacao quando a volta aos
textos mostrava que ela ja nao fazia sentido. Era reversivel porque
podiamos partir do mapa, voltar as passagens de origem e refazer o
caminho da analise. Uma mesma experiéncia podia passar pelos
trés eixos. A vivéncia de terreiro, por exemplo, entrou como pratica
educativa por ser uma atividade planejada de aproximacao com
uma casa de religiao afro-brasileira; participou dos efeitos formativos
pelas mudancas registradas nas percepg¢des dos estudantes sobre o
terreiro e o racismo religioso; e integrou os desdobramentos
curriculares ao trazer para o debate escolar saberes, memoarias,
oralidades e praticas religiosas historicamente desqualificadas. Com
os trés eixos desenhados, voltamos as seis producdes para conferir
se as relagdes continuavam fazendo sentido. Alguns vestigios
mudaram de eixo, outros passaram a aparecer em mais de um e
algumas aproximacodes foram desfeitas. Na mesma volta aos textos,
registramos limites como o pouco tempo de algumas acdes, o
numero reduzido de participantes, as dificuldades do ensino remoto

e as falas que ainda traziam contradi¢cdes sobre raca e racismo.

Ao escrever, algumas ligacdes ficaram mais nitidas; outras perderam
forca e precisaram ser revistas. Ler, recortar, aproximar, escrever e
rever nao aconteceram como etapas separadas. A costura comecou
na selecao do material, passou pelo manejo dos textos e continuou
durante a escrita. O mapa dos trés eixos permaneceu como um
arranjo provisorio. Dessa maneira, [..]". O mapa nao estava pronto
antes desse trabalho, e o atlas permanecia aberto sobre a mesa de
leitura. Havia pistas que precisavam ser aproximadas, distanciadas e
costuradas. O mapa foi sendo desenhado enquanto o percorriamos:
Nos rabiscos e nas palavras que davam paisagem ao pensamento

remexido no ato de pesquisar.



4. DESFIAR E COMPOR COM O PROJETO AFROCIENTISTA

Desfiar as seis producdes mostrou que o Projeto Afrocientista
assume formas de organizacao e propostas formativas proprias em
cada experiéncia. Quatro trabalhosl estao ligados ao Coletivo Ciata e
ao Laboratdrio de Pesquisas em Educacao Quimica e Inclusao da
Universidade Federal de Goids (LPEQI/UFG). Nas experiéncias
realizadas na Grande Goidnia, a comunicacao popular critica e a
midia entram no Ensino de Quimica e nas discussdes sobre relacdes
étnico-raciais. Em Belém, uma producao traz as a¢gdes desenvolvidas
pelo Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Formacao de Professores
e Relacdes Etnico-Raciais da Universidade Federal do Pard (NEAB
GERA/UFPA), junto a estudantes de escolas publicas dos bairros
Terra Firme e Telégrafo. Nesse territorio, ganham forca a identidade,
O pertencimento racial e as expectativas académicas. Em Sao Luis,
outro trabalho nasce da acao conjunta entre o Colégio Universitario
e o0 Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros da Universidade Federal do
Maranhdo (NEAB/UFMA), com uma vivéncia na Casa Fanti-Ashanti2.
O terreiro aproxima formacao, ancestralidade e enfrentamento do

racismo religioso.

A dissertacao de Fernando Rocha da Costa (2021), Estudos sobre a
Comunicacao Popular Critica e as Rela¢gdes Raciais em Aulas de
Quimica, articula a experiéncia da Escola Popular de Comunicacao
Critica ao Ensino de Quimica e a educacao para as relacdes étnico-
raciais. A pesquisa envolveu cinco jovens negras e negros de baixa
renda, participantes da iniciacao cientifica junior e estudantes de
uma escola publica periférica da Grande Goiania. Os encontros
semanais, realizados em 2019 na Universidade Federal de Goias,
possibilitaramn a discussao sobre identidade negra, publicidade,

midia, produtos para cabelos, semicondutores e



fotoenvelhecimento. Costa, Camargo e Benite (2023) retomam a
mesma intervencdao no artigo Da auséncia para a poténcia:
investigando a comunicac¢ao critica e popular como estratégia de
Ensino de Ciéncias e relacdes étnico-raciais. Nessa producao, o
letramento racial orienta a discussao sobre como midia, publicidade
e racismo participam da producao de imagens sobre a identidade
negra. A comunicagao popular critica permanece ligada ao
conhecimento quimico, mas o artigo pde no centro a poténcia
desses jovens negros e negras. o que sabem, fazem e podem

produzir.

Outro tracado aparece em Identidade de estudantes negras e
negros: a experiéncia do Projeto Afrocientista NEAB/GERA/UFPA, de
Coelho, Brito e Dias (2021). O estudo foi realizado com onze
estudantes do Ensino Médio de duas escolas publicas da regiao
metropolitana de Belém, localizadas nos bairros do Telégrafo e da
Terra Firme. As atividades aproximaram escola e universidade e
abriram conversas sobre identidade, racismo, pertencimento e
trajetoria escolar. Nos relatos dos participantes, autoestima e
expectativas académicas se misturam as condi¢cdes sociais e
territoriais vividas pelos jovens. A formacao étnico-racial também
passa pelas possibilidades de futuro que esses estudantes

conseguem imaginar para si.

No artigo de Fernando Rocha da Costa, Marysson Jonas Rodrigues
Camargo e Anna Maria Canavarro Benite (2023), Da Auséncia Para a
Poténcia: Investigando a Comunicacao Critica e Popular Como
Estratégia de Ensino de Ciéncias e Relacdes Etnico-Raciais, o Projeto
Afrocientista aparece vinculado ao letramento racial, a iniciacao
cientifica junior e a formacao antirracista de jovens periféricos. O

trabalho retoma a intervencao pedagdgica com cinco jovens negras



e negros de baixa renda da periferia da Grande Goiania, vinculados
ao Coletivo Ciata/LPEQI/UFG. A comunicacdo critica e popular
aparece como estratégia para discutir os modos pelos quais midia,
publicidade e racismo participam da producao de sentidos sobre
identidade negra. Ao mesmo tempo, o artigo aproxima Ensino de
Ciéncias, conhecimento quimico e relagdes étnico-raciais,
tensionando o paradigma da auséncia e apostando no paradigma

da poténcia.

Os dois trabalhos seguintes levam o Projeto Afrocientista para o
ensino remoto. Em A guimica de saneantes dos alcoois e a discussao
sobre midia, ciéncia e pandemia, Costa et al. (2024) articulam funcao
alcodlica, saneantes, Covid-19, midia e vivéncias da populacao afro-
brasileira em uma experiéncia com estudantes de escola publica da
periferia da Grande Goiania. O conteudo quimico é trabalhado a
partir de um problema vivido durante a pandemia e se mistura as
formas desiguais pelas quais seus efeitos atingiram a populacao.
Costa et al. (2025), em Relacdes étnico-raciais, racismo recreativo e
cientifico no ensino virtual de Ciéncias, discutem o subprojeto
Ciéncia/Quimica, Midia e Africanidades, realizado em 2021 com cinco
estudantes negros de escolas publicas e periferias urbanas. Os
proprios estudantes prepararam apresentacdes tematicas e
produziram relatdrios, enquanto os encontros foram registrados em
video. O ambiente virtual reuniu letramento racial, critica ao racismo
recreativo e discussao sobre as hierarquias raciais produzidas na

midia, na ciéncia e na tecnologia.

A vivéncia de terreiro abre outra passagem em O Projeto
Afrocientista e a vivéncia de terreiro como pratica pedagdgica
antirracista no Colun, de Rodrigues, Silva e Santos (2025). O artigo

apresenta duas ac¢des desenvolvidas pelo Colégio Universitario da



Universidade Federal do Maranhao, em articulacgdgo com o
NEAB/UFMA. Entre elas, a visita a Casa Fanti-Ashanti, terreiro de
Tambor de Mina e Candomblé em Sao Luis, que buscou aproximar
0os estudantes de memodrias, saberes, ancestralidades e
religiosidades afro-brasileiras. A iniciacao cientifica passa a incluir o
terreiro e as praticas ali desenvolvidas como |6cus de producao de
saber. Escola, universidade e territério sao remexidos por essa

entrada, que também enfrenta a violéncia e o racismo religiosos.

Ao desfiarmos as producdes, alguns vestigios insistiam: letramento
racial, pertencimento, critica a neutralidade cientifica, critica a midia
e presenca de conhecimentos negros e afro-brasileiros nas
experiéncias educativas. Como no atlas de Didi-Huberman (2018),
uma entrada nos levava a outras. Uma roda de conversa fazia
retornar a midia; uma aula de Quimica puxava a discussao sobre
ciéncia e racismo; a visita ao terreiro reabria a questao dos
conhecimentos que entram na escola. Tracamos 0 mapa nesse vai e
vem entre as praticas, o que elas produziam nos participantes e as
mudancas que abriam outros modos, ainda que momentaneos, de
ensinar Ciéncias. Desses tracados nasceram os trés eixos da analise:
Praticas Educativas Antirracistas, Efeitos Formativos e

Desdobramentos Curriculares e Pedagogicos.

4.1. Praticas Educativas Antirracista

Chamamos de praticas educativas antirracistas as acgdes
pedagogicas que fazem do racismo uma questao social, curricular,
formativa e epistemoldgica. Na escola, a discussao e o
enfrentamento do racismo deveriam fazer parte do trabalho
pedagodgico, das relacdes e dos modos de produzir conhecimento ao

longo da formacao. Essa compreensao dialoga com as Diretrizes



Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais
(Brasil, 2004, p. 8), que indicam a necessidade de “combater o
racissmmo e promover a igualdade de oportunidades entre os
diferentes grupos étnicos que compdéem a rica nacao brasileira”.
Com Gomes (2019), pensamos que a presenca negra no curriculo
pde em disputa a hierarquizacao dos saberes e os critérios que

legitimam certos conhecimentos.

Durante o trabalho de analise das producdes, algumas acdes eram
comuns mesmo que vinculadas a experiéncias diferentes.
Entrevistas, grupos de discussao, oficinas, rodas de conversa, leitura
e producao de materiais, analise da midia e da publicidade, aulas de
Quimica, encontros virtuais e Vivéncias em espacos de
ancestralidade e religiosidade afro-brasileira colocavam o racismo, a
identidade e as relacdes raciais no centro do trabalho pedagdgico. O
carater antirracista estava nas perguntas feitas, nos conteudos
discutidos e nas experiéncias trazidas pelos estudantes. Reunimos
essas acdes em trés entradas: escuta e producao coletiva;
comunicacao, midia e Ensino de Ciéncias; triangulacao entre escola,

universidade e terreiro.

Na primeira entrada, escuta e producao coletiva aproximam
pesquisa e formacao. Coelho, Brito e Dias (2021, p. 6) escrevem que,
nas entrevistas, “exercitamos a escuta”. As estudantes falaram de
brincadeiras sobre o cabelo, vergonha da cor e da aparéncia,
abordagens policiais e outras experiéncias do cotidiano. Ao narrar e
ouvir suas trajetdrias, as jovens identificaram o fio comum que as
unia: o racismo que organiza relacdes e desigualdades no pais. Com
Carneiro (2023), entendemos que reconhecer esse fio esbarra em
barreiras que dificultam ver e dizer o racismo na escola e na vida

social. Ao circularem no grupo, as experiéncias das estudantes



entraram no trabalho pedagdgico e expuseram as marcas do

racismno no cotidiano.

A segunda entrada reune comunicagao popular e critica, midia e
Ensino de Ciéncias. Costa, Camargo e Benite (2023) vinculam a
experiéncia a Escola Popular de Comunicacao Critica (ESPOCC)T e
recorrem a Freire para pensar comunicac¢ao, educacao, consciéncia
critica e enfrentamento da “cultura do siléncio”. Andncios, noticias e
campanhas entram nas aulas como materiais de analise e ligam os
conhecimentos cientificos as discussdes sobre racismo, consumo e
vida social. Ao mesmo tempo, a propria midia € questionada pelas
imagens e pelos discursos que faz circular sobre racismo, consumo e

ciéncia.

Nos trabalhos realizados durante o ensino remoto, midia e racismo
também entram no modo de trabalhar os conteddos de Quimica.
Costa et al. (2024, p. 15) registram que, mesmo diante das limitacdes
do ensino remoto, “com o deslocamento epistémico do curriculo, foi
possivel atrelar as discussdes sobre conhecimento quimico, junto as
Vvivéncias de jovens negros e de periferia”. No estudo, os
conhecimentos quimicos eram trabalhados junto as informacdes
sobre a Covid-19, ao consumo de produtos de higienizacao, ao que
circulava na midia e as vivéncias dos estudantes. Em outro artigo do
mesmo conjunto, Costa et al. (2025) discutem o racismo recreativo e
cientifico em ambientes virtuais. Nos dois trabalhos, pandemia,
midia, consumo e desigualdades raciais vividas pelos estudantes

passam a fazer parte das aulas de Ciéncias e Quimica

Na terceira entrada, a formacao triangular entre escola, universidade
e terreiro. Rodrigues, Silva e Santos (2025) apresentam duas

situacdes formativas: a ida de estudantes do Ensino Médio a



universidade e a vivéncia na Casa Fanti-Ashanti. Organizada como
resposta a ataques racistas e religiosos, a visita levou para a formacao
espacos sagrados, memarias, modos de vida e formas afro-brasileiras
de produzir conhecimento. Na experiéncia, aprender no terreiro
também fazia parte da pratica antirracista. Escola, universidade e

terreiro participavam da formagao como espacos de conhecimento.

Nas praticas reunidas, a Educacao em Ciéncias passa a incluir
imagens, noticias, produtos, corpos, territdérios e experiéncias
racializadas. Com Rufino (2019, p. 55), lembramos que as “educacoes
em curso na sociedade brasileira sao plurais” e que existem modos
de educar “calcados no pilar da politica colonial”. Assim, as
educacdes sao plurais, mas nem todas rompem com a logica
colonial. Algumas continuam empurrando saberes negros para as
margens e silenciando a ancestralidade negra. A escuta, a
comunicagao, a analise da midia, o ensino de Quimica e a vivéncia
de terreiro articulam pedagogias de resisténcia e reexisténcia que
questionam desigualdades raciais e marcas coloniais. Cada acao
segue um caminho proprio. Nas experiéncias analisadas, ensinar
Ciéncias também era escolher quais problemas, corpos e saberes
entravam na aula. Essas escolhas podem reforcar, tensionar ou
enfrentar um sistema racista e definem, explicitamente ou nao,
gquem pode falar e quais saberes podem ser reconhecidos como

conhecimento.

O Afrocientista faz as praticas antirracistas entrarem na escola em
condicdes muito concretas e delimitadas. Nas producdes analisadas,
O projeto tem inicio e fim, publico definido, equipe formadora e
condicdes proprias de realizacdo. As acdes chegam a determinados
grupos e ocupam alguns tempos e espacos da escola. Os efeitos

pertencem as experiéncias analisadas e nao podem ser estendidos



ao Projeto inteiro. A proxima secao reune os efeitos formativos

registrados pelas producodes.

4.2, Efeitos Formativos

Nas producdes analisadas, o Projeto Afrocientista deixa marcas na
forma como os estudantes se veem, compreendem o que vivem,
projetam o futuro e se relacionam com os conhecimentos escolares
e cientificos. Chamamos essas mudancas de efeitos formativos.
Fanon (2020, posicdes 535 e 539) escreve que “falar uma lingua é
assumir um mundo, uma cultura”. A formacao também passa pelos
modos como os sujeitos falam de si, se reconhecem e se situam em
um mundo racializado. Nas producdes, encontramos mudancas
ligadas a autoimagem, ao pertencimento racial, as expectativas
académicas, as relacdes entre ciéncia, midia e experiéncia social e ao

posicionamento diante do racismo religioso.

Em Coelho, Brito e Dias (2021), os efeitos formativos aparecem nos
modos como as estudantes se percebem e se relacionam com a
identidade, a autoimagem e o pertencimento. As autoras organizam
0s resultados em trés dimensdes. Na dimensao académica, as
estudantes associam o Projeto a aprendizagem sobre relacdes
étnico-raciais, discriminacao e desigualdades; na social, falam do
desejo de agir diante das discriminacdes e levar a experiéncia a
outras pessoas; na dimensao pessoal, relatam mudancas na relacao
com o cabelo, o corpo, a cor e o pertencimento. Para as autoras, “as
dimensdes pessoal, social e académica se ampliaram,
reposicionando a forma como as adolescentes-juvenis se
percebiam” e contribuindo para modos de se ver “para além da vida
escolar” (Coelho; Brito; Dias, 2021, p. 14-15). Pensamos essas

mudancas com Hall (2000, p. 112), para quem a identidade é um



“ponto de sutura” entre discursos, praticas e processos de
subjetivacao. A sutura € provisoria e participa dos modos como 0s
sujeitos se reconhecem e sao reconhecidos. Estudante negra, jovem
periférica, mulher negra, sujeito da ciéncia, corpo suspeito ou sujeito
inferiorizado sao posi¢cdes produzidas por discursos e praticas que
circulam pela escola, pela midia, pela ciéncia, pela familia e pela
cultura. No mapa que desenhamos, cabelo, corpo, cor,
pertencimento racial, aprendizagem e desejo de agir formavam
uma vizinhanca entre as dimensdes pessoal, académica e social. O
que as estudantes aprendiam sobre as relacdes étnico-raciais mexia
com a forma como se viam e também com a maneira como

queriam agir diante do racismo.

A relagcao entre racismo, ciéncia, midia e desigualdades raciais
aparece em outro grupo de efeitos formativos. Costa (2021) e Costa,
Camargo e Benite (2023) ligam a formacao ao fortalecimento da
consciéncia critica, ao enfrentamento de preconceitos raciais, a
valorizacao das contribuicées afro-brasileiras e africanas e ao
reconhecimento dos estudantes como sujeitos de conhecimento.
Nas aulas de Quimica sobre saneantes e alcoois, Costa et al. (2024, p.
15) mostram que os estudantes usaram o conteudo cientifico para
‘estabelecerem relacdes entre suas vivéncias e relatos” e avaliar as
informacdes sobre a Covid-19 que circulavam na midia. Ja Costa
(2021) e Costa, Camargo e Benite (2023) mostram um limite da
formacao: nas falas dos participantes, o reconhecimento do racismo
convive com a crenca na democracia racial. Com Gomes (2019) e
Rufino (2019, p. 92), entendemos que a ideia de harmonia racial
encobre desigualdades e suaviza as violéncias produzidas pelo
racismo e pelo colonialismo. Quando reabrimos os textos sobre a
mMesa, uma Mmarca Nao apagava a outra. A percepc¢ao do racismo € a

ideia de que o Brasil vive sem conflitos raciais apareciam juntas, em



tensao. A formacao oferecia outras referéncias para questionar esse
mito, mas os estudos nao permitem dizer que ele tenha sido

desfeito.

Outro grupo de efeitos formativos esta no ambiente digital. No
ensino de Ciéncias, Costa et al. (2025) discutem o racismo recreativo
e o racismo cientifico em plataformas virtuais. Piadas, memes,
comentarios e brincadeiras escondem a violéncia racial sob a
aparéncia de humor e fazem com que ela pareca inofensiva. Moreira
(2020, p. 148) define o racismo recreativo como “um projeto de
dominacgao” que reproduz relacdes desiguais de poder por meio do
humor e do encobrimento da hostilidade racial. A agressao recebe a
aparéncia de brincadeira. Se o racismo recreativo atua pelo riso, o
racismo cientifico se apoia na autoridade do conhecimento: corpos
negros foram classificados como inferiores, e essa hierarquizacao
ganhou aparéncia de verdade cientifica. Carneiro (2023) mostra a
gravidade dessa |6gica ao apontar que a negritude fica marcada
pelo “signo da morte”, ligada a violéncia e ao apagamento, enquanto
a branquitude fica com os privilégios e as vantagens. No campo do
conhecimento, o epistemicidio nega acesso a educacao, produz
inferiorizacao intelectual e cria “mecanismos de deslegitimacao do
negro como portador e produtor de conhecimento” (Carneiro, 2023,
p. 96). A formacao antirracista pode desarmar a violéncia disfarcada
de piada, que transforma o corpo negro em alvo. Pode também
problematizar a ciéncia racista que reduz corpos negros a objetos
inferiores. Ao reconhecer estudantes negros como sujeitos que
pensam, questionam e produzem conhecimento, possibilita
disputar o lugar que o racismo |lhes negou na ciéncia, na escola, na

sociedade e no mundo.



A vivéncia no terreiro retorna ao mapa da analise ao revelar outro
grupo de efeitos formativos: o fortalecimento do pertencimento, o
resgate da dignidade e o enfrentamento do racismo religioso.
Rodrigues, Silva e Santos (2025) mostram que a visita a Casa Fanti-
Ashanti reduziu o medo e o estranhamento dos estudantes,
fortaleceu a identidade negra e preparou os jovens para identificar e
combater discriminacdes dentro e fora da escola — mesmo diante
de reacdes conservadoras e intolerantes no espaco escolar. Rufino
(2019, p. 79) lembra que a articulacao entre religiao, conhecimento e
colonialismo produziu a “nao existéncia” de saberes afro-brasileiros,
empurrando praticas fora da norma crista para o lugar do erro, da
ameaca e da auséncia de inteligéncia. Ao colocar Rufino em didlogo
com a vivéncia na Casa Fanti-Ashanti, percebemos que enfrentar o
racismo religioso passa por questionar a demonizacao das matrizes
africanas e reconhecer o terreiro como lugar de conhecimento,

ancestralidade, oralidade e memo©oria.

Os estudos registram mudancas na forma como os estudantes se
percebem, interpretam o racismo e se reconhecem nos espacos de
conhecimento. Ao mesmo tempo, o mito da democracia racial
permaneceu presente e o reconhecimento dos saberes de terreiro
encontrou reacdes conservadoras dentro da escola. O proximo eixo
examina como as praticas e os efeitos chegam aos conteudos, aos

espacos formativos e aos saberes presentes no trabalho escolar.

4.3. Desdobramentos Curriculares e Pedagdégicos

Ao alinhavarmos os vestigios, encontramos desdobramentos
curriculares e pedagdgicos nas formas de organizar o ensino, na
relacdao entre ciéncia e sociedade e nos saberes reconhecidos pela

escola. No eixo anterior, o foco estava nas mudancas registradas na



formma como os estudantes se viam, compreendiam o racismo e se
posicionavam. Neste eixo, olhamos para o que pode mudar no
trabalho escolar: os conteddos, as formas de ensinar, os espacos de
formacao e os saberes reconhecidos. Os desdobramentos aparecem
na circulacao entre escola e universidade, em outros modos de
organizar as aulas de Ciéncias e de Quimica, na critica a
neutralidade cientifica e na presenca de saberes historicamente
afastados do curriculo. No mapa que construimos, o curriculo
aparece como o lugar onde se decide o que se ensina, onde se

aprende e quais conhecimentos entram na formacao escolar.

Em Coelho, Brito e Dias (2021), a aproximacao entre escola publica e
universidade acontece por meio de estudos sobre relacdes étnico-
raciais. Na experiéncia analisada, essa circulacao abre espaco para
que a formacao aconteca em outros lugares, tempos e encontros. As
atividades semanais, as leituras e os grupos de conversa colocam as
pautas raciais, as trajetdrias escolares e o direito a universidade no
centro do trabalho educativo. Ao voltarmos ao texto, percebemos
qgue 0 espaco universitario passa a integrar a formacao e o horizonte
de futuro das estudantes do Ensino Médio que participam do

Projeto.

Nos trabalhos de Costa e colaboradores, as aulas de Ciéncias e de
Quimica ganham outras formas de organizacao quando conteudos
cientificos sao ligados a problemas sociais concretos, envolvendo
comunicagao critica, midia, experiéncia periférica e relacdes étnico-
raciais. Em Costa, Camargo e Benite (2023), midia e publicidade
colocam em relacao ciéncia, racismo, territdrio e letramento racial.
Em Costa et al. (2024), saneantes e alcoois sao trabalhados junto da
pandemia, da circulagcao de noticias, das praticas de higiene, das

condicoes de vida e das experiéncias dos estudantes. Em Costa et al.



(2025), os autores discutem como piadas, memes e discursos
cientificos circulam nos ambientes digitais e escolares e produzem
ideias sobre raca e ciéncia. Ao retomarmos esses Vvestigios,
percebemos que as relacdes raciais passam a fazer parte da escolha
dos conteudos, dos problemas e das situacdes trabalhadas no
ensino de Ciéncias e de Quimica. O curriculo se expande para
discutir como o campo cientifico participa da vida social, da
producao das diferencas e raciais, da circulacao de informacdes e do
racismo. Também abre perguntas sobre os usos da ciéncia e sobre a

ideia de que o conhecimento cientifico seria neutro.

Em Rodrigues, Silva e Santos (2025), os desdobramentos chegam a
organizacao institucional e curricular da escola. O texto vincula o
projeto a implementacdo da Lei n° 10.639/03, a discussdo dos
curriculos e a integracao de pesquisas realizadas por cientistas
negros a educac¢ao basica e universitaria. A vivéncia de terreiro,
especialmente na Casa Fanti-Ashanti, leva a ancestralidade e a
religiosidade afro-brasileira para o curriculo como conhecimentos e
experiéncias de formacao. Em nossa analise, o terreiro entra neste
eixo como espaco onde também se aprende e se produz
conhecimento. Com Gomes (2019) e Carneiro (2023), vemos que esse
reconhecimento confronta uma escola que historicamente deixa

saberes negros e afro-brasileiros fora do curriculo.

No percurso pelos textos, trés desdobramentos ficaram mais nitidos:
as relacdes étnico-raciais ocupam lugar na transicao entre escola e
universidade; os conteddos de Ciéncias e de Quimica sao ligados a
problemas sociais e raciais; e 0s saberes afro-brasileiros sao
apresentados como parte da formacao escolar. Carneiro (2023, p.
104) mostra que o paradigma cientifico hegemoénico se apresenta

como caminho para alcancar a verdade e desqualifica os



conhecimentos que Nao seguem seus critérios. Segundo a autora,
“todas as formas de conhecimento que |he sao estranhas passam a
ser qualificadas como primitivas e subdesenvolvidas”. O
epistemicidio passa também pelo curriculo, quando alguns
conhecimentos sao reconhecidos como verdadeiros e outros sao
deixados fora da formacdao. Nas producdes analisadas, as
experiéncias provocadas pelo projeto Afrocientista abrem caminhos
para mexer nessa divisao. Os conteudos cientificos se ligam as
experiéncias dos estudantes, e conhecimentos historicamente
afastados do curriculo passam a integrar o trabalho escolar. Nesse
mexe, remexe e movimentacao dos textos que localizamos os

desdobramentos curriculares e pedagdgicos do Projeto.

As producdes registram desdobramentos situados nos conteudos
discutidos, nos espacos reconhecidos como formativos e nas
relacdes entre ciéncia, curriculo e experiéncia social. Também
indicam possibilidades para outros modos de organizar o trabalho
escolar. Mas nao permitem saber se essas mudancas continuaram
depois do encerramento das acdes ou chegaram a organizacao da

escola como um todo.

5. LINHAS: SINTESE, TENDENCIAS E LACUNAS

Depois de andarilhar pelas praticas educativas antirracistas, pelos
efeitos formativos e pelos desdobramentos curriculares, voltamos as
producdes para observar o que se repete, o que varia entre as
experiéncias e o que permanece sem resposta. O conjunto analisado
€ pequeno e recente, concentrado em poucos grupos e instituicoes.
Nele, o Projeto Afrocientista assume contornos distintos conforme o
territdrio, a escola, a instituicao responsavel e as demandas de cada

nucleo.



Nos textos ligados a Goiania, a comunicacao popular critica, a midia,
o ensino de Quimica e as relagdes étnico-raciais ganham mais
espaco. Em Belém, a construcao identitaria, a autoestima, o
pertencimento racial e as expectativas académicas recebem maior
atencao. Em S3ao Luis, a vivéncia de terreiro, a ancestralidade, o
racismo religioso e o curriculo afrorreferenciado conduzem a
experiéncia. A unidade que encontramos esta na articulacao entre
educacao antirracista, ciéncia, territorio e formacao. A forma dessa
articulacdao muda conforme as condi¢cdes de cada nucleo. O
Afrocientista ndao se repete de um territério para outro: assume
formas diferentes conforme as questdes e as condi¢cdes encontradas

em cada lugar.

Uma linha comum passa pelo modo de ensinar Ciéncias e de
Quimica. Nas producdes, os conteudos cientificos sao ligados a
problemas raciais, midiaticos, sanitarios, territoriais e religiosos. A
ciéncia escolar nao aparece separada das experiéncias dos
estudantes nem das situacdes em que o conhecimento cientifico é
produzido, divulgado e usado. No pequeno conjunto analisado, os
trabalhos mais recentes passam a incluir questbes ligadas a
pandemia, aos ambientes digitais, ao racismo cientifico, ao racismo
religioso e a vivéncia de terreiro. No entanto, o mapeamento
realizado ainda nao autoriza falar em uma tendéncia geral da

literatura sobre o Projeto.

Os efeitos formativos nao seguem uma linha reta. As producdes
registram mudanc¢as na autoimagem, no pertencimento racial, nas
expectativas académicas, no modo de interpretar a midia, na relacao
com a universidade e no posicionamento diante do racismo
religioso. Ao mesmo tempo, alguns estudos mostram que

reconhecer o racismo nao desfaz de uma vez o mito da democracia



racial nem impede reacdes conservadoras dentro da escola. A
formacdao oferece outras referéncias para interpretar as
desigualdades, sem que os textos indiguem uma transformacao

definitiva.

Assim, ha muitas lacunas e essas comecam pela dimensao e pela
concentracao do campo. Faltam pesquisas sobre outros nucleos,
regides, instituicbes e articulacdes entre escola, universidade e
movimento negro. Pouco sabemos sobre a duracao dos efeitos
formativos, sua presenca nas trajetorias dos estudantes e o que
permanece nas escolas depois do encerramento das atividades.
Também continua sem resposta se as mudancas nos conteudos, Nos
espacos de formacao e nos conhecimentos reconhecidos chegam a
organizacao escolar e permanecem nela. Ademais, o recorte desta
revisao deixa de fora relatos de experiéncia, propostas pedagodgicas e
trabalhos apresentados em eventos como o Encontro Nacional de
Pesquisa em Educacao em Ciéncias (ENPEC) e o Congresso
Brasileiro de Pesquisadores/as Negros/as (COPENE). A busca destes
mMateriais pode mostrar experiéncias que nao alcancamos, como a
duracao dos efeitos formativos no tempo, sua presenca nas
trajetorias dos estudantes e o que permanece nas escolas apods o

encerramento dos projetos.

6. RETOQUES E COSTURAS PROVISORIAS

As seis producdes analisadas mostram que o Projeto Afrocientista se
compode de modos diferentes em cada territério. Ao voltarmos aos
textos, marcando vestigios e refazendo relacdes, vimos que, mesmo
com essas diferencas, as experiéncias discutem como a raga
organiza identidades, pertencimentos, conhecimentos e

desigualdades. A escuta, a comunicacao critica, o ensino de Ciéncias



e de Quimica e a triangulacao entre escola, universidade e terreiro
sao algumas das praticas que fazem do racismo, dos
pertencimentos e das desigualdades raciais parte explicita do

trabalho pedagodgico.

Com Deleuze e Guattari (1995), construimos os trés eixos como
cortes provisorios e conectaveis de um mapa. As praticas mostram
as situacdes de formacao criadas pelo Projeto; os efeitos que
aparecem na autoimagem, no pertencimento racial, nas
expectativas académicas, na relacdo com a ciéncia e no
posicionamento diante do racismo; os desdobramentos curriculares
e pedagodgicos aparecem nos conteddos, nos lugares onde se
aprende e nos saberes que a escola reconhece, produz e reproduz.
No trabalho de recorte e montagem, uma mesma experiéncia voltou
em mais de um eixo: pelo que foi feito, pelos efeitos relatados e pelas

questdes que passaram a fazer parte do trabalho pedagdgico.

Nas producdes analisadas, a educacao antirracista mexe com as
praticas pedagodgicas, com os saberes reconhecidos, com a maneira
COMO a ciéncia € ensinada e discutida e com a organizagao do
Ensino de Ciéncias. A contribuicao dessa revisao se situou na
tentativa de mostrar como praticas, formacao e curriculo se ligam e

se fundem.

O desenho se fez em ato, junto com a analise, e permaneceu aberto
a outras ligacdes. Marcamos vestigios, aproximamos passagens e
desfizemos relacdes que ja nao faziam sentido. Ao percorrermos
recorréncias, tensdes e siléncios, também mudamos nossas
perguntas e os caminhos da escrita. O desenho foi sendo feito junto
com a analise e permaneceu aberto a outras ligacdes. Tendrio (2020)

abriu o texto com uma personagem que percebe sua cor preta



convertida em invenc¢ao racial. Voltamos a essa imagem porque
entender a raga como producao historica também nos faz ver as
assimetrias produzidas pela racializacao e, essa percepcao, pode
mudar a maneira como enxergamos a nds mesmos, a historia e as
relacdes no mundo. Nas producdes reunidas, o Projeto Afrocientista
leva essa discussao para o trabalho pedagdgico e faz caber na
Educacao em Ciéncias outras formas de ensinar, conhecer e

reconhecer saberes.
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