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RESUMO

A presenca crescente da inteligéncia artificial nos contextos
educacionais tem ampliado possibilidades relacionadas ao
planejamento, a producao de materiais, a personalizacao da
aprendizagem, a avaliacao e ao acesso a informacao. Entretanto, a
disponibilidade de sistemas capazes de produzir textos, imagens,
explicacbes e respostas nao garante, por si sO, experiéncias
educacionais significativas. Este artigo tem como objetivo analisar o
papel da mediacao pedagodgica no uso da inteligéncia artificial na
educacao atual e suas implicacdes para a formacao docente,
considerando as dimensdes da intencionalidade pedagodgica, da
curadoria, da autonomia profissional, da ética e da construcao do
conhecimento. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza
bibliografica e documental e carater analitico-interpretativo,
fundamentada em producdes nacionais e internacionais sobre
formacao de professores, tecnologias digitais e inteligéncia artificial,
além de documentos orientadores relacionados ao uso educacional
da IA. A discussao parte da compreensao de que a mediacao
pedagodgica nao se limita a presenca do professor entre estudante e
tecnologia, mas envolve decisbdes sobre quando, por que, como e
com quais limites os sistemas de IA devem participar das situacoes
de aprendizagem. Os estudos analisados indicam que a integracao
critica dessas tecnologias exige formacao que ultrapasse o dominio
instrumental e desenvolva capacidades de analise, contextualizacao,
validacao e tomada de decisao. Defende-se que a inteligéncia
artificial adquire sentido educativo quando subordinada as
finalidades da aprendizagem e a mediacao de professores capazes
de transformar respostas automatizadas em oportunidades de
investigacao, reflexao e construcao do conhecimento.
Palavras-chave: Mediacdao pedagdgica; Inteligéncia artificial;

Formacao docente; Educacao; Tecnologias digitais.



ABSTRACT

The growing presence of artificial intelligence in educational
contexts has expanded possibilities related to lesson planning,
instructional material production, personalized learning,
assessment, and access to information. However, the availability of
systems capable of generating texts, images, explanations, and
responses does not, by itself, guarantee meaningful educational
experiences. This article aims to analyze the role of pedagogical
mediation in the use of artificial intelligence in contemporary
education and its implications for teacher education, considering
pedagogical intentionality, curation, professional autonomy, ethics,
and knowledge construction. This is a qualitative, bibliographic, and
documentary study with an analytical-interpretative approach,
based on national and international literature on teacher education,
digital technologies, and artificial intelligence, as well as institutional
guidelines concerning the educational use of Al. The discussion is
grounded in the understanding that pedagogical mediation is not
limited to the teacher's presence between students and technology,
but involves decisions about when, why, how, and within what limits
Al systems should participate in learning situations. The studies
analyzed indicate that the critical integration of such technologies
requires teacher education that goes beyond instrumental mastery
and develops skills related to analysis, contextualization, validation,
and decision-making. The article argues that artificial intelligence
acquires educational meaning when it is subordinated to learning
purposes and to the mediation of teachers capable of transforming
automated responses into opportunities for inquiry, reflection, and
knowledge construction.

Keywords: Pedagogical mediation; Artificial intelligence; Teacher

education; Education; Digital technologies.



1. INTRODUCAO

A inteligéncia artificial passou a ocupar um espaco cada vez mais
visivel no cotidiano educacional. Professores e estudantes tém
acesso a sistemas capazes de responder perguntas, produzir textos,
criar imagens, organizar informacdes, elaborar atividades e oferecer
explicacdes em poucos segundos. Na escola, essas possibilidades
despertam interesse porque podem apoiar diferentes tarefas, mas
também provocam questionamentos sobre autoria, aprendizagem,
avaliacao e sobre o lugar ocupado pelo professor em processos cada

vez mais mediados por tecnologias.

A questdao nao esta apenas na presenca dessas ferramentas, mas no
modo como sao incorporadas as praticas educativas. Uma
tecnologia pode facilitar o acesso a informacdes ou agilizar a
preparacao de determinada atividade e, ainda assim, produzir pouco
efeito sobre a aprendizagem. Da mesma forma, um recurso
aparentemente simples pode tornar-se pedagogicamente relevante
quando é utilizado para provocar perguntas, estabelecer relacdes,
comparar interpretacdes ou revisar conhecimentos. Essa diferenca
mostra que a Iinovagcao educacional nao se encontra
automaticamente na ferramenta, mas nas escolhas que orientam

sua utilizacao.

P

E nesse espaco que a mediacao pedagogica assume centralidade.
Mediar nao corresponde somente a acompanhar estudantes
durante o uso de um recurso tecnologico. Significa organizar
condicdes para que a aprendizagem aconteca, selecionar
intervencdes, formular problemas, propor caminhos, interpretar
dificuldades e tomar decisdes conforme as necessidades dos

sujeitos envolvidos. Quando a inteligéncia artificial entra nesse



processo, acrescenta-se uma nova questdao: o professor precisa
também analisar aquilo que o sistema produz e decidir que lugar

essa producao ocupara na experiéncia de aprendizagem.

Essa responsabilidade se amplia porque os sistemas generativos
podem produzir respostas com aparéncia de completude e
seguranca. Informacdes incorretas, simplificacdes, vieses e
referéncias inconsistentes podem ser apresentadas de maneira
linguisticamente convincente. O estudante, sobretudo quando
ainda esta construindo conhecimentos sobre determinada area,
nem sempre dispde de critérios suficientes para reconhecer esses
problemas. A mediacao docente passa, entao, a envolver também
curadoria, verificacao, comparacao de fontes e problematizacao das

respostas produzidas pela tecnologia.

Estudos recentes reforcam que a formacao docente precisa
acompanhar essa mudanca sem se restringir ao treinamento para o
uso de ferramentas. Silva et al. (2026) relacionam a preparacao dos
professores ao desenvolvimento de pensamento critico, mediacao
pedagdgica, curadoria de informacdes e compreensao ética das
implicagcdes da IA. pub_780676010 Pedrini (2025), em revisao
sistematica da literatura, também identifica caréncia de politicas e
programas capazes de desenvolver competéncias digitais e éticas
entre professores, além de apontar a necessidade de uma formacao

mais critica diante dos processos de automacao.

A discussao dialoga com reflexbes anteriores sobre tecnologias
digitais e formacao de professores. Modelski, Giraffa e Casartelli
(2019) ja identificavam fluéncia digital, planejamento, pratica
pedagdgica e mediacdao entre dimensdes importantes da atuacao

docente com tecnologias. Com a inteligéncia artificial, essas



exigéncias nao desaparecem; tornam-se mais complexas. Além de
saber selecionar um recurso, o professor precisa interpretar
conteudos produzidos automaticamente, reconhecer seus limites e
avaliar se a utilizacao da tecnologia favorece ou reduz a atividade

intelectual do estudante.

Nesse cenario, a formacao docente nao pode ser entendida como
esforco para fazer o professor acompanhar todas as novidades
tecnoldgicas. Tal perspectiva seria pouco viavel diante da velocidade
com que ferramentas e plataformas se modificam. O desafio
formativo mais consistente esta na construcao de critérios
pedagdgicos que permanecam relevantes mesmo quando as
tecnologias mudam. Ridolfi et al. (2026) defendem justamente que a
incorporacao da IA precisa preservar autonomia, criticidade e
contextualizacao, superando modelos de formacao concentrados

somente na dimensao operacional.

A partir dessas questdes, este artigo apresenta como problema de
pesquisa: de que modo a mediacao pedagodgica pode orientar o Uso
da inteligéncia artificial na educacao atual e quais implicacdes essa
mediacao produz para a formacao docente? O objetivo geral
consiste em analisar o papel da mediacao pedagdgica no uso da
inteligéncia artificial e suas implicacdes para a formacao de
professores, considerando intencionalidade educativa, curadoria,
autonomia profissional, ética, avaliagdo e construcao do
conhecimento. A discussao estd organizada em trés eixos. a
mediacao pedagodgica na cultura digital e diante dos sistemas
inteligentes; a reconfiguracdo da pratica docente com a
incorporacao da IA; e a formacao de professores para uma mediacao
critica, ética e contextualizada. Ao final, os principais referenciais sao

colocados em dialogo na secao de resultados e discussdes.



2. METODOLOGIA

O estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, de natureza
bibliografica e documental e carater analitico-interpretativo. Esse
delineamento foi escolhido porgque o objetivo nao consiste em medir
a eficacia de determinada plataforma ou comparar ferramentas de
inteligéncia artificial, mas compreender teoricamente como a
mediacao pedagdgica vem sendo reposicionada diante da presenca
desses sistemas na educacao e quais demandas esse processo

produz para a formacao dos professores.

O corpus reune livros, artigos cientificos e documentos institucionais
relacionados a formacao docente, mediacao pedagogica,
tecnologias digitais, inteligéncia artificial, curriculo, ética e
autonomia profissional. Para a discussao sobre docéncia e formacao,
sao mobilizados autores como Freire, Tardif, Noévoa, Imberndn,
Modelski, Giraffa e Casartelli. No campo das tecnologias e da
inteligéncia artificial, o didlogo incorpora contribuicdes de Selwyn,
Holmes e Tuomi, Santaella, UNESCO e estudos recentes voltados

especificamente a Educacao Basica.

Também integram a analise producdes publicadas em 2025 e 2026
que tratam diretamente das relacdes entre IA, formacao e pratica
docente. Entre elas estdao a revisao de Pedrini (2025), o estudo de
Silva et al. (2026) sobre formacao de professores para o uso de
inteligéncia artificial na Educacao Basica, o trabalho de Ridolfi et al.
(2026) sobre formacao continuada, curriculo e IA e a producao de
Junqueira e Siqueira (2026), que articula competéncias, mediacdes e
responsabilidades éticas. Esses estudos permitem observar como a

discussao mais recente vem se afastando de concepcgdes



exclusivamente instrumentais para enfatizar mediacao, reflexao e

autonomia profissional.

A dimensao documental considera orientacdes da UNESCO sobre
ética, inteligéncia artificial generativa e competéncias docentes para
IA, além de documentos brasileiros relacionados a cultura digital e a
educacao. Esse conjunto permite aproximar a discussao académica
das orientacdées que comecam a alcancar sistemas de ensino e

politicas educacionais.

A selecao dos materiais considerou pertinéncia para pelo menos
uma das dimensdes centrais do estudo: mediacao pedagodgica;
formacao inicial ou continuada; autonomia docente; planejamento e
avaliacao; curadoria e validacao das informacdes; ética; letramento
em |A; ou relacao entre tecnologias e construcao do conhecimento.
Foram privilegiadas producdes recentes para a discussao especifica
da inteligéncia artificial, articuladas a referenciais consolidados sobre

docéncia e formacao profissional.

O tratamento do material ocorre por analise tematica e
interpretativa. Os textos nao sao apresentados como resumos
isolados, mas aproximados a partir de convergéncias, tensodes e
diferencas conceituais. Os trés eixos de analise correspondem a
mediacao pedagdgica, as transformacdes do trabalho docente e as
exigéncias formativas produzidas pela presenca da IA.
Posteriormente, esses resultados serao retomados em uma secao
especifica de discussao, na qual os diferentes referenciais serao

colocados em didlogo.

A investigacao nao se configura como revisao sistematica ou

integrativa, pois nao pretende estabelecer um mapeamento



exaustivo da producao cientifica. Seu propdsito € construir uma
interpretacao teoricamente fundamentada sobre a mediacao
pedagodgica em contextos atravessados pela inteligéncia artificial,
procurando identificar o que permanece, o que se transforma e
quais conhecimentos precisam ser fortalecidos na formacao

docente.

3. MEDIAGAO PEDAGOGICA NA CULTURA DIGITAL E DIANTE DOS
SISTEMAS INTELIGENTES

A mediacao pedagodgica nao surge com as tecnologias digitais. Ela
integra o proprio trabalho docente e se manifesta na maneira como
O professor organiza as relacdes entre estudantes, conhecimentos,
experiéncias e situacdes de aprendizagem. A presenca de novos
recursos modifica as condicdes dessa mediacao, mas nao elimina
sua funcao. Ao contrario, quanto maior a quantidade de informacdes
e possibilidades disponiveis, maior se torna a necessidade de
critérios para selecionar, interpretar e transformar esses recursos em

experiéncias educativas.

Em Freire (1996), a docéncia nao se reduz a transmissao de
conteudos. Ensinar envolve criar condi¢cdes para que o estudante
participe da producao do conhecimento, o que pressupde dialogo,
problematizacao e respeito a autonomia. Essa compreensao €
particularmente importante diante da inteligéncia artificial. Se o
sistema oferece respostas prontas, o trabalho pedagdgico precisa
impedir que a aprendizagem seja reduzida ao recebimento dessas
respostas. A mediacao ocorre justamente quando o professor
transforma o resultado produzido pela tecnologia em ponto de

partida para questionamento, analise ou reelaboracao.



Também na perspectiva historico-cultural, a mediacao ocupa lugar
central nos processos de aprendizagem. Vygotsky (2007) mostra que
a relacao do sujeito com o conhecimento é constituida socialmente
e atravessada por instrumentos e signos. A tecnologia pode,
portanto, participar dos processos educativos como instrumento
cultural. Isso nao significa que o instrumento determine a
aprendizagem. Seu significado depende das atividades, relacdes e

objetivos nos quais é incorporado.

No contexto digital, essa compreensao ganha uma nova dimensao.
Plataformas e sistemas inteligentes nao apenas disponibilizam
conteudos, mas selecionam informacdes, oferecem recomendacdes
e produzem respostas. A mediacao docente precisa considerar essa
capacidade de interferéncia. Nao basta perguntar se a ferramenta
funciona; € necessario perguntar o que ela prioriza, que tipo de
resposta oferece e o que acontece com a atividade cognitiva do

estudante quando determinada tarefa é delegada ao sistema.

Junqueira e Siqueira (2026) defendem que a inteligéncia artificial
deve ser compreendida para além da dimensao técnica, pois sua
presenca altera praticas pedagdgicas, papéis profissionais e formas
de participacao. Nesse contexto, a continuidade do papel docente
nao decorre da impossibilidade tecnologica de realizar
determinadas tarefas, mas da responsabilidade humana sobre as
finalidades do processo educativo. A tecnologia pode explicar um
conceito, por exemplo, mas nao define sozinha se aquela explicacao

é adequada a turma, ao curriculo ou ao momento da aprendizagem.

Essa discussao também amplia o significado da curadoria
pedagogica. O professor sempre selecionou textos, atividades,

exemplos e materiais. Com a IA generativa, passa a selecionar



também entre producdes criadas instantaneamente por sistemas
automatizados. A rapidez com que uma resposta € gerada pode
produzir a impressao de que parte do trabalho foi resolvida. No
entanto, permanece necessario verificar informacdes, avaliar
linguagem, identificar possiveis vieses e decidir se o conteudo

corresponde ao que se pretende ensinar.

Ridolfi et al. (2026) avancam nessa direcao ao propor a nocao de
mediacao critico-algoritmica. A contribuicao € importante porque
desloca a discussao da simples utilizacao da tecnologia para as

formas pelas quais o professor interpreta e ressignifica sua presenca

no curriculo. Segundo os autores:

Sua fungdo n3o se restringe ao uso operacional das ferramentas
de IA, mas envolve processos complexos de curadoria,
interpretacdao, problematizagcao, contextualizacao e resisténcia
frente as racionalidades incorporadas nos sistemas algoritmicos.
Em termos freireanos, trata-se de compreender a mediagcao
tecnologica como pratica dialogica e politica, na qual o
professor atua ndo como executor de prescricbes tecnicas, mas
como Intelectual critico capaz de interrogar o0s pressupostos,
limites e efeitos das tecnologias sobre os processos formativos.
(Ridolfi et al., 2026, p. 12).

A passagem permite compreender que a mediacdo Nnao ocorre
apenas depois que uma ferramenta entra na sala de aula. Ela
comeca antes, quando o professor decide se sua utilizacao é
necessaria. Continua durante a atividade, pela orientacao oferecida
aos estudantes, e permanece depois, quando resultados e processos
sao avaliados. Assim, mediar envolve selecionar, acompanhar e

revisar.



Esse entendimento ajuda também a afastar uma visao de inovacao
baseada na simples presenca de tecnologias. Uma aula ndao se torna
inovadora porque inclui 1A, assim como uma atividade nao se torna
ativa apenas porque utiliza uma plataforma digital. A qualidade
pedagdgica continua relacionada aos objetivos, as interacdes que se
estabelecemm e a atividade intelectual desenvolvida pelos

estudantes.

Modelski, Giraffa e Casartelli (2019) ja chamavam atencao para esse
problema ao defenderem espacos formativos em que professores
possam experimentar, testar e discutir possibilidades didaticas,
avancando para além da instrumentalizacdao tecnoldgica. A
familiaridade com ferramentas pode facilitar sua utilizagcao, mas nao
substitui conhecimentos didatico-metodoldgicos. A mediagdao é
construida justamente na articulacdo entre o conhecimento do

recurso e o conhecimento sobre ensinar.

Na Educacao Basica, essa articulacdo assume importancia ainda
maior. Professores acompanham estudantes em diferentes fases de
desenvolvimento e precisam avaliar se determinado uso favorece ou
antecipa indevidamente uma tarefa cognitiva. Solicitar que uma IA
produza um resumo, por exemplo, pode auxiliar uma atividade de
comparacao, em outra situacao, pode retirar do estudante
justamente a oportunidade de aprender a selecionar ideias
principais. O recurso € o mesmo, Mmas a decisao pedagdgica muda

conforme o objetivo.

A mediacao também protege a dimensao relacional da educacao. A
inteligéncia artificial pode produzir feedback, sugerir caminhos e
adaptar explicacdes, mas a escola nao se constitui somente pela

circulacao de informacdes. Ensinar envolve perceber dificuldades,



acompanhar trajetdrias, criar vinculos, negociar sentidos e
responder a situacdes que surgem nas relacdes humanas. Selwyn
(2019) chama atencao para essas dimensdes ao problematizar
discursos que apresentam a automacao como substituta das

funcdes docentes.

Desse modo, a mediacao pedagdgica diante da IA pode ser
compreendida como uma atividade de atribuicao de sentido
educacional a tecnologia. O professor nao ocupa apenas a posicao
de usuario nem de fiscal do uso feito pelos estudantes. Atua como
profissional responsavel por inserir, limitar, problematizar ou recusar
determinado recurso conforme aquilo que deseja promover em

termos de aprendizagem.

4. INTELIGENCIA ARTIFICIAL E RECONFIGURACAO DA PRATICA
DOCENTE

A incorporacao da inteligéncia artificial as praticas educacionais
modifica algumas tarefas tradicionalmente realizadas pelo professor.
Sistemas generativos ja podem auxiliar na elaboracao de
planejamentos, producao de atividades, construcao de questdes,
adaptacao de textos e organizacao inicial de feedbacks. Essas
possibilidades podem reduzir o tempo empregado em
determinadas tarefas, mas também exigem novas formas de

acompanhamento e revisao.

O planejamento constitui um exemplo importante. Uma ferramenta
pode gerar rapidamente uma sequéncia didatica completa, mas nao
conhece de maneira suficiente os estudantes, os conhecimentos ja
desenvolvidos pela turma ou as dificuldades observadas no

cotidiano. Por isso, o material produzido nao deve ser entendido



como planegjamento concluido. Ele funciona como uma
possibilidade que precisa ser analisada, alterada ou mesmo

descartada pelo professor.

Essa distincao esta diretamente relacionada a mediacao
pedagdgica. A |IA pode produzir alternativas, mas a decisao sobre
sua pertinéncia continua sendo profissional. O professor precisa
verificar se a proposta esta alinhada ao curriculo, se apresenta nivel
adequado de complexidade e se favorece a aprendizagem que se
deseja promover. Dessa forma, a tecnologia pode apoiar o
planejamento sem assumir a intencionalidade que orienta o ato de

ensinar.

Junqueira e Siqueira (2026) destacam que a inteligéncia artificial
modifica praticas e papéis profissionais, mas nao elimina a

necessidade de mediacao:

No campo educacional, a IA nao pode ser compreendida
apenas como um recurso técnico, mas como um fendémeno
sociocultural que reorganiza praticas pedagogicas, papéis
profissionais e modos de participagdo dos sujeitos. [...] a insercao
da IA nao elimina o papel docente, mas exige novas
competéncias de mediagcdo, reflexao critica e dialogo.

(Junqueira, Siqueira, 2026, p. 182).

Essa perspectiva € relevante porque afasta duas interpretacdes
extremas. A primeira pressupde que a I|A poderda substituir
progressivamente o professor. A segunda considera que sua
presenca nao produz mudancas significativas na docéncia. Entre
essas posicdes, encontra-se um processo mais complexo: certas

tarefas podem ser automatizadas, enquanto interpretacao,



acompanhamento, contextualizacao e responsabilidade pedagdgica

tornam-se ainda mais importantes.

Na elaboracao de materiais, essa mudanca € bastante visivel. Uma IA
generativa pode criar exemplos, resumir um texto ou sugerir
exercicios. Contudo, o professor precisa verificar informacdes,
adequar a linguagem e avaliar se aquilo que foi produzido
corresponde as necessidades da turma. A facilidade de gerar
conteudos amplia o repertoério disponivel, mas também aumenta a

responsabilidade pela curadoria.

O mesmo ocorre na avaliagdo. Sistemas baseados em |A podem
apoiar a organizacao de rubricas, identificar padrboes e oferecer
sugestoes de feedback. No entanto, a aprendizagem nao pode ser
reduzida aos dados capturados por uma plataforma. Aspectos como
participacao, esforco, argumentacao, evolucao e contexto nem
sempre sao suficientemente representados por indicadores

automatizados.

Amorim (2026) reforca essa centralidade da mediacao ao concluir
gue as tecnologias podem diversificar estratégias e favorecer
praticas mais personalizadas, mas sua presenca nao garante
inovacao. O professor continua responsavel por selecionar, adaptar,
interpretar e atribuir sentido pedagdgico aos recursos utilizados. O
estudo também adverte que usos sem orientacao podem gerar

superficialidade, dependéncia e fragilizacdo do pensamento critico.

Essa questdao torna-se especialmente relevante quando os proprios
estudantes utilizam sistemas generativos. A mediacao docente
passa a envolver nao apenas a utilizacao feita pelo professor, mas

também a orientacao dos usos realizados pelos alunos. Isso inclui



discutir autoria, confiabilidade das respostas, formas de citar o apoio

tecnoldgico, privacidade e limites éticos.

Mendes et al. (2026) defendem que a incorporacao da IA a Educacao
Basica precisa envolver letramento em IA, pensamento critico e uso
responsavel. A discussao amplia o trabalho pedagodgico porque
ensinar a utilizar uma ferramenta passa também por ensinar a
guestiona-la. Nao basta obter uma resposta; € necessario avaliar de
onde ela pode ter surgido, confronta-la com fontes e reconhecer

possiveis inconsisténcias.

O professor passa, portanto, a atuar também como mediador da
relacao entre o estudante e as respostas produzidas por sistemas
inteligentes. Pode solicitar que uma informacao seja verificada, pedir
comparacao entre duas respostas, questionar argumentos ou
propor gque os estudantes identifiguem problemas em um conteudo
gerado. Nessas situacdes, a |A deixa de funcionar como fornecedora

de respostas e passa a integrar uma atividade de analise.

A reconfiguracao da pratica docente nao significa, assim, abandonar
estratégias anteriores. Leitura, escrita, debate, pesquisa, resolucao de
problemas e atividades colaborativas continuam essenciais. O que
se modifica € a presenca de uma tecnologia capaz de participar de
diferentes etapas dessas praticas. O professor precisa decidir em
quais momentos essa participacao amplia a aprendizagem e em

quais situagdes pode enfraquecé-la.

A propria decisao de nao utilizar IA constitui, em alguns casos, uma
escolha pedagodgica relevante. Determinadas atividades precisam
preservar momentos de elaboracao individual, leitura aprofundada,

escrita autoral ou resolucao independente de problemas. Se a



tecnologia realiza prematuramente aquilo que o estudante ainda
precisa aprender a fazer, sua utilizacao deixa de funcionar como

apoio e passa a substituir a aprendizagem que deveria favorecer.

Nesse contexto, a reconfiguracao da pratica docente pode ser
compreendida menos como substituicdao de competéncias
tradicionais € mais como ampliacao das decisdées que o professor
precisa tomar. Planejar, avaliar, mediar e conhecer os estudantes
continuam fundamentais. O que se acrescenta é a necessidade de
compreender como sistemas algoritmicos participam dessas acoes

e de manter sua utilizacao subordinada as finalidades educacionais.

5. FORMAGCAO DOCENTE PARA UMA MEDIAGAO CRITICA, ETICA E
CONTEXTUALIZADA

Se a mediagao se torna mais complexa, a formacao docente precisa
oferecer condicdes para que professores experimentem as
tecnologias sem ficarem restritos ao dominio operacional. Uma
formacao baseada apenas em tutoriais rapidamente se torna
insuficiente, pois ferramentas sao substituidas e funcionalidades

mudam em periodos cada vez menores.

O conhecimento técnico continua necessario. Professores precisam
compreender minimamente o funcionamento dos sistemas que
utilizam, conhecer suas possibilidades e reconhecer limitacdes.
Entretanto, esse conhecimento precisa estar integrado a questdes
pedagdgicas. Aprender a produzir um comando mais eficiente tem
pouco significado educacional se nao houver clareza sobre por que
aquela resposta sera utilizada e o que ela acrescenta a

aprendizagem.



Modelski, Giraffa e Casartelli (2019) ja defendiam, antes da atual
expansao da I|A generativa, uma formacdao construida pela

experimentacao e pela reflexao sobre a pratica:

Logo, criar espagos estrategicamente pensados para que o
corpo docente experimente, teste, discuta e troque experiéncias
a respeito de possibilidades didaticas, isto & proporcionar a
ambiéncia tecnologica que auxiliara o professor a pensar
alternativas para compor suas praticas com uso de TDs [...]. Ha,
portanto, necessidade de avancar nas ac¢des de formacao
docente para alem da simples instrumentalizagdo no uso de

recursos tecnologicos. (Modelski; Giraffa; Casartelli, 2019, p. 9-10).

O argumento permanece especialmente pertinente diante da IA.
Professores precisam ter oportunidades para testar ferramentas,
comparar respostas, reconhecer erros e discutir coletivamente
diferentes formas de utilizacao. A formacao, nesse caso, aproxima-se
de uma experiéncia investigativa na qual a tecnologia também se

torna objeto de analise.

A experimentacao acompanhada de reflexao evita que a formacao
docente se transforme em divulgacao de produtos. Nao se trata de
apresentar uma lista de plataformas consideradas inovadoras, mas
de desenvolver critérios para analisar qualquer ferramenta.
Perguntas como “que aprendizagem esse recurso favorece?”, “quais
riscos apresenta?” e “o que permanece sob responsabilidade do
estudante?” possuem maior durabilidade formativa do que o

treinamento em determinado aplicativo.

Novoa (2019) contribui para essa compreensao ao defender uma

formacao vinculada a profissionalidade e a reflexao coletiva sobre o



trabalho. Os professores aprendem também guando compartilham
praticas, discutem dificuldades e constroem respostas no interior da
profissdo. Em contextos de IA, essa troca torna-se particularmente
relevante porque diferentes areas do conhecimento enfrentam

guestoes distintas.

Um professor de Lingua Portuguesa, por exemplo, pode estar mais
preocupado com autoria, escrita e argumentacao. Em Matematica, a
discussao pode envolver resolucao de problemas e explicitacao de
raciocinios. Em Ciéncias, pode ser necessario verificar dados e
confiabilidade das explicacdes. A formacao precisa, portanto,
dialogar com as situacdes concretas enfrentadas pelos professores,

evitando modelos uniformes e excessivamente genéricos.

A UNESCO (2024), por meio do Al Competency Framework for
Teachers, organiza competéncias docentes em dimensodes
relacionadas a centralidade humana, ética da I|A, fundamentos
tecnologicos, pedagogia com IA e desenvolvimento profissional.
Essa estrutura reforca que formar professores para IA ndao equivale a
formar especialistas em computacdao. O objetivo é garantir
conhecimentos suficientes para que possam utilizar e avaliar
criticamente os sistemas dentro de suas responsabilidades

educativas.

A ética precisa atravessar todas essas dimensdes. Privacidade, vieses,
direitos autorais, transparéncia e protecao de dados nao podem
constituir um modulo isolado ao final de uma formacao. Essas
guestdées aparecem no proprio momento em que o professor
escolhe uma ferramenta, insere informacdes, utiliza um texto

produzido por IA ou orienta estudantes.



A formacao deve também preservar a autonomia profissional. Ridolfi
et al. (2026) alertam para o risco de modelos tecnoldgicos e
curriculares prescritivos reduzirem o professor a executor de
procedimentos. A preparacao para |A deve produzir o movimento
contrario: ampliar as condi¢cdes para que o docente compreenda,
guestione e contextualize aquilo que |he €& apresentado por

plataformas e sistemas.

Pedrini (2025) chega a conclusao semelhante ao defender uma
abordagem humanista e reflexiva da inteligéncia artificial, orientada
ao uso ético, criativo e pedagogico e ao fortalecimento do
protagonismo docente. Sua revisao aponta que a formacao para IA

ainda apresenta lacunas éticas, pedagdgicas e institucionais.

Outro ponto relevante é que a formacao nao pode ser tratada
exclusivamente como responsabilidade individual. Nao basta
recomendar que cada professor busque cursos por iniciativa propria.
Redes de ensino e escolas precisam criar condi¢cdes de formacao
continuada, tempo institucional para estudo, orientacdes sobre
protecao de dados e espacos para discussao coletiva das

experiéncias realizadas.

A formacdao contextualizada também precisa reconhecer
desigualdades entre escolas. Algumas instituicdes dispdem de
infraestrutura, conectividade e dispositivos suficientes, enguanto
outras ainda enfrentam dificuldades basicas de acesso. A discussao
sobre mediacao pedagodgica precisa considerar essas diferencas
para nao transformar inovacao tecnoldégica em uma nova fonte de

desigualdade educacional.



A formacao docente para IA pode, assim, ser organizada em torno
de uma questao central: como utilizar tecnologias inteligentes
preservando a capacidade profissional de interpretar e decidir? Essa
pergunta sintetiza dimensdes técnicas, pedagogicas e éticas e

recoloca o professor como sujeito da incorporacao tecnoldgica.

A mediacao critica nao pressupde resisténcia permanente nem
adesdao entusiasmada. Supde avaliacdao. Professores precisam ter
condicbes para reconhecer usos pertinentes, identificar riscos,
estabelecer Ilimites e revisar praticas. Essa capacidade de
julgamento constitui uma das dimensdes mais importantes da

formacao docente diante da IA.

6. RESULTADOS E DISCUSSOES

A analise dos referenciais permite identificar uma primeira
convergéncia: a mediacao pedagdgica permanece central mesmo
quando as tecnologias assumem funcdes cada vez mais complexas.
Freire (1996), Vygotsky (2007), Modelski, Giraffa e Casartelli (2019) e os
estudos mais recentes partem de perspectivas distintas, mas
convergem nha compreensao de que recursos e instrumentos nao

substituem a acao educativa que |hes atribui sentido.

Essa constatacao ganha nova relevancia com a inteligéncia artificial.
Diferentemente de uma ferramenta que apenas disponibiliza
informacdes, a IA generativa pode produzir explicacdes, avaliacdes e
materiais. Ainda assim, os estudos analisados nao sustentam que
essa capacidade técnica se traduza automaticamente em qualidade
pedagodgica. Jungueira e Siqueira (2026), Amorim (2026) e Ridolfi et
al. (2026) recolocam o professor como responsavel pela

interpretacao e pela contextualizacao dessas producdes.



Ha, portanto, uma diferenca importante entre producao
automatizada e decisao pedagdgica. Uma |IA pode produzir uma
atividade, mas nao conhece de maneira suficiente a histéria daquela
turma. Pode sugerir um feedback, mas nao acompanha
integralmente a trajetoria do estudante. Pode adaptar um texto, mas
ndo define sozinha qual aprendizagem se pretende alcancar. E
nessa distancia entre capacidade técnica e decisao educativa que a

mediacao docente se torna mais visivel.

Quando Ridolfi et al. (2026) discutem mediacao critico-algoritmica,
ampliam essa discussao ao mostrar que a relagao pedagodgica
contemporanea passa a incluir sistemas que selecionam, organizam
e hierarquizam informacdes. O professor precisa mediar nao
somente o acesso ao conhecimento, mas também a influéncia das
l6ogicas algoritmicas sobre aquilo que chega aos estudantes.

Veredas+5829

Essa perspectiva dialoga com Selwyn (2019; 2022), que questiona
interpretacdes tecnodeterministas da educacao. Se a tecnologia nao
€ neutra, a mediacdao pedagdgica também envolve reconhecer
interesses, valores e formas de organizacao incorporados aos
sistemas utilizados. A escolha de uma ferramenta deixa de ser
apenas decisao pratica e passa a possuir dimensodes pedagodgicas e

éticas.

Outro resultado recorrente diz respeito a formag¢ao docente.
Modelski, Giraffa e Casartelli (2019) mostraram que familiaridade
tecnolégica nao garante dominio didatico-metodoldégico. Anos
depois, estudos sobre IA chegam a diagnostico semelhante. Pedrini

(2025) identifica lacunas na formacao; Silva et al. (2026) destacam



competéncias criticas e de mediacao; e a UNESCO (2024) organiza a

formacao em dimensdes que vao muito além do uso operacional.

Colocados em didlogo, esses trabalhos permitem afirmar que a
formacao para IA precisa ser construida a partir das decisoes
pedagdgicas, € ndao a partir das ferramentas. A ferramenta muda; a
necessidade de julgar sua adequacao permanece. Assim, uma
formacao mais consistente ensina menos “qual botao apertar” e

mais “quais critérios utilizar”.

Também aparece de maneira recorrente a necessidade de curadoria.
Antes da |A generativa, professores ja selecionavam livros, textos,
iImagens e conteudos digitais. O que muda é a velocidade e a
quantidade de materiais que podem ser produzidos
automaticamente. Isso torna a curadoria ainda mais importante,
porgue o professor precisa decidir o que pode ser utilizado, o que

deve ser alterado e o0 que precisa ser rejeitado.

A ética surge como outra dimensao comum. UNESCO (2021; 2023;
2024), Holmes e Tuomi (2022), Mendes et al. (2026) e os estudos
brasileiros analisados aproximam o uso educacional da |IA de
qguestdes relacionadas a dados, vieses, autoria e responsabilidade.
Nao se trata apenas de ensinar regras de uso, mas de considerar as

consequéncias das escolhas tecnoldgicas no cotidiano escolar.

A analise também evidencia uma tensao entre eficiéncia e
aprendizagem. A |A pode produzir textos e atividades rapidamente,
mas O que economiza tempo para o professor pode, em
determinadas circunstancias, retirar do estudante uma etapa

importante do processo cognitivo. O critério pedagodgico precisa



considerar nao apenas o resultado final, mas o que o estudante

aprende ao percorrer determinada tarefa.

Essa tensao permite formular uma sintese central deste estudo: a
mediacao pedagodgica diante da inteligéncia artificial consiste na
capacidade docente de atribuir sentido educativo a tecnologia,
definindo sua funcao, seus limites e sua relacao com os objetivos de
aprendizagem. Mediar é decidir o que a IA fara, o que o estudante

continuara fazendo e como o professor acompanhara essa relacao.

Essa definicdo amplia a compreensao tradicional de mediacao. O
professor ndao atua apenas entre estudante e conteudo. Passa
também a mediar a relacdao entre estudante, conhecimento e
sistemas capazes de produzir representacdes desse conhecimento.
Essa nova configuracao torna a funcao docente mais complexa, e

Nao Menos necessaria.

Os resultados permitem, ainda, identificar quatro movimentos
constitutivos dessa mediacao: selecionar, ao decidir se e qual
tecnologia utilizar; contextualizar, ao relacionar seus resultados a
turma e ao curriculo; problematizar, ao transformar respostas da IA
em objetos de analise; e responsabilizar-se, ao manter sob decisao

humana as escolhas educacionais.

A formacao docente precisa desenvolver justamente essas
condicdes. Nao € suficiente aumentar a frequéncia de uso das
ferramentas. Professores precisam aprender a incorpora-las com
intencionalidade, reconhecer situacdées em que nao devem utiliza-

las e preservar a centralidade da relacao educativa.

Nesse sentido, a analise nao sustenta uma oposicao entre professor

e inteligéncia artificial. A questao relevante € a relacao estabelecida



entre ambos. Quando a I|A estda subordinada as finalidades
pedagodgicas, pode ampliar possibilidades de criacao e organizagao
do ensino. Quando a l6gica da ferramenta passa a definir as praticas,
ha risco de empobrecimento da autonomia docente e da proépria

mediacao.

7. CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo buscou analisar de que modo a mediacao pedagdgica
pode orientar o uso da inteligéncia artificial na educacao atual e
quais implicacdes essa relacao produz para a formacao docente. A
analise desenvolvida permite concluir que a presenca crescente da
IA nao diminui a importancia da mediacao; ao contrario, amplia as

situacoes em que ela se torna necessaria.

A mediacao nao deve ser compreendida apenas como
acompanhamento do estudante durante o uso da tecnologia. Ela
comeca ha decisao de incorporar ou nao determinado recurso,
passa pela escolha das atividades e continua na analise dos
resultados produzidos. Envolve planejamento, curadoria,

contextualizacao, problematizacao, avaliacao e responsabilidade.

O estudo também evidencia que o potencial educacional da
inteligéncia artificial é condicional. Produzir materiais mais
rapidamente, oferecer diferentes explicacdes ou organizar dados
pode contribuir para o trabalho docente, mas somente quando
essas possibilidades estdao articuladas aos objetivos de
aprendizagem. A eficiéncia tecnoldogica nao constitui, por si so,

critério de qualidade pedagdgica.

A formacao docente aparece, nesse cenario, como condicao

indispensavel para uma integracao critica da IA. No entanto, os



processos formativos precisam superar modelos baseados
exclusivamente no ensino de ferramentas. E necessario criar
situacdes em que professores possam experimentar, questionar,
comparar e discutir possibilidades de uso vinculadas as praticas

reais da escola.

A dimensao ética também precisa atravessar essa formacao.
Privacidade, autoria, vieses, transparéncia, confiabilidade das
informacdes e protecao dos estudantes fazem parte das decisdes
pedagdgicas relacionadas a IA. Essas questdes nao podem ser
transferidas integralmente a empresas, plataformas ou sistemas

automatizados.

Outro resultado importante refere-se a autonomia profissional. A
inteligéncia artificial pode apoiar o professor, mas nao deve
determinar as finalidades do ensino. Preservar autonomia significa
manter sob responsabilidade docente as escolhas sobre curriculo,

atividades, avaliacao e acompanhamento dos estudantes.

A pesquisa apresenta limitacdes decorrentes de sua natureza
bibliografica e documental. Estudos empiricos poderao aprofundar
como professores realizam concretamente essa mediagao, quais
dificuldades encontram e quais modelos de formacao produzem

mudancas efetivas nas praticas escolares.

Conclui-se que o desafio educacional diante da inteligéncia artificial
Nnao consiste simplesmente em aprender a utilizar novos sistemas.
Estda em garantir que sua utilizacao permaneca subordinada aquilo
que da sentido a escola: a aprendizagem, a formacao humana e a
relacao pedagogica. Quanto mais capazes se tornam as tecnologias

de produzir respostas, maior se torna a importancia de professores



preparados para formular perguntas, estabelecer critérios,
interpretar contextos e transformar recursos tecnoldégicos em

experiéncias genuinas de aprendizagem.
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