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RESUMO

O presente artigo analisa a proposta curricular da Educacao Infantil
Indigena no contexto do povo Akwé-Xerente, no estado do
Tocantins, a partir de uma analise documental do Documento
Curricular do Tocantins (DCT), do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)
e da Matriz de Conteudos da Escola Municipal de Educacao Infantil
Indigena SIMSARI. Ancorado na abordagem histdérico-critica, o
estudo compreende o curriculo como expressao de projetos
educativos em disputa e investiga em que medida esses
documentos se articulam na valorizacao da cultura, da lingua e dos
modos proprios de vida do povo Xerente na primeira infancia.
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de
natureza bibliografica e documental, com abordagem interpretativa.
A analise evidencia que, embora o DCT apresente principios
relevantes relacionados a interculturalidade, a educacao
diferenciada e ao reconhecimento das infancias indigenas, suas
orientagcdes assumem carater geral e normativo, 0 que Nnao assegura,
por si sO, a materializacao dessas concepcdes nNos contextos
escolares. Em contraste, o PPP e a Matriz de Conteldos da escola
SIMSARI revelam um movimento concreto de ressignificacao dessas
diretrizes, ao incorporar a lingua Akwé-Xerente, o0s saberes
tradicionais, a participacao comunitaria e as experiéncias territoriais
como eixos estruturantes do curriculo. Destaca-se, ainda, como
achado da pesquisa, a presenca de orientacdes especificas
relacionadas a inclusao de criancas indigenas com deficiéncia nos
documentos institucionais da escola, aspecto pouco explicitado no
DCT, evidenciando iniciativas locais de cuidado, acompanhamento
pedagdgico e articulacao intersetorial. Conclui-se que a proposta
curricular da escola ultrapassa a funcao técnica de organizacao
pedagdgica, assumindo um carater politico, identitario e de

resisténcia cultural, contribuindo para o fortalecimento das



identidades indigenas desde a Educacao Infantil.
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Akweé-Xerente; Educacao diferenciada.

ABSTRACT

This article analyzes the Indigenous Early Childhood Education
curriculum proposal in the context of the Akwé-Xerente people, in
the state of Tocantins, through a documentary analysis of the
Tocantins Curriculum Document (DCT), the Pedagogical Political
Project (PPP), and the Content Matrix of the Municipal Indigenous
Early Childhood Education School SIMSARI. Grounded in the
historical-critical approach, the study understands the curriculum as
an expression of educational projects in dispute and investigates
how these documents articulate the valuing of culture, language,
and the Akwé-Xerente people’'s ways of life in early childhood.
Methodologically, this is a qualitative study of bibliographic and
documentary nature, with an interpretative approach. The analysis
shows that although the DCT presents relevant principles related to
interculturality, differentiated education, and the recognition of
Indigenous childhoods, its guidelines are general and normative,
which does not, by itself, ensure the materialization of these
conceptions in school contexts. In contrast, the PPP and the Content
Matrix of the SIMSARI school reveal a concrete process of re-
signifying these guidelines by incorporating the Akwé-Xerente
language, traditional knowledge, community participation, and
territorial experiences as structuring axes of the curriculum. An
additional finding of the research is the presence of specific
guidelines related to the inclusion of Indigenous children with
disabilities in the school's institutional documents, an aspect
scarcely addressed in the DCT, highlighting local initiatives of care,

pedagogical support, and intersectoral articulation. It is concluded



that the school's curriculum proposal goes beyond a merely
technical function of pedagogical organization, assuming a political,
identity-based, and culturally resistant character, contributing to the
strengthening of Indigenous identities from Early Childhood
Education.

Keywords: Indigenous early childhood education; Curriculum;

Akwé-Xerente culture; Differentiated education.
1. INTRODUCAO

A educacao escolar indigena no Brasil constitui-se como um campo
historicamente marcado por disputas, resisténcias e processos
continuos por afirmacao cultural, principalmente no que diz respeito

a luta pelo reconhecimento das identidades indigenas em sua
dignidade prépria, sem estigmas® de inferioridade, hierarquizagoes
culturais ou julgamentos de matriz eurocéntrica>. Trata-se de um
movimento que reivindica o direito a uma educacao intercultural e

socialmente referenciada e diferenciada6, construida a partir das

experiéncias, saberes e modos de vida proprios dos povos indigenas.

No estado do Tocantins, territorio marcado por uma expressiva

diversidade étnica e cultural, o povo Akwé-Xerente’ ocupa um lugar
de grande relevancia nesse debate, sobretudo quando se observa o
contexto da Educacao Infantil, etapa essencial para a formacao
humana e para a construcao das identidades das criancas indigenas.
Nesse cenario, o curriculo assume um papel decisivo, pois € por
meio dele que se expressam concepcdes de infancia, cultura,
conhecimento e sociedade, podendo tanto fortalecer a valorizacao
dos saberes tradicionais quanto, em sentido contrario, reproduzir

|6gicas de padronizagcao e homogeneizacao cultural (Saviani, 2015).



Nesse contexto, os documentos curriculares assumem papel central
na mediagao entre os principios legais da educacao escolar indigena
e as praticas efetivamente desenvolvidas no cotidiano das
instituicdes educativas. No Tocantins, o Documento Curricular do
Tocantins (DCT, 2019) para a Educacao Infantil apresenta orientacdes
qgque reconhecem a diversidade cultural, a especificidade das
infancias indigenas e a necessidade de propostas pedagdgicas
interculturais e diferenciadas. No entanto, a existéncia de diretrizes
normativas nao garante, por si so, a efetivacdo de praticas
pedagogicas culturalmente referenciadas, o que torna necessaria a
analise de como essas orientacdes sao apropriadas, reelaboradas e

vivenciadas no contexto escolar.

E nesse movimento que se insere a Escola Municipal de Educacao

Infantil Indigena SIMSARI, localizada no municipio de Tocantinia/TO,

em territério Akwé-Xerente®. A escola, por meio de seu Projeto
Politico-Pedagodgico (PPP, 2024) e de sua Matriz de Conteudos (MC,
2024), expressam intencionalidades formativas que dialogam com a
cultura, a lingua e os modos proprios de organizacao social do povo
Akweé- Xerente, ao mesmo tempo em que se encontra marcada por
exigéncias legais, concepcdes curriculares hegemaonicas e desafios

histéricos que marcam a educacao escolar indigena no Tocantins.

Diante desse cenario, o presente estudo parte da seguinte questao
problematizadora: em que medida o Documento Curricular do
Tocantins (DCT), o Projeto Politico-Pedagodgico (PPP) e a Matriz de
Conteudos (MC) da Escola Municipal de Educacao Infantil Indigena
SIMSARI expressam uma proposta curricular que valoriza a cultura
do povo Akwé-Xerente na Educacao Infantil? O objetivo geral
consiste em analisar em que medida esses documentos articulam-

se na constituicao de uma proposta curricular comprometida com



os principios da educacao indigena intercultural e culturalmente

referenciada.

A partir dessa perspectiva, o estudo organiza-se com base na
abordagem historico-critica, compreendendo o curriculo nao como
um conjunto neutro de prescricdes, Mmas como expressao de
projetos educativos em disputa, vinculados a determinadas
concepcdes de sociedade, cultura e formacao humana (Saviani,
20T1). Nesse sentido, o trabalho propde analisar, de forma articulada,
os principios e diretrizes do Documento Curricular do Tocantins
(DCT) referentes a Educacao Infantil indigena, bem como examinar
como a cultura do povo Akwé-Xerente é incorporada no Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) e na Matriz de Conteudos (MC) da Escola
Municipal de Educacao Infantil Indigena SIMSARI. Ao colocar esses
documentos em dialogo, busca-se compreender em que medida as
orientacdes curriculares oficiais se materializam, se tensionam ou se
reconfiguram no ambito da proposta pedagodgica da escola, no que

diz respeito a valorizacao da cultura Xerente na Educacao Infantil.

No que se refere aos procedimentos metodologicos, trata-se de uma
pesquisa qualitativa, de natureza bibliografica e documental, com
abordagem interpretativa (Severino, 2007). Foram analisados o
Documento Curricular do Tocantins (DCT), o Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) e a Matriz de Conteudos (MC) da Escola Municipal
de Educacao Infantil Indigena SIMSARI, bem como producdes
académicas organizadas a partir de trés eixos: curriculo, infancia e

Educacao Infantil Indigena no Tocantins e povo Akwé-Xerente.

A luz dessas consideracdes, o artigo desenvolve-se em dois eixos
analiticos complementares. No primeiro, examinam-se as

concepcdes de curriculo e de infancia indigena presentes no



Documento Curricular do Tocantins, buscando compreender seus
fundamentos, alcances e limites enquanto orientacdo normativa
para a Educacao Infantil Indigena. No segundo, a analise volta-se ao
Projeto Politico-Pedagdgico e a Matriz de Conteudos da Escola
Municipal de Educacao Infantil Indigena SIMSARI, com o objetivo de
identificar como essas orientacdes sao apropriadas e traduzidas no
ambito institucional, evidenciando os modos pelos quais a cultura
Akwé-Xerente é incorporada, problematizada ou ressignificada na

proposta curricular da escola.

2. CURRICULO, INFANCIA INDIGENA E ORIENTAGCOES DO
DOCUMENTO CURRICULAR DO TOCANTINS (DCT)

Neste topico, analisa-se o Documento Curricular do Tocantins (DCT)
para a Educacao Infantil, com foco nas concepcdes de curriculo e de
infancia indigena que orientam o documento. Busca-se
compreender como o DCT define e orienta a Educacao Infantil
indigena, no que se refere a cultura, a identidade, a
interculturalidade e a educacdo diferenciada®. A analise evidencia
tanto os principios que fundamentam a proposta curricular quanto
OS avancos no reconhecimento da diversidade cultural, sem
desconsiderar os limites proprios de um documento normativo, que
nem sempre assegura a efetivacdo de praticas pedagdgicas
culturalmente referenciadas no cotidiano escolar, uma vez que as
politicas curriculares passam por processos de recontextualizacao

entre o contexto de influéncia das politicas, o contexto de producao

dos textos curriculares e o contexto da pratica (Ball, 2001).'° Esse
movimento permite situar o DCT como uma referéncia curricular
gue orienta, mas nao determina de forma automatica as praticas

desenvolvidas nas escolas indigenas.



Ao tratar das infancias indigenas, o DCT apresenta uma concepg¢ao
de crianca que se distancia de perspectivas universalizantes e
escolarizadas da infancia, ao reconhecer a crianca indigena como
um sujeito completo, inserido desde cedo nas dinamicas culturais,
sociais € comunitarias de seu povo. O documento enfatiza que a
infancia indigena se constitui em estreita relacao com o coletivo,
com a natureza e com 0s saberes tradicionais, sendo o brincar, a
observacao e a convivéncia elementos centrais nos processos de
aprendizagem e desenvolvimento (TOCANTINS, 2019). Nessa
perspectiva, a aprendizagem nao se restringe a tempos e espacos
escolares formalizados, mas ocorre no cotidiano da aldeia, nas
interacdes com outras criancgas, com o0s adultos e, especialmente,
COMm 0S anciaos, responsaveis pela transmissao dos conhecimentos,
das praticas culturais e dos valores do grupo social (TOCANTINS,

2019).

As concepcgdes de infancia indigena presentes no Documento
Curricular do Tocantins dialogam, em certa medida, com os
principios expressos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
especialmente no que se refere ao reconhecimento da criangca como
sujeito de direitos, a centralidade do brincar, da convivéncia e das
experiéncias no processo educativo. No entanto, enquanto a BNCC
(2017) apresenta tais principios de forma geral, orientados a uma
concepcao ampla de infancia, o DCT busca contextualiza-los a
realidade indigena tocantinense, incorporando elementos como a
relacdo com a natureza, a coletividade e a transmissao

intergeracional de saberes.

Essa aproximacao revela um esforco de recontextualizacao
curricular, no qual diretrizes nacionais sao reinterpretadas a luz das

especificidades culturais dos povos indigenas. No entanto, esse



movimento nao se da de forma linear, sobretudo porque a BNCC, ao
assumir um carater nacional e orientado por uma légica de
padronizacao curricular, convive com a exigéncia de propostas
educativas que respeitem os modos proprios de conceber a infancia,
O conhecimento e a aprendizagem nos contextos indigenas. Tais
tensdes manifestam-se na relacao entre regulacao e autonomia
pedagdgica, entre a organizagao escolarizada do curriculo e os
processos educativos vivenciados no territdrio e na vida comunitaria,
bem como entre o reconhecimento formal da diversidade cultural e
as possibilidades reais de sua efetivacao nas praticas pedagdgicas

cotidianas (Barbosa et al.,2019).

Nesse sentido, estudos sobre a Base Nacional Comum Curricular da
Educacao Infantil apontam que, embora o discurso da diversidade
esteja presente no texto, a BNCC se organiza a partir de uma logica
de padronizacao e controle, centrada na nocao de competéncias e
na definicao de objetivos de aprendizagem codificados, o que tende
a reduzir a autonomia pedagdgica das instituicdes e a limitar leituras
mais contextualizadas do curriculo (Barbosa et al, 2019). Esse
movimento reforca uma concepc¢ao regulatoéria de curriculo, que
nem sempre dialoga de forma consistente com propostas
educativas culturalmente referenciadas, como aquelas necessarias a
Educacao Infantil Indigena, principalmente quando se trata do
reconhecimento dos modos proprios de conceber a infancia, o
conhecimento e os processos formativos nos territdérios indigenas.
Tal orientacao aproxima-se das criticas formuladas por Marsiglia et
al. (2017), ao apontarem que a BNCC contribui para o esvaziamento
do sentido histdrico e social da escola, ao subordinar o curriculo a
uma logica de competéncias e resultados, reduzindo a formacao

humana a aprendizagens mensuraveis e desconsiderando as



determinacdes culturais, territoriais e sociais que atravessam o0s

processos educativos.

No contexto tocantinense, embora a educacao escolar indigena
esteja juridicamente amparada por um conjunto significativo de
dispositivos legais e hormativos, tais como as Diretrizes Curriculares
Nacionais e os documentos curriculares estaduais, esse respaldo
nem sempre se efetiva de modo pleno nas praticas educativas
desenvolvidas nos territorios indigenas, marcados por desigualdades
historicas, limitacdes estruturais e desafios sociopoliticos especificos
(Bezerra et al., 2020). H4 uma lacuna e/ou distadncia entre o que é
previsto nos marcos legais e o que se concretiza no cotidiano das
escolas indigenas que revelam assimetrias e descompassos
permanentes entre a politica educacional formal e as realidades
vividas pelas comunidades, o que exige processos continuos de
mediacao, resisténcia e reinterpretacao curricular nos contextos

locais.

O DCT também destaca a autonomia como elemento constitutivo
das infancias indigenas, ao afirmar que a crianca é estimulada a
explorar o mundo, desenvolver habilidades e superar seus limites a
partir das experiéncias vividas no cotidiano da comunidade. O
documento evidencia que praticas como a punigcdo Nao ocupam
centralidade na educacao da crianca indigena, prevalecendo
relacdes pautadas no cuidado, no respeito € na orientacao dos
adultos, sem que isso signifique auséncia de acompanhamento.
Nessa logica, a liberdade atribuida a crianca nao se confunde com
negligéncia, mas com uma forma prdépria de educar, na qual a
aprendizagem ocorre por meio da observacao, da participacao nas
atividades coletivas e do convivio com os mais velhos, fortalecendo

vinculos comunitarios e culturais desde a infancia (TOCANTINS,



2019). “A educacao infantil no contexto indigena deve ser
compreendida como um espaco de resisténcia cultural e de

fortalecimento das identidades étnicas” (Barbosa, 2024, p.29).

Nessa perspectiva, a autonomia da crianca indigena nao é
compreendida como atributo individual isolado, mas como
expressao de um processo formativo coletivo, vinculado a cultura, a
lingua e as praticas sociais do povo ao qual pertence. Para
Munduruku (2012), a educacao indigena constitui um meio de
garantir a autonomia dos povos indigenas, nha medida em que
respeita e valoriza seus conhecimentos, suas historias e suas formas
proprias de educar, assim deve-se contribuir para a continuidade
dos modos proprios de vida, promovendo o didlogo entre os saberes
tradicionais e os conhecimentos escolares. Tal perspectiva permite
compreender a Educacao Infantil Indigena nao como preparacao
para etapas posteriores da escolarizagcao, mas como parte de um
processo formativo mais amplo, profundamente vinculado a cultura,
a lingua e as praticas comunitarias identitarias de cada povo, etnia e
aldeia.

Essa compreensao também dialoga com a perspectiva historico-
cultural de Vygotsky (1998), ao considerar que o desenvolvimento
infantil ocorre por meio da interacao social e da internalizacao das
praticas culturais vivenciadas no cotidiano. Assim, a aprendizagem
da crianca indigena se da em contextos socialmente significativos,
Nnos quais o convivio com os mais velhos, a participacao nas
atividades coletivas e a mediacao cultural desempenham papel
central. Nessa articulacao, a Educacao Infantil Indigena assume um
carater culturalmente situado, contribuindo para o fortalecimento
das identidades étnicas e para a autonomia das comunidades, ao

reconhecer que o desenvolvimento humano € inseparavel do



ambiente social e cultural no qual a crianca esta inserida (Barbosa,
2024).

Ao reconhecer os direitos de conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se, o Documento Curricular do Tocantins
reforca uma concepcgao de infancia indigena alinhada aos modos
proprios de ser, viver e aprender das criancas nas aldeias. Nesse
sentido, vida e a educacao nao se dissociam, mas se integram,
interagem e se entrelacam, culminando nas vivéncias diarias que
atravessam tanto o espaco escolar quanto o social e comunitario, de
modo que a educacao € concebida como parte constitutiva e
essencial da proépria vida no interior da aldeia e das formas de
organizacao de cada povo indigena. Esses direitos nao aparecem no
documento como prescricdes abstratas, mas como praticas ja
presentes no cotidiano das comunidades indigenas, nas
brincadeiras coletivas, no uso do espaco do terreiro e na escuta dos
ensinamentos dos ancidaos (Barbosa, 2024). Dessa forma, o DCT
valoriza a infancia indigena como experiéncia culturalmente situada,
na qual a crianca € compreendida como protagonista de sua propria
historia, em constante interacdo com o grupo social e com o

territério que habita (TOCANTINS, 2019).

De modo geral, o Documento Curricular do Tocantins apresenta

uma concepcao de infancia indigena que reconhece a crianga como

sujeito de direitos!, inserida em uma dinamica cultural propria,
marcada pela convivéncia comunitaria, pela autonomia, pelo brincar
e pela relagao com a natureza. Ao valorizar os saberes tradicionais, a
oralidade, a participagao dos ancidaos e os modos proprios de
aprender das criancas indigenas, o DCT sinaliza avancos importantes
no reconhecimento da diversidade cultural e das especificidades das

infancias indigenas no contexto tocantinense. Contudo, por se tratar



de um documento normativo, suas orientagcdes assumem carater
geral macro e nao garantem, por si sO, a mMmaterializacao dessas
concepcdes No cotidiano micro das instituicdes educativas do povo
Xerente, cuja organizac¢ao sociocultural se expressa de forma diversa
em um territério composto por aproximadamente 108 aldeias (PPP,
2024). Assim, a efetivacao da valorizagao da cultura indigena na
Educacao Infantil depende das formas como tais orientacdes sao
apropriadas, reinterpretadas e traduzidas nos documentos
institucionais e nas praticas pedagdgicas de cada escola. E a partir
dessa compreensao que, no topico seguinte, analisa-se o Projeto
Politico-Pedagdgico e a Matriz de Conteudos da Escola Municipal de
Educacao Infantil Indigena SIMSARI, buscando compreender como

essas diretrizes se concretizam no contexto especifico da instituicao.

3. PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, MATRIZ DE CONTEUDOS E A
VALORIZACAO DA CULTURA AKWE-XERENTE NA EDUCACAO
INFANTIL

Neste topico, analisa-se o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e a
Matriz de Conteudos (MC) da Escola Municipal de Educacao Infantil
Indigena SIMSARI, tomando esses documentos como expressdes
concretas da proposta curricular desenvolvida no contexto escolar. A
analise é realizada em dialogo com as orientacdes do Documento
Curricular do Tocantins (DCT), buscando compreender como 0s
principios e diretrizes voltados a Educacao Infantil Indigena se
materializam no ambito institucional da escola. O foco recai sobre a
forma como a cultura do povo Akwé-Xerente € incorporada a
organizacao curricular, as propostas pedagdgicas € aos processos
formativos da infancia, considerando os modos préprios de
conceber a educacao, a infancia e o conhecimento no territdrio

indigena. Busca-se ainda, identificar convergéncias, distanciamentos



e tensdes entre o que é normatizado (DCT) e o que é proposto pela
escola (PPP e MC(C), evidenciando em que medida o curriculo
contribui para a valorizacao da cultura Xerente ou enfrenta limites
decorrentes de exigéncias legais, concepcdes curriculares
hegemodnicas e desafios histdricos da educacao escolar indigena no

Tocantins.

Ao analisar o Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Municipal de
Educacao Infantil Indigena SIMSARI, observa-se um esforco explicito
de construcao de uma proposta curricular vinculada a realidade
sociocultural do povo Akwé-Xerente. O documento evidencia o
compromisso da escola com o fortalecimento da lingua materna e
com O resgate e a valorizacao dos saberes tradicionais, ao afirmar
como finalidade central a garantia da especificidade intercultural e o
fortalecimento das praticas socioculturais proprias do povo Akweé-
Xerente. Nesse sentido, o PPP explicita claramente a compreensao
da crianca como um ser integral, constituido por multiplas
aprendizagens, que adquire saberes a partir do meio em que vive,
priorizando, nos primeiros momentos do processo educativo, “o
ensino na lingua materna Akwé como elemento estruturante da

proposta pedagdgica” (PPP, 2024, p. 5).



Para a comunidade indigena Xerente, a infancia significa
que a crianca hdo € apenas parte de uma sociedade, mas
um individuo completo. Suas brincadeiras e as
descobertas de si mesmo e do outro, sGo componentes
diarios na formag¢do social, emocional, expressiva,
intelectual, cognitiva e motora. Seu conhecimento,
criatividade e a capacidade de observacao sdao
desenvolvidas por meio do ludico e das atividades que
exploram a socializacao entre as criancas. Os direitos de
aprendizagem, estao presentes na cultura indigena, as
criangas sao orientadas serem autonomas e protagonistas
das suas vivéncias no brincar, imaginar, fantasiar, desejar,
aprender, observar, experimentar, narrar, questionar e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,

produzindo cultura (PPP, 2024, p. 8).

A partir dessas proposicoes, torna-se possivel compreender que o
Projeto Politico-Pedagdgico e a Matriz de Conteudos nao se
apresentam como documentos isolados ou somente formais, mas
como dispositivos que expressam escolhas pedagodgicas e politicas
alinhadas a valorizacao da cultura Akwé-Xerente. A presenca da
lingua materna, dos saberes tradicionais e das experiéncias
comunitarias como elementos estruturantes do curriculo evidencia
uma intencionalidade formativa que busca aproximar a escola dos
modos proprios de viver, aprender e ensinar do povo Xerente. No
entanto, essa aproximagao também exige uma analise mais detida
sobre como tais principios se materializam nas praticas pedagdgicas
cotidianas e em que medida conseguem sustentar, de forma

consistente, uma educacao infantil indigena intercultural,



diferenciada e culturalmente referenciada, aspecto que sera

aprofundado a seguir.

Ao mencionar acdes voltadas a producao de materiais didaticos na
lingua Akwé, como cartilhas e dicionarios, bem como a participag¢ao
de sujeitos reconhecidos pela comunidade no processo de
preservacao linguistica e cultural, o PPP estabelece principios que
encontram correspondéncia na Matriz de Conteudos da escola.
Observa-se que a Matriz Curricular incorpora a lingua materna e os
saberes tradicionais como eixos estruturantes das praticas
pedagdgicas, indicando uma intencionalidade de operacionalizar,
no cotidiano escolar, aquilo que é afirmado no plano politico-
pedagodgico. Essa articulacao entre o PPP e a Matriz de Conteudos
sinaliza uma tentativa de coeréncia interna da proposta curricular,
ao buscar traduzir, em conteudos, experiéncias e praticas educativas,
O compromisso com a valorizacao da cultura Akwé-Xerente na

Educacao Infantil.

Esses elementos indicam que o PPP e MC nao se limita a reproduzir
orientacdes normativas, mas busca ancorar o curriculo escolar nas
praticas, nos conhecimentos e na historia do povo Xerente,
assumindo a educacao infantil como espaco de afirmacao cultural e

identitaria.

A articulacao entre o Projeto Politico-Pedagdgico e a Matriz de
Conteudos da Escola Municipal de Educacao Infantil Indigena
SIMSARI pode ser compreendida, a luz de Barbosa (2024), como

uma tentativa concreta de romper com a légica historicamente

assimilacionista'?

que marcou a educacao escolar indigena no
Tocantins. Ao assumir a lingua Akwé e os saberes tradicionais como

eixos estruturantes do curriculo, os documentos da escola se



distanciam de uma concepcao de educacao infantil reduzida a
preparacao para etapas posteriores da escolarizacao e se aproximam
de uma proposta que reconhece a infancia indigena como tempo
de pertencimento cultural, de fortalecimento identitario e de

Vivéncia comunitaria.

A educacdo infantil indigena, quando organizada a partir
das referéncias culturais do proprio povo, deixa de ocupar
um lugar periférico no projeto educativo e passa a se
constituir como espaco estrategico de resisténcia cultural
e de produgdo de sentidos proprios sobre infancia,

conhecimento e aprendizagem (Barbosa, 2024,p.29). ~

Nessa direcao, o didlogo estabelecido entre o Projeto Politico-
Pedagogico e a Matriz de Conteudos evidencia uma compreensao
de curriculo que ultrapassa a logica da adaptagdao escolar,
aproximando-se da defesa de uma educacao indigena
comprometida com a autonomia dos povos e com a preservacao de
seus modos proprios de vida. Tal perspectiva aproxima-se das
reflexbdes de Munduruku (2003), ao afirmar que a educacao escolar
indigena deve atuar como instrumento de fortalecimento cultural e
Nnao como mecanismo de descaracterizacao dos saberes e praticas
tradicionais. De modo semelhante, Baniwa (2006) ressalta que a
escola indigena precisa contribuir para a continuidade historica,
cultural e linguistica dos povos indigenas, articulando os
conhecimentos escolares as praticas e valores proprios de cada

comunidade.

Ao incorporar conteudos relacionados a lingua materna, as praticas

culturais, a historia do povo Akwé-Xerente e as experiéncias vividas



Nno territorio, a proposta curricular da escola SIMSARI busca integrar
0Ss conhecimentos escolares as praticas socioculturais da
comunidade, criando condicdes para que a aprendizagem das
criancas ocorra em contextos social e culturalmente significativos
(Baniwa, 2006). A efetividade da Educacao Infantil Indigena nao se
esgota na existéncia de documentos normativos ou de politicas
publicas formalizadas, mas depende, sobretudo, da capacidade
desses instrumentos se materializarem em praticas pedagdgicas
coerentes com as realidades locais, com a participagcao ativa da
comunidade e com o reconhecimento da crianca indigena como

sujeito histdrico, social e culturalmente situado (Barbosa, 2024).

Nesse contexto, torna-se importante trazer mais algumas analises
das relagcdes entre as orientagdes gerais do Documento Curricular do
Tocantins e as especificidades expressas no Projeto Politico-
Pedagodgico e na Matriz de Conteudos da Escola Municipal de
Educacao Infantil Indigena SIMSARI. O DCT aponta, em nivel
estadual macro, limites historicos no acesso das criancas indigenas a

Educacao Infantil e ao acesso a lingua portuguesa.



Grande parte das criangcas indigenas nao tém acesso a
Educacgdo Infantil, pois, a maioria das aldeias ndo possui
instituicdo que atende a infancia. Os pais se preocupam
mais com a aprendizagem da crian¢a sem prejudicar a
cultura, pois a lingua sempre € preservada e priorizada nas
escolas indigenas, isto fortalece o desenvolvimento das
diversas linguagens. A maioria das crian¢as indigenas
tocantinenses é inserida no ambiente escolar somente a
partir do primeiro ano, ou seja, com seis anos de idade, e a
partir do quarto ano comecam a aprender a lingua

portuguesa nas escolas (Tocantins, 2019, p.28).

A leitura desse trecho do Documento Curricular do Tocantins
evidencia que, em nivel estadual, persistem limites historicos no
acesso das criancas indigenas a Educacao Infantil, tanto no que se
refere a existéncia de instituicdes especificas nas aldeias quanto a
insercao sistematica das criancas em processos escolares desde a
primeira infancia. O proprio documento reconhece que, em grande
parte do territério tocantinense, o ingresso das crian¢as indigenas
Nna escola ocorre apenas a partir do Ensino Fundamental, o que
reforca a centralidade da familia e da comunidade na transmissao
da lingua materna e dos saberes culturais nos primeiros anos de

vida (TOCANTINS, 2019).

No entanto, quando se observa o contexto especifico da Escola
Municipal de Educacao Infantil Indigena SIMSARI, percebe-se um
movimento distinto, marcado pela institucionalizacao da Educacao
Infantil Indigena, pela ampliacao do atendimento em diversas
aldeias e pela construcao de uma proposta pedagodgica que articula

infancia, cultura e lingua. Essa experiéncia local ndao nega as



limitacdes apontadas pelo DCT, mas revela formas concretas de
enfrentamento dessas lacunas, a partir de iniciativas institucionais e

demandas da prépria comunidade Akwé-Xerente.

Nesse processo, destaca-se a centralidade atribuida a lingua
materna e a relacao com a lingua portuguesa, aspecto que ganha
respaldo legal com a Lei Municipal n° 411/2012, que dispde sobre a
cooficializagcao da Lingua Akwé-Xerente no municipio de Tocantinia.
Essa Lei reforca o compromisso com uma educacao bilingue e
intercultural, reconhecendo a lingua indigena nao apenas como
elemento cultural, mas como meio legitimo de comunicag¢ao, ensino
e aprendizagem nos espacos escolares e publicos (Corsino, 2014).
Essa diretriz aparece de forma explicita no Projeto Politico-
Pedagogico da escola e encontra desdobramentos na Matriz de
Conteudos, indicando uma articulacao entre politica linguistica,

curriculo e praticas pedagodgicas.

Dessa forma, a analise comparativa entre o Documento Curricular
do Tocantins e os documentos institucionais da Escola SIMSARI
permite compreender como uma politica de alcance estadual é
reinterpretada e operacionalizada em um contexto local especifico,
evidenciando avancos, tensdes e estratégias de materializacao da
Educacao Infantil Indigena Akwé-Xerente, no que se refere ao
acesso, a organizacao curricular e a valorizacao da lingua e da

cultura do povo Xerente.

Nesse sentido, a analise do Projeto Politico-Pedagdgico e da Matriz
de Conteudos da Escola Municipal de Educacao Infantil Indigena
SIMSARI permite compreender que o curriculo ali construido
ultrapassa a funcao de simples organizacao pedagdgica, assumindo

um carater politico e identitario. A presenca de professores



pertencentes ao proprio povo Akweé-Xerente, aspecto destacado no
PPP, revela-se elemento central para a efetivacao de uma educacao
infantil culturalmente referenciada, uma vez que esses sujeitos
compartilham a lingua, a historia, os valores e as experiéncias
comunitarias que atravessam o processo educativo. A atuacao de
professores indigenas contribui significativamente para o
fortalecimento da identidade cultural das criancas e para a
mediacao entre os saberes tradicionais e o0s conhecimentos
escolares, de modo particular, na Educacao Infantil, etapa em que a
formacao humana se constréi de maneira profundamente vinculada

ao pertencimento cultural (Rodrigues, 2024).

Além disso, a proposta pedagdgica da SIMSARI evidencia uma
preocupacao com a identidade da Educacao Infantil indigena, ao
nao reduzir esse nivel de ensino a uma funcao preparatéria ou
assistencial. Ao articular cuidado, educacao, brincadeira e
aprendizagem em didlogo com a cultura Akwé-Xerente, o PPP e a
Matriz de Conteudos problematizam concepcdes escolarizantes e
fragmentadas da infancia, reafirmando a Educacao Infantil como
um espaco proprio de formacao humana, com intencionalidade
pedagodgica e sentido social (Pasqualini; Martins, 2008). Essa
perspectiva dialoga com analises criticas que apontam a
necessidade de superar dicotomias histdricas, como o binédmio
cuidar—educar, reconhecendo a Educacao Infantil como campo

educativo com identidade propria, inclusive em contextos indigenas.

Outro aspecto que emerge de forma significativa na analise
documental do Projeto Politico-Pedagdgico e da Matriz de
Conteudos da Escola Municipal de Educacao Infantil Indigena
SIMSARI diz respeito a inclusao de criangas indigenas com

deficiéncia, tematica que aparece de maneira concreta e detalhada



nos documentos institucionais da escola, mas que nao recebe o
mesmo nivel de explicitacao no Documento Curricular do Tocantins
quando trata da Educacao Escolar Indigena. Enquanto o DCT limita-
se a afirmar, de modo genérico, a necessidade de um curriculo
multicultural que promova inclusao educacional e social, o PPP e a
Matriz de Conteudos da SIMSARI registram acdes efetivas voltadas
ao atendimento educacional especializado, a intervencao precoce,
as parcerias com as areas da saude e da assisténcia social e ao
acompanhamento sistematico das criancas indigenas com

deficiéncia desde a Educacao Infantil.

Esses registros revelam que a escola reconhece a crianca indigena
com deficiéncia como sujeito de direitos e de aprendizagem, e nao
apenas como destinataria de servicos técnicos. Tal compreensao
problematiza concepcdes de inclusao que reduzem a diferenca a
adaptacao normativa, e reforca a necessidade de pensar a
deficiéncia no interior das relacdes culturais, sociais e historicas
(skliar, 2015) que também estao presentes nos contextos e realidades
dos povos indigenas. Assim, os documentos da SIMSARI indicam um
movimento institucional que vai além do que esta explicitado nas
orientacdes estaduais, ao transformar o principio da inclusao em
praticas concretas de cuidado, acompanhamento e participacao,
evidenciando que a Educacao Infantil Indigena também precisa
considerar, de forma integrada, as diferencas corporais, sensoriais e
cognitivas presentes nas aldeias, sem dissocia-las da identidade

cultural do povo Akwé-Xerente.

Por fim, ao assumir a lingua materna, os saberes tradicionais, a
historia do povo Akweé-Xerente e as experiéncias vividas no territério
como elementos estruturantes do curriculo, o Projeto Politico-

Pedagodgico da escola pode ser compreendido como uma forma



concreta de resisténcia as légicas  assimilacionistas e
homogeneizadoras historicamente impostas a educacao escolar
indigena. Nessa direcao, o curriculo deixa de ser apenas um
instrumento técnico e passa a expressar um projeto educativo
comprometido com a emancipagcao cultural e identitaria, em
consonancia com a perspectiva historico-critica que compreende o
curriculo como espaco de disputa, de resisténcia e de
enfrentamento as determinacdes do capital sobre a educacao

(Malanchén, 2021).

Com o objetivo de sistematizar os principais achados da analise
documental realizada e evidenciar, de forma sintética, as
convergéncias, distanciamentos e pontos de tensdes e/ou
assimetrias entre o Documento Curricular do Tocantins, o Projeto
Politico-Pedagdgico e a Matriz de Conteudos da Escola Municipal de
Educacao Infantil Indigena SIMSARI, apresenta-se, a seguir, uma
tabela comparativa. Essa sintese permite visualizar como o0s
principios normativos de alcance estadual sao reinterpretados e
operacionalizados no contexto local da Educacao Infantil Indigena

Akweé-Xerente.

Tabela 1. Tabela comparativa — DCT, PPP e Matriz de Conteudos

(Simsari)
Dimensao DCT - Tocantins PPP - Escola Matriz de
de analise (2019) SIMSARI (2024) Conteudos —
SIMSARI (2024)
Concepcgao Reconhece a Define a crianca Organiza
de infancia crianca indigena como ser integral, conteudos
indigena como sujeito de completo e considerando o

direitos, inserida protagonista de desenvolvimento
na coletividade, suas vivéncias, integral,
narelacdgocoma com autonomia respeitando



Curriculo

Educacao
diferenciada

Intercultural
idade

Lingua
materna
(Akweé)

natureza e nos
saberes
tradicionais.

Orienta um
curriculo
intercultural e

diferenciado, de
geral e
normativo.

carater

Reconhecida
como principio,
porém sem
detalhamento
operacional.

Apresentada
como diretriz
geral para a
Educacao
Infantil indigena.

Valoriza a
preservacao da
lingua indigena,
mas aponta
acesso tardio a
escolarizacao
somente no
Ensino

Fundamental.

no brincar,
observar e
experimentar.

Assume curriculo
vinculado a
realidade
sociocultural

Akwé-Xerente.

Explicitamente
assumida como
fundamento
politico-
pedagdgico da
escola.

Vivenciada Nna
articulacao entre
saberes
tradicionais e
cultura escolar.

Prioriza o ensino
na lingua Akwé

nos primeiros
momentos do
processo
educativo.

ritmos,
experiéncias e
Vvivéncias
culturais.

Operacionaliza o

curriculo por
meio de
conteudos e
praticas
culturalmente
situadas.
Traduzida em
conteudos

ligados a cultura,
lingua e histdria
do povo Xerente.

Evidenciada na
integracao entre

conteudos
escolares e
praticas culturais
indigenas.
Inclui  a lingua

Akwé como eixo
estruturante dos
conteudos.



Lingua
Portuguesa

Acesso a
Educacao
Infantil

Participacao
comunitaria

Relacao
com a
legislacao

Limites e
tensodes

Inclusao
escolar/
Educacao
Especial na
Educacao
Infantil
indigena

Indica que a
mMaioria das
criancas
indigenas tem
contato  tardio
com o)
Portugués.
Aponta que

grande parte das
aldeias Nnao
POSSUi
atendimento a
infancia.

Reconhecida
como principio.

Documento
normativo
estadual.

Generalizacao
normativa e
dificuldade de
materializacao.

Apresenta a
inclusao de
forma genérica,
ao associa-la a
um curriculo
multicultural,

sem
estratégias,

explicitar

Introduz o)
portugués de
forma gradual e

articulada a
cultura Akweé.
Demonstra
ampliacao do
acesso por meio

da criagcdao da
escola e de
nucleos em

diversas aldeias.

Evidenciada na

construcao do
PPP e nas
decisoes sobre

lingua e cultura.

Documento
institucional que
dialoga com leis
municipais (ex.:
cooficializacao da
lingua Akweé).

Enfrenta desafios
estruturais, legais

e historicos.
Reconhece
explicitamente a
presenca de
criancas
indigenas com
deficiéncia e
descreve acoes
concretas de

Prevé conteudos
qgue articulam a
lingua

portuguesa sem
descaracterizar a

lingua materna.

Organiza o)
atendimento
considerando a
realidade
territorial da
comunidade.

Refletida na
escolha de
conteudos e

praticas culturais.

Instrumento
pedagdgico
alinhado ao PPP e
as normas
educacionais.

Depende das
condicoes
concretas de
implementacao
pedagogica.
Reafirma a
inclusao como
principio
pedagdgico,
detalhando a

organizagao do
atendimento
especializado, os



acoes
intersetoriais ou
orientacdes
especificas para
o atendimento
de criangas
indigenas com
deficiéncia.

inclusao, com
atendimento
educacional
especializado,
parcerias

saude e

com

assisténcia social
e atuacao
colaborativa de
profissionais

recursos de
acessibilidade e

as estratégias
pedagdgicas
voltadas a

participacao e ao
desenvolvimento

das criancas
indigenas com
deficiéncia.

especializados.

Fonte: Elaborada pela autora, 2025.

A luz da tabela comparativa apresentada, torna-se evidente que o
Documento Curricular do Tocantins, o Projeto Politico-Pedagdgico e
a Matriz de Conteudos da Escola Municipal de Educacao Infantil
Indigena  SIMSARI atuam em escalas distintas, porém
interdependentes, na construcao da Educacao Infantil Indigena.
Enquanto o DCT estabelece diretrizes gerais e normativas para todo
o territério tocantinense, o PPP e a Matriz de Conteudos revelam

como essas orientagdes sao apropriadas, reinterpretadas e

concretizadas no contexto especifico do povo Akwé-Xerente. A
analise evidencia sobretudo no

convergéncias importantes,

reconhecimento da infancia indigena como  experiéncia

culturalmente situada e na valorizacdao da lingua materna, ao
mesmo tempo em que explicita descompassos inerentes a
generalizacao das politicas curriculares frente a diversidade dos
territérios indigenas. Nesse sentido, os documentos da escola nao
apenas materializam as diretrizes estaduais, mas também as
problematizam e ressignificam, demonstrando que o curriculo da
Educacao Infantil indigena, quando ancorado na cultura, na lingua e
na participacao comunitaria, assume um carater politico, identitario

e formativo, reafirmando a escola como espaco de resisténcia



cultural e de afirmacao dos modos proprios de ser, viver e aprender

do povo Akwé-Xerente.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A analise desenvolvida ao longo deste artigo permitiu compreender
que a valorizacao da cultura Akwé-Xerente na Educacao Infantil nao
se efetiva apenas pela existéncia de diretrizes legais ou documentos
normativos, mas, sobretudo, pela forma como esses referenciais sao
apropriados, reinterpretados e materializados nos contextos
concretos das instituicdes escolares. Nesse sentido, o Documento
Curricular do Tocantins apresenta avancgos relevantes ao reconhecer
as especificidades das infancias indigenas, a centralidade da
coletividade, da relagao com a natureza e dos saberes tradicionais.
Contudo, por seu carater macro e normativo, o DCT revela limites
quanto a explicitacao de estratégias pedagogicas e organizacionais
capazes de responder as realidades diversas gue marcam o0s
territorios indigenas tocantinenses, especialmente no que se refere
ao acesso a Educacao Infantil e as condicdes de sua efetivacao

cotidiana.

Em contraste, o Projeto Politico-Pedagdégico e a Matriz de
Conteudos da Escola Municipal de Educacao Infantil Indigena
SIMSARI evidenciam um movimento local de enfrentamento dessas
lacunas, ao construir uma proposta curricular ancorada na realidade
sociocultural do povo Akwé-Xerente. A centralidade atribuida a
lingua materna, a participacao da comunidade, a atuacao de
professores indigenas e a valorizacao dos saberes tradicionais indica
que o curriculo da escola ultrapassa a funcao de mera organizacao

pedagdgica, assumindo um sentido politico e identitario,



relacionado ao direito de existir, aprender e se formar a partir do

proprio territdrio e da propria cultura.

Os achados da pesquisa demonstram que a escola SIMSARI
materializa, em escala local, principios que no DCT aparecem de
forma mais geral, revelando como politicas curriculares de alcance
estadual ganham forma concreta na aldeia, com nome, lingua,
historia e sujeitos especificos. Essa relacao entre o plano normativo e
o plano vivido evidencia que a Educacao Infantil Indigena se
constroi em meio a desafios historicos, mas também por meio de
iniciativas institucionais € comunitarias que produzem respostas

situadas as demandas reais das criancas e de suas familias.

Um aspecto relevante identificado na analise documental — e ainda
pouco discutido no campo da Educacao Infantil Indigena, refere-se
a inclusao de criancas indigenas com deficiéncia. Enquanto o
Documento Curricular do Tocantins, no ambito da Educacao
Indigena, limita-se a mencionar a inclusao de forma ampla e
genérica, sem detalhar acdes, parcerias ou estratégias especificas, o
PPP e a Matriz de Conteudos da escola SIMSARI apresentam
registros objetivos de atendimento educacional especializado,
parcerias intersetoriais e acompanhamento pedagdgico as criancas
indigenas publico da Educac¢ao Especial. Esse dado evidencia um
movimento institucional concreto de inclusao, revelando que a
escola reconhece a crianca indigena com deficiéncia como sujeito
de direitos, pertencente a comunidade e a cultura, e nao como
excecao ou problema a ser invisibilizado. Trata-se de um achado
significativo da pesquisa, que aponta para a necessidade de ampliar
o debate sobre inclusao, deficiéncia e Educacao Escolar Indigena,
ainda pouco explorado nas politicas curriculares de carater mais

geral.



Nesse sentido, a analise permite afirmar que o curriculo da
Educacao Infantil Indigena, quando construido em dialogo com a
comunidade e com os modos proprios de vida do povo, contribui
Nnao apenas para o desenvolvimento das criancas, mas para a
afirmacao identitaria, cultural e social das comunidades indigenas. O
Projeto Politico-Pedagdgico da Escola SIMSARI afirma-se, assim,
como uma mediagcao concreta de resisténcia politica e pedagdgica,
ao compreender a Educacao Infantil Indigena como parte de um

processo historico em permanente construcao.

Nessa perspectiva, o curriculo ndo € tomado como algo dado ou
acabado, mas como pratica social situada, produzida nas relacdes
concretas de vida do povo Akwé-Xerente. Tal compreensao
aproxima-se da concepcao freiriana de que o mundo nao € algo
pronto, mas esta sendo construido nas relacdes sociais, exigindo
uma educacao comprometida com a leitura critica da realidade e
com a transformacao das condicdes histdricas que a produzem
(Freire, 1996). Dialoga, ainda, com a perspectiva historico-critica de
Saviani, ao compreender o curriculo como expressao de projetos
societarios em disputa e como instrumento de luta pela
humanizacao e pela emancipacao de sujeitos historicamente

subalternizados (Saviani, 2011).
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comportamentos ou pertencimentos culturais, que passam a ser
lidos como negativos ou inferiores nas interacdes sociais. Trata-se de
um processo relacional, sustentado por padrdes socialmente
dominantes, que produz hierarquizacdes simbdlicas, exclusdes e
silenciamentos, deslegitimando modos de ser, viver e conhecer

(Goffman, 2004).

> No campo educacional e curricular, a nogao de matriz eurocéntrica
diz respeito a centralidade de referenciais ocidentais na definicao do
gue é considerado conhecimento legitimo, cultura valida e forma
adequada de educar. Essa |6gica hierarquiza saberes e experiéncias,
subordinando ou invisibilizando outras epistemologias, como as

produzidas por povos indigenas (Quijano, 2005).

% A educacao escolar indigena é denominada diferenciada e
socialmente referenciada porque se estrutura a partir do
reconhecimento juridico, politico e pedagdgico de que 0s povos
indigenas possuem organizacdes sociais, linguas, saberes, modos de
vida e processos proprios de formagao, que nao podem ser
subsumidos a modelos escolares homogéneos ou universalizantes

(Corsino, 2024).

7 O povo Akweé-Xerente integra o tronco linguistico Macro-Jé e
ocupa historicamente a regiao central do atual estado do Tocantins,
com forte concentracao no municipio de Tocantinia e em seu
entorno. Sua organizacao social € marcada pelo sistema de clas, pela
centralidade dos anciaos, pela transmissao intergeracional de
saberes e pela relacao indissociavel com o territorio, compreendido
como base material, simbdlica e educativa.O tronco Linguistico
macro “Jé&" divide-se em 06 (seis) clas: Wahiré, Krozake, Kraiprehi,

Kuza, Kbazi e Krito” (PPP, 2024, p.9). Os processos de escolarizacao



desse povo foram atravessados por conflitos entre projetos
assimilacionistas e as lutas pela afirmacao de uma educacao escolar
indigena especifica, intercultural e bilingue (Muniz, 2017), sendo que,
na Educacao Infantil, a escola tem se constituido como espaco
estratégico de fortalecimento da identidade cultural e da lingua
materna, desde que o curriculo dialogue com os saberes e praticas

comunitarias (Barbosa, 2024).

8 A Escola Municipal de Educacao Infantil Indigena SIMSARI da
populacdo Akweé /Xerente, foi instituida pelo ato de regulamentacao
Lei de criacdo Municipal n°520/2017 de 12 de abril de 2017. Segundo o
Art.1° Fica criada uma Unidade de Ensino denominada Escola
Municipal de Educacao Infantil Indigena “SIMSARI", situada na
Aldeia Salto Kripre -Terra Indigena Akwé, povo Xerente, no Municipio
de Tocantinia — TO. E no Art.2° relata que a escola se destina a
oferecer uma Educacao Infantil integral em jornada parcial 4 horas
diarias na aldeia Salto, visando o atendimento aos alunos da

localidade e arredores (PPP, 2024).

2 No plano legal, a educacao infantil indigena ¢ diferenciada com
base na Constituicao Federal de 1988 (art. 210), na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB n°® 9.394/1996 (art. 78) e nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Indigena
(Resolucdo CNE/CEB n° 5/2012), que asseguram o direito a uma
educacao especifica, intercultural, bilingue ou multilingue e

vinculada as realidades socioculturais dos povos indigenas.

10 A nocao de recontextualizacdo das politicas curriculares, conforme
discutida por Ball (2001), permite compreender que os documentos
normativos nao se materializam de forma linear ou automatica no

campo das praticas educativas. Entre o contexto de influéncia, no



qual as politicas sao formuladas, o contexto de produc¢ao dos textos
curriculares e o contexto da pratica, no qual esses textos sao lidos,
interpretados e operacionalizados, existem mediacdes, disputas de
sentido e diferentes possibilidades de apropriacao. Assim, o que €
prescrito normativamente pode assumir significados diversos no
cotidiano escolar, a depender dos sujeitos envolvidos, das condi¢cdes
institucionais e dos contextos socioculturais em que os documentos
circulam. Nao h3a, portanto, garantia de uniformidade interpretativa
ou de correspondéncia direta entre o texto curricular e as acdes
pedagogicas desenvolvidas, uma vez que os documentos sao

constantemente ressignificados no processo de leitura e uso.

1 perspectiva alinhada a concepcao de crianga presente nas
Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacao Infantil é sujeito
historico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,

produzindo cultura.

12 0 termo assimilacionista refere-se a uma concepcao de politica e
pratica educativa que tem como objetivo integrar os povos
indigenas a sociedade nacional dominante, tomando como
referéncia valores, saberes, lingua e modos de vida nao indigenas,
em geral de matriz ocidental e eurocéntrica. Nesse modelo, a escola
funciona como instrumento de negacao ou substituicao das
identidades indigenas, promovendo a perda da lingua materna, o
enfraguecimento das praticas culturais proprias e a desvalorizacao

dos conhecimentos tradicionais (Baniwa, 2006).



