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RESUMO

A incorporacao de tecnologias digitais nos ecossistemas educativos
tem sido amplamente caracterizada por uma tensao dialética entre
promessas de modernizacao pedagdgica e constrangimentos
estruturais de ordem material e formativa. O presente artigo tem
como objetivo analisar de forma integrativa as dinamicas de
apropriagao, as barreiras de implementacao e as praticas de
mediacao docente associadas as tecnologias digitais nos ensinos
basico e superior. Metodologicamente, adotou-se uma abordagem
de revisao integrativa da literatura com enfoque analitico-critico,
sustentada por um corpus documental composto por 15 estudos
empiricos e revisdes conceituais de referéncia. Os resultados revelam
que, embora o0s estudantes expressem elevados indices de
receptividade e potencial de autoria quando mediados por modelos
ativos de multiletramentos e cibergogia, persiste um fosso
substancial entre a posse instrumental de dispositivos e a inovacao
curricular profunda. As evidéncias demonstram que as limitacdes
materiais e de suporte técnico representam entraves determinantes,
mas a superacao do tecnicismo instrumental depende,
fundamentalmente, de barreiras internas do corpo docente, tais
como a autoeficacia, o investimento pessoal e a consolidacao de
comunidades reflexivas de aprendizagem. Conclui-se que a
tecnologia digital ndao atua como indutor pedagdgico automatico,
demandando uma intencionalidade didatica situada que subordine
a ferramenta as especificidades epistemoldgicas de cada area
curricular.
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ABSTRACT

The integration of digital technologies into educational ecosystems



has been largely characterized by a dialectical tension between
promises of pedagogical modernization and structural constraints of
material and training nature. This article aims to provide an
integrative analysis of the appropriation dynamics, implementation
barriers, and teacher mediation practices associated with digital
technologies across basic and higher education. Methodologically,
an integrative literature review with a qualitative-critical approach
was carried out, grounded on an analytical corpus of 15 primary
studies and conceptual reviews. The results show that while
students report high levels of receptivity and authoring potential
when guided by active frameworks of multiliteracies and cybergogy,
a substantial gap persists between instrumental device availability
and deep curricular transformation. Empirical evidence reveals that
material limitations and technical support represent key obstacles,
but overcoming instrumental technicism depends primarily on
teachers' internal factors, such as self-efficacy, personal investment,
and the development of reflective learning communities. It is
concluded that digital technology does not serve as an automatic
pedagogical driver; rather, it requires situated didactic intentionality
that subordinates technological artifacts to the epistemological
specificities of each curricular domain.

Keywords: Educational Technology; Curricular Integration; Teacher

Mediation; Structural Barriers; Reflective Practice.

1. INTRODUCAO

A proliferacao acelerada dos ecossistemas digitais de informacao e
comunicacao reconfigurou, de maneira indelével, os modos de
producao, difusdo e apropriacao do saber nas sociedades
contemporaneas. Nos discursos politico-institucionais hegemaonicos

sobre a modernizacao educativa, os artefatos sociotécnicos tém sido



frequentemente celebrados como catalisadores lineares de
inovacao, capazes de flexibilizar o curriculo, dinamizar a interacao
pedagdgica e equipar as novas geracdées com as competéncias
requeridas pelo século XXI. Todavia, a literatura cientifica
internacional tem acumulado evidéncias empiricas que
desconstroem essa visao determinista, revelando que a presenca
massiva de infraestruturas computacionais e dispositivos moveis em
sala de aula nao redunda, obrigatoriamente, numa transformacao
substantiva da natureza intelectual do processo de ensino-

aprendizagem.

Configura-se, dessa forma, uma lacuna critica (gap) na compreensao
dos fatores que medeiam o distanciamento entre as promessas
tedricas da imersao tecnoldgica e a praxis pedagdgica concreta
observada nos contextos escolares e universitarios. Enquanto
parcelas substanciais do debate tendem a adotar perspetivas
reducionistas, ora culpabilizando individualmente os docentes por
uma suposta recusa a inovacao, ora restringindo os impasses a mera
caréncia de equipamentos, escasseiam investigacdes integrativas
capazes de articular, num mesmo horizonte dialético, os
constrangimentos materiais de infraestrutura, os imperativos da
formacao e mediacao docente e as especificidades epistemologicas

das diferentes areas de conhecimento.

Diante desse cenario problematico, formula-se a seguinte questao
norteadora: de que modo as dimensdes estruturais, as abordagens
formativas docentes e as singularidades disciplinares condicionam e
ressignificam a apropriacao pedagogica das tecnologias digitais nos

ensinos basico e superior?



Para responder a essa interrogag¢ao, o presente estudo tem como
objetivo geral analisar de forma integrativa as evidéncias empiricas e
0os modelos tedricos que regem a Iintegracao curricular das
tecnologias educativas, Iidentificando as principais barreiras
contextuais, as potencialidades formativas e o papel da mediacao
docente reflexiva. Especificamente, busca-se: (a) mapear a
receptividade discente e os modelos de producao autoral de midias
no Ensino Superior; (b) examinar as apropriacdes didaticas das
tecnologias em areas disciplinares especificas, com énfase na
Educacao Fisica e no Ensino de Linguas; (c) identificar o impacto das
barreiras materiais e das assimetrias socioculturais na concretizacao
da inovacao escolar, e (d) discutir os modelos de formacao
continuada e 0s mecanismos de superagcao do tecnicismo

instrumental no agir pedagdgico.

A relevancia académica desta investigacao reside em fornecer um
quadro compreensivo que supere a polarizacao estéril entre a
celebracao acritica e o pessimismo “tecnofébico”, oferecendo
subsidios tedricos e praticos rigorosos para gestores, investigadores
e educadores empenhados na construcao de ecologias educativas

criticas, reflexivas e emancipatorias.

2. PERCURSO METODOLOGICO

A presente investigacao fundamenta-se no método da revisao
integrativa da literatura, delineada sob uma abordagem qualitativo-
critica e dialética. A revisao integrativa consubstancia-se como um
recurso metodoldgico rigoroso que viabiliza a sintetizagcdao, o
confronto epistemoldgico e a articulacao de investigacdes empiricas
com distintos desenhos de pesquisa, abrangendo intervencdes de

métodos mistos, estudos quase-experimentais, pesquisas de campo



e reflexdes tedricas de relevo, de modo a construir uma
compreensao abrangente e aprofundada a respeito de determinado

objeto de estudo.

O percurso analitico foi organizado em torno de um corpus
documental representativo composto por 15 investigacdes de
exceléncia cientifica, as quais constituiram a base de
fundamentacao dos estudos prévios dos autores e refletem o estado
da arte sobre os impactos, limites e possibilidades da cultura digital
No contexto escolar e universitario. O processo de tratamento do
material desenvolveu-se em quatro etapas procedimentais

essenciais:

Delimitacao Tematica e Questao Diretriz. Definicdao do problema
investigativo central, orientado a compreender como os fatores de
infraestrutura, os processos formativos do professorado e as
singularidades das areas de conhecimento moldam a integracao

curricular das tecnologias digitais.

Constituicao do Corpus Analitico: Reunidao e catalogacao dos 15
artigos selecionados, contemplando trabalhos indexados em bases
de elevado impacto internacional (como Scopus, Web of Science,
ERIC, ScienceDirect e SciELO) e vinculados a periddicos
especializados em Educacao, Ensino e Tecnologias da Informacao e

Comunicacao.

Extracao e Auditoria de Dados Primarios: Procedimento de leitura
aprofundada e minuciosa de cada artigo na integra, com extracao
direta e literal das metodologias empregadas, das amostras
investigadas (N), dos contextos sociogeograficos de aplicacao, dos

dados métrico-estatisticos descritivos e dos referenciais tedricos



mobilizados pelos respetivos autores. Rechacou-se
intencionalmente qualquer interpolacao conjectural ou atribuicao
de dados que nao estivessem estritamente reportados nos estudos

originais.

Categorizacao Dialética e Sintese Tedrica: Triangulagao interpretativa
dos dados primarios, mediante o cruzamento horizontal dos
achados empiricos e a sua sistematizacao em quatro eixos analiticos
complementares: Eixo 1 (Subsecao 3.1): Potencialidades formativas,
engajamento e autoria de midias na Educacao Superior; Eixo 2
(Subsecao 3.2): Singularidades epistemoldgicas e apropriacao
curricular em areas especificas (Educacao Fisica e Ensino de
Linguas); Eixo 3 (Subsecao 3.3): Barreiras estruturais, limites materiais
e o impacto das desigualdades de contexto escolar; Eixo 4
(Subsecao 3.4). O papel da mediacdo docente, a formacao
continuada e a superacao do tecnicismo instrumental. A
estruturacao dessa matriz de analise permitiu contrastar realidades
educacionais diversas, desde contextos periféricos em
desenvolvimento até cenarios universitarios internacionais
altamente digitalizados, garantindo a construcao de uma discussao
analitica original, teoricamente densa e firmemente amparada nas

evidéncias coligidas nas fontes primarias.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1. Potencialidades Formativas: Engajamento, Estilos de

Aprendizagem e a Producao Ativa de Midias no Ensino Superior

A incorporacao das midias digitais no Ensino Superior tem operado
um deslocamento progressivo nos paradigmas pedagogicos

contemporaneos, tensionando as fronteiras entre o ensino



presencial e as ecologias virtuais de aprendizagem. Longe de
configurarem meros repositérios de distribuicao de apostilas
digitalizadas, os artefatos sociotécnicos evidenciam potencial
transformador quando ancorados em premissas construtivistas e
orientados a personalizacdo dos itinerarios formativos. Ao
conduzirem uma revisao integrativa abrangendo vinte anos de
literatura cientifica (2000-2020), Nurmalisa et al. (2023) sustentam
que a superacao da docéncia transmissiva decorre da adog¢ao dos
postulados da cibergogia (cybergogy), modelo centrado na
autonomia emancipatéria e na acomodacao das preferéncias
cognitivas discentes (visuais, auditivas e cinestésicas). Os autores
ponderam, contudo, que essa flexibilizacao multimodal impde
desafios ergondmicos e atencionais severos: o uso desordenado de
ferramentas sem mediacdao explicita estimula a multitarefa
dispersiva (media multitasking), sobrecarregando a memoria de
trabalho e fragmentando a retencao conceitual. Dessa forma, a
efetividade do ecossistema digital reside no equilibrio entre a
interatividade rica dos recursos, como simulacdes e tecnologias de

imersao virtual, e a contencao da carga cognitiva extrinseca.

Essa predisposicao receptiva dos discentes em relacao aos artefatos
interativos é mensurada empiricamente por Pradana (2023), ao
analisar as atitudes de 102 estudantes universitarios. Em seus
achados, 98,0% dos graduandos declaram que a utilizacao de midias
digitais agrega valor e eficacia a trajetdria formativa (sendo 33,3%
categorizada como indispensavel e 64,7% como Uutil), ao passo que
apenas 2,0% avaliam a integracao como improdutiva. No que
concerne a regulacao do foco, 80,4% dos sujeitos reportam manter
plena atencao durante o estudo mediado por recursos tecnoldgicos,
com 85,3% atestando ganhos perceptiveis de rendimento cognitivo

e 775% apontando que o aprendizado com suporte digital supera os



métodos instrucionais exclusivamente expositivos. Contudo,
Pradana (2023) adverte que a consolidacao desses beneficios nao se
da de maneira autbnoma, dependendo umbilicalmente da
qualidade do desenho instrucional e do acompanhamento docente
continuo, sem o qual o otimismo tecnolégico degenera em

passividade instrumental ou isolamento académico.

Ao investigar o cenario pds-pandémico no contexto universitario
internacional, Klein (2023) corrobora essas premissas por meio de
uma analise de conteudo de 40 investigacdes de referéncia. O autor
sistematiza a aplicabilidade das ferramentas virtuais em uma
arquitetura tripartite, conformada por: (a) potencializacao do estudo
autdbnomo (student self-study enhancement); (b) consolidacao dos
conteudos para preparagao avaliativa (examination preparation); e
(c) assisténcia instrucional docente (instructional content
assistance). Klein (2023) argumenta que o ganho formativo emerge
da sinergia simultanea entre esses trés vértices, mas introduz um
alerta epistemoldgico quanto a adopcao acritica de plataformas
comerciais e redes sociais no cotidiano académico. Como esses
ambientes sao estruturalmente regidos pela logica corporativa de
monetizacao de dados e atragao por anuncios, sua transposi¢cao
irrefletida para as salas de aula virtuais suscita dilemas de
ciberseguranca, risco de quebra de confidencialidade discente e
mercantilizacao do vinculo pedagdgico, exigindo politicas
institucionais claras de governanca algoritmica e regulagao de

netiqueta.

O salto qualitativo da apropriacao tecnoldgica atinge seu patamar
mais sofisticado quando se ultrapassa o consumo passivo de
conteudos em direcao a autoria discente mediada por evidéncias.

Em uma expressiva intervencao de meétodos mistos envolvendo



sucessivos ciclos académicos na Australia (n = 458 em 2016 e n =
1329 em 2017), Reyna (2021) operacionalizou um ecossistema
metodoldgico para a producao discente de midias (Learner-
Generated Digital Media - LGDM). Apoiando-se no modelo de
multiletramentos digitais que articula as dimensdes: conceitual
(elaboracao de roteiros cientificos e storyboards), funcional (dominio
operacional de softwares) e audiovisual (principios de tipografia,
teoria cromatica e sintaxe de edicao), Reyna (2021) demonstrou que
a estruturacao de rubricas avaliativas transparentes e a mediacao da
colaboracao em grupo via plataformas de auto e heterorregulacao
(como o sistema SPARKPIus) garantem indices de satisfacao
superiores a 80%, mitiguem tensdes de caronagem e culminem em
distribuicdes parameétricas normais de desempenho académico. A
convergéncia entre os estudos de Klein (2023), Nurmalisa et al.
(2023), Pradana (2023) e Reyna (2021) comprova, portanto, que a
fecundidade das midias na Educacao Superior depende da
transmutacao do estudante de mero espectador de fluxos
informacionais em produtor critico, reflexivo e colaborativo do

préprio conhecimento.

3.2. A Especificidade Curricular e as Areas de Ensino:
Apropriacdes Didaticas no Ensino de Linguas e na Educacao

Fisica

A transposicao das tecnologias digitais para o espa¢o da sala de aula
nao ocorre de forma homogénea entre os diferentes saberes
escolares, sendo condicionada pelas singularidades epistemoldgicas
de cada componente curricular. Em disciplinas cujo cerne reside na
acao e na expressividade humana, como a Educacgao Fisica e a
aprendizagem de linguas estrangeiras, a literatura cientifica

evidencia que os artefatos sociotécnicos ganham relevancia quando



atuam como dispositivos de mediacao multimodal, potencializando
o feedback imediato, a autorregulacao discente e a desmistificacao
de conceitos abstratos. Conforme adverte Mitic (2020), um
equipamento digital (seja um smartphone, camera ou computador)
nao se constitui em meio didatico pelo simples fato de adentrar a
guadra ou a sala de aula; ele s6 ascende ao estatuto pedagdgico
gquando exerce uma intencionalidade deliberada de apoio a
aprendizagem. Amparando-se na Teoria da Aprendizagem
Multimidia e na Teoria da Carga Cognitiva, Miti¢ (2020) argumenta
que o ensino do movimento corporal demanda a coordenacao de
canais visuais e verbais paralelos. Ao transpor instrucdes puramente
orais para modelos visuais claros e esquematicos, o professor reduz a
carga cognitiva extrinseca dos estudantes, propiciando uma
apropriacao significativa do gesto motor que supera a mera

reproducao mecanica.

Esse postulado é amplamente corroborado pela revisao sistematica
de Modra et al. (2021), que examinou 26 investigacoes experimentais
e de intervencao na Educacao Fisica escolar. Os autores registraram
que 88,46% dos estudos analisados reportaram impactos positivos,
particularmente na eficacia da aprendizagem (n = 14), no
desenvolvimento de habilidades motoras (n = 7) e no engajamento
(n = 5), ancorados na utilizacao intensiva de gravacdes em video
digital (presentes em 50% dos artigos), aplicativos de analise de
movimento (como o Dartfish) e ambientes de Realidade
Aumentada. A incorporacao do video-feedback e de sistemas
gamificados de movimento (exergames) permitiu aos aprendizes
comparar a cinematica de suas agdes com parametros de referéncia,
promovendo a autonomia e o refinamento do julgamento
perceptivo-motor. Nao obstante, Modra et al (2021) revelam uma

nuance empirica crucial: investigacdes quase-experimentais



mensuradas por acelerometria demonstraram que intervencdes
tecnoldgicas de curta duracao (duas semanas) nao incrementaram o
dispéndio energético ou o nivel bruto de atividade fisica dos
educandos. Esse diagnodstico desmistifica a premissa de que a
tecnologia atue como um indutor fisioldégico direto, reafirmando que
sua contribuicao central repousa na sofisticacao cognitiva, na
correcao proprioceptiva e na motivagao intrinseca para a pratica

corporal continua.

No campo da educacao linguistica, dinamicas formativas analogas
sao delineadas por Kumar et al. (2022). Em um estudo tedrico-critico
sobre o ensino de lingua inglesa (ELT), os autores estabelecem uma
demarcacao epistemoldgica entre o "uso esporadico da tecnologia"
e a sua "integracao curricular efetiva". Para os autores, o emprego
acidental, episdédico e nao planejado de artefatos digitais pode
desestruturar a gestao pedagogica e distrair o aprendiz, exigindo
uma engenharia didatica que vincule as ferramentas as quatro
habilidades linguisticas estruturantes: a compreensao auditiva
(/istening), fomentada por podcasts que reduzem o filtro afetivo; a
leitura (reading), ancorada no hipertexto e em glossarios digitais; a
fala (speaking) mediada por softwares de reconhecimento
automatizado de voz e a producao textual (writing), ressignificada

pela escrita autoral em blogs e e-portfolios para audiéncias reais.

A recepcao discente dessa ecologia digital € ilustrada pelos dados
empiricos de Elisa (2023), obtidos a partir de um estudo de caso com
graduandos do Instituto de Religiao Islamica de Tulang Bawang. Na
investigacao, 87% dos participantes manifestaram preferéncia
explicita pelas metodologias mediadas por recursos digitais em
relagdo aos formatos instrucionais exclusivamente livrescos. Os

estudantes justificaram sua escolha destacando que os ambientes



virtuais configuram espacos praticos, modernos, envolventes e
centrados no protagonismo discente (student-centered learning).
Ademais, a mediacao por aplicativos dotados de inteligéncia
artificial voltados ao treino de pronudncia (como o ELSA) e
plataformas de criacao grafica (como o Canva) proporcionou aos
aprendizes itinerarios personalizados de autoavalia¢cao, convertendo-
0s em aprendizes autdnomos. Todavia, tanto Elisa (2023) quanto
Kumar et al (2022) alertam que a promessa da emancipagao
comunicativa é frequentemente sabotada pela precariedade de
infraestrutura de conectividade em regides periféricas, bem como
pela caréncia de formacao especifica dos educadores em orquestrar
tarefas colaborativas, reiterando que a eficacia da ferramenta esta
inexoravelmente condicionada a intencionalidade da mediacao

docente.

3.3. O Muro Estrutural: Infraestrutura Deficitaria, Desigualdades

Contextuais e os Limites Materiais da Inovacao

A premissa determinista de que a mera alocacao fisica de artefatos
computacionais conduz, por si s6, a modernizagao dos ecossistemas
de aprendizagem €& refutada pelas evidéncias empiricas
internacionais. Embora discursos hegemonicos celebrem a imersao
digital como um processo linear e homogéneo, a efetivagcao das
praticas pedagogicas mediadas por tecnologias encontra-se
condicionada por barreiras de infraestrutura, assimetrias
socioecondmicas e culturas institucionais que moldam o cotidiano

educativo.

Ao sintetizarem 123 barreiras a integracao curricular mapeadas na
literatura empirica, Delgado et al. (2015) constatam que as limitacdes

associadas aos recursos materiais e ao suporte técnico figuram



como o principal entrave pedagdgico, correspondendo a 40% de
todos os obstaculos reportados. Os autores observam que, a
despeito do expressivo investimento que reduziu a razao de
estudantes por dispositivo de 1111 para 1,71 e universalizou a
conectividade em 93% das salas de aula avaliadas, persiste um
abismo entre disponibilidade instrumental e inovacao didatica:
apenas 40% dos alunos utilizam equipamentos digitais com
frequéncia em situacdes reais de ensino, mantendo-se a tecnologia
majoritariamente circunscrita a funcdes administrativas e
burocraticas docentes, tais como digitacao de textos (96%) e gestao

de registros académicos (80%).

Essa problematica é corroborada por Gué (2017), ao identificar que
0s obstaculos na implementacdao tecnoldégica em salas de aula
articulam tanto barreiras técnicas quanto humanas. O autor destaca
gue a infraestrutura escolar frequentemente se apresenta deficitaria
ou desatualizada para suportar as demandas contemporaneas, o
qgue, somado a insuficiéncia de suporte técnico e a caréncia de
formacao especifica dos educadores, induz a um uso subdtimo das
ferramentas disponiveis e alimenta a resisténcia institucional a
mudanca. Para Gué (2017), superar essas dificuldades requer das
redes de ensino um compromisso continuo com estratégias
abrangentes de capacitacao e fornecimento de recursos funcionais

que confiram seguranca a atuacao docente.

Essa subutilizagcdao institucional ganha contornos interpretativos
mais profundos a partir do estudo de Perrotta (2013), conduzido com
683 professores do ensino secundario na Inglaterra. O autor
desconstroi o mito do 'imigrante versus nativo digital' ao evidenciar
que variaveis individuais, tais como faixa etaria, género ou tempo de

magistério, nao exercem Iimpacto estatisticamente significativo



sobre as percepgdes docentes acerca dos beneficios da tecnologia.
Em contrapartida, as condi¢cdes institucionais e a vulnerabilidade
socioecondmica da comunidade escolar atuam como os verdadeiros
eixos mediadores: professores alocados em instituicdées sob maior
vulnerabilidade material reportaram, com maior frequéncia, a
utilidade da tecnologia para reter a atencao discente e estimular a
autonomia executiva. Nao obstante, Perrotta (2013) adverte que esse
otimismo opera sob um horizonte marcadamente funcional e
restrito. O autor constata que, embora a ampla maioria dos docentes
reconheca a facilidade proporcionada pelas tecnologias no acesso a
materiais e fontes de consulta, apenas uma parcela expressivamente
minoritaria identifica na insercao digital um fator de apreensao
conceitual profunda dos conteudos curriculares. Em vez de
transformar as dinamicas intelectuais do ensino, a praxis tecnoldgica
permanece ancorada em tarefas de suporte logistico, concentrando-
se prioritariamente na preparacao prévia das aulas, na organizacao

de registros escolares e na apresentacao expositiva de informacdes.

As assimetrias na apropriacao dos recursos manifestam-se,
igualmente, nas configuracdes culturais que regem o Ensino
Superior em escala global. Na investigacao comparada desenvolvida
por Grothaus et al (2021) entre estudantes universitarios da
Alemanha (n = 1928) e da Tailandia (n = 192), identificou-se que
disparidades estruturais e valores culturais orientam padrdes
substancialmente divergentes de aceitacdao e manuseio tecnoldgico
(com diferencas significativas em 51 das 56 ferramentas investigadas,
p < 005). Enquanto o0s estudantes alemades apresentam
dependéncia de infraestruturas fixas e ferramentas de escritério
voltadas ao controle individual e a gestao textual, como
processadores de texto (M = 4,33 contra M = 395) e leitores de PDF

(M = 4,24 contra M = 3,80), os aprendizes tailandeses manifestam



maior mobilidade diaria, permanecendo significativamente mais
horas conectados a internet movel (5,74 horas contra 3,47 horas; p =
0,01) e adotando plataformas de escrita colaborativa (M = 3,40 contra
M = 2]17) e redes sociais para fins académicos. Fundamentalmente,
Grothaus et al (2021) demonstram que, em ambos os cenarios
nacionais, os discentes atribuem a tecnologia indices de utilidade
percebida substancialmente mais elevados do que a sua frequéncia
concreta de aproveitamento nos cursos, revelando que as
instituicbes de ensino superior falham em converter a
hiperconectividade discente em praticas curriculares engajadoras e

emancipatorias.

3.4. O Elo Docente: Resisténcia, Formacao Continuada e o

Imperativo da Pratica Reflexiva

A viabilidade pedagodgica da transformacao digital na educacao
repousa, em Uultima analise, na agéncia do professor e na sua
capacidade de ressignificar os artefatos tecnoldgicos a luz de
intencionalidades curriculares claras. Todavia, a producao cientifica
recente converge ao evidenciar que 0s maiores obstaculos a
iInovacao nao decorrem unicamente da precariedade de recursos
materiais, mas de tensdes epistemoldgicas situadas na formacao
profissional e nos sistemas de crencas docentes. Na abrangente
investigacao empirica conduzida por Ruggiero e Mong (2015) com
1.048 professores da Educacao Basica, constata-se que, embora 99%
do corpo docente utilize ferramentas digitais diariamente em sua
rotina, as praticas predominantes permanecem atreladas a recursos
expositivos e transmissivos tradicionais, tais como softwares de
apresentacao (PowerPoint), enquanto ambientes dialdgicos
assincronos registram as maiores taxas de rejei¢cao. Ao analisarem os

determinantes da pratica em sala de aula, Ruggiero e Mong (2015)



demonstram que, embora as barreiras externas de infraestrutura e
suporte continuem presentes, a superacao dos obstaculos internos
dos educadores, tais como as atitudes em relacao as ferramentas, o
investimento pedagdgico pessoal, 0 apoio entre pares e a confianca
em metodologias centradas no estudante, constitui o verdadeiro

indicador de sucesso da integracao tecnologica.

Esse quadro de estagnacao didatica é amplificado pela persisténcia
de modelos formativos anacrénicos. Ao analisarem criticamente 88
Investigacoes indexadas na base ER/C sob as diretrizes do protocolo
PRISMA 2020, Fernandez-Sanchez, Garrido-Arroyo e Porras-Masero
(2022) denunciam que as politicas de desenvolvimento profissional
continuam subordinadas a uma concepcao estritamente
instrumentalista. Esse modelo reduz o professor a um operador
técnico de maquinarias, pressupondo que o dominio mecanico de
botdes e aplicativos conduza espontaneamente a inovagao
pedagodgica. Respaldadas no referencial do Conhecimento
Tecnoldgico e Pedagogico do Conteudo (TPACK), as autoras
sustentam que a capacitacao docente, tanto na etapa inicial quanto
na continuada, exige a superacao do treino tecnicista
descontextualizado em prol de itinerarios reflexivos que vinculem a
ferramenta as especificidades epistemoldgicas de cada componente
curricular. Conforme sinalizam Fernandez-Sanchez, Garrido-Arroyo e
Porras-Masero (2022), a caréncia de espacos institucionais voltados a
experimentacao segura e a observacao de praticas auténticas
converte o professor em refém da incerteza, mantendo as

tecnologias sob um uso meramente cosmético ou burocratico.

A vulnerabilidade decorrente dessa lacuna formativa adquire
contornos dramaticos em contextos periféricos e em vias de

desenvolvimento. Na revisao sistematica desenvolvida por Akram et



al. (2022), ao mapearem 25 investigacdes sobre a insercao das T/C,
verificou-se que 60% da producao académica concentra-se na
elucidacao dos entraves ao processo, figurando a incompeténcia
tecnoldgico-pedagdgica do corpo docente como a barreira mais
reportada na literatura (presente em 40% dos estudos analisados),
superando as proprias limitacdes fisicas de rede e de equipamentos.
Akram et al. (2022) demonstram que a imposicao de ferramentas
sem o devido amparo pedagogico e sem politicas educacionais
claras gera sobrecarga de trabalho, ansiedade e atitudes reativas de
esquiva, conduzindo os educadores a privilegiarem métodos
expositivos convencionais. Em contrapartida, tanto Ruggiero e Mong
(2015), ao destacarem que 45% dos professores em anos iniciais
aprendem primordialmente por meio da colaboracao horizontal
entre pares, quanto Akram et al (2022) e Fernandez-Sanchez,
Garrido-Arroyo e Porras-Masero (2022) convergem ao apontar que o
salto qualitativo na cibercultura exige comunidades colaborativas de
aprendizagem docente. Nessas comunidades, a pratica reflexiva, o
suporte institucional continuo e a valorizagao da autonomia
pedagodgica constituem os pilares indispensaveis para converter a
presenca fisica da tecnologia em uma mediacdao critica,

emancipatdria e humanizada.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

A sintese integrativa desenvolvida ao longo deste trabalho permitiu
desmistificar noc¢des simplistas acerca da incorporacao das
tecnologias digitais na educacao, confirmando que a mera
introducao de dispositivos e redes de conectividade nos espacos
escolares e académicos nao assegura automaticamente a transicao
para uma pedagogia inovadora ou critica. A analise dialética dos

dados primarios evidenciou um contraste paradigmatico: de um



lado, discentes dotados de predisposicao interativa favoravel,
demandando itinerarios flexiveis e praticas de coautoria que
transformem o consumo passivo em producao autoral multimodal;
de outro, ecossistemas formativos que frequentemente subutilizam
esses recursos, restringindo as ferramentas a tarefas logisticas,

burocraticas e transmissivas.

Ficou patente que a eficacia da tecnologia é condicionada tanto por
fatores materiais de primeira ordem, como infraestrutura fisica,
recursos e suporte técnico continuo, quanto, de forma ainda mais
determinante, pelas barreiras de segunda ordem, consubstanciadas
nas atitudes, na autoeficacia e nos sistemas de crencas pedagdgicas
do professorado. Constatou-se, ademais, que a transposicao didatica
nao pode prescindir da especificidade de cada saber escolar: seja ao
coordenar canais duplos de processamento na analise
proprioceptiva e motora da Educacao Fisica, seja a0 ancorar as
habilidades de escuta, fala, leitura e escrita no ensino linguistico, a
tecnologia s6 adquire valor educativo quando subordinada a uma

solida intencionalidade didatica.

Em termos de implicacdes para a gestao publica e institucional,
estes resultados indicam a urgéncia de abandonar os modelos
tradicionais de capacitacao docente de cariz estritamente técnico e
operacional. As politicas de formacao continuada devem ser
repensadas em prol de percursos contextualizados, alicercados no
modelo TPACK e na constituicao de comunidades colaborativas de
aprendizagem entre pares, espacos NOsS quais a experimentacao
pedagogica, a coragem da vulnerabilidade e a reflexao sobre a

propria pratica encontrem respaldo e sustentacao temporal.



Reconhece-se, como limite deste trabalho, o recorte concentrado
em 15 estudos seminais, o que delimita a abrangéncia comparativa a
determinados contextos geograficos e componentes curriculares.
Sugere-se, para investigacdes futuras, a conducao de estudos
longitudinais e de desenho etnografico que acompanhem os
processos de apropriacao tecnoldgica in loco ao longo dos anos,
bem como o aprofundamento das repercussoes éticas, cognitivas e
formativas decorrentes da emergéncia de sistemas de inteligéncia
artificial generativa e da plataformizacao algoritmica no trabalho
docente. Reafirma-se, em JUdltima instancia, que o futuro da
educacao na cibercultura ndo dependera do refinamento isolado
dos artefatos técnicos, mas da capacidade humana de ressignifica-
los criticamente a servico de uma praxis emancipatoria, dialdgica e

sensivel as realidades do seu tempo.
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