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RESUMO

A pesquisa analisa o enfrentamento as discriminacdes e as
violéncias de género no espaco escolar, considerando que a escola
pode reproduzir desigualdades presentes na sociedade, mas
também promover relacdes fundamentadas na igualdade, na
dignidade e no respeito as diferencas. O estudo objetiva
compreender como essas discriminacdes e violéncias sao
produzidas, reproduzidas e naturalizadas no cotidiano educacional,
além de identificar estratégias pedagdgicas e institucionais capazes
de preveni-las e enfrenta-las. Adota-se abordagem qualitativa, de
natureza basica e carater exploratorio e descritivo, desenvolvida por
meio de pesquisa bibliografica e documental. O corpus reudne
producdes académicas, materiais educativos, documentos
institucionais e publicacdes eletronicas relacionadas a género,
relacbes de poder, violéncia escolar, masculinidades, curriculo,
formacao docente e educacao em direitos humanos. Os dados sao
organizados e interpretados mediante analise tematica de
conteudo. Os resultados demonstram que as violéncias de género
assumem formas fisicas, verbais, psicolégicas, morais, sexuais,
simbdlicas, institucionais e digitais, manifestando-se em
estereotipos, humilhacodes, assédios, exclusdes, controle dos corpos,
silenciamentos e normas diferenciadas. Evidenciam, ainda, que
acdes pontuais nao transformam a cultura escolar quando
permanecem dissociadas do curriculo, da formacao profissional e do
planejamento institucional. Conclui-se que o enfrentamento requer
acoes permanentes, formacao continuada, revisao curricular, escuta
estudantil, canais seguros de denuncia, protocolos de acolhimento e
articulacao com as familias e a rede de protecao. Essas medidas
ampliam a protecdo dos/das estudantes, qualificam praticas
pedagdgicas e favorecem relacdes respeitosas, equitativas e

participativas. A promocao da igualdade de género integra o direito



a educacao e fortalece a construcao de uma escola segura, inclusiva
e democratica.
Palavras-chave: Género; Violéncia de género; Espaco escolar,

Discriminacao; Educacao em direitos humanos.

ABSTRACT

This study analyzes efforts to address gender-based discrimination
and violence in school settings, considering that schools may
reproduce inequalities present in society while also promoting
relationships grounded in equality, dignity, and respect for
differences. The study aims to understand how such discrimination
and violence are produced, reproduced, and normalized in everyday
educational life, as well as to identify pedagogical and institutional
strategies capable of preventing and addressing them. It adopts a
qualitative, basic, exploratory, and descriptive approach, developed
through bibliographic and documentary research. The corpus
comprises academic publications, educational materials,
institutional documents, and online publications concerning gender,
power relations, school violence, masculinities, curriculum, teacher
education, and human rights education. The data are organized and
interpreted through thematic content analysis. The findings
demonstrate that gender-based violence takes physical, verbal,
psychological, moral, sexual, symbolic, institutional, and digital
forms, manifested through stereotypes, humiliation, harassment,
exclusion, control over bodies, silencing, and unequal rules. They also
indicate that isolated actions do not transform school culture when
disconnected from the curriculum, professional development, and
institutional planning. The study concludes that addressing these
issues requires permanent actions, continuing education,
curriculum review, active student listening, safe reporting channels,

support protocols, and coordination with families and the protection



network. These measures enhance student protection, strengthen
pedagogical practices, and foster respectful, equitable, and
participatory relationships. Promoting gender equality is an integral
part of the right to education and strengthens the development of
safe, inclusive, and democratic schools.

Keywords: Cender; Gender-based violence; School environment;

Discrimination; Human rights education.

1. INTRODUCAO

A escola constitui um espaco fundamental de formacao humana,
socializagdao, producao de conhecimentos e construcao da
cidadania. Entretanto, por estar inserida em uma sociedade
historicamente marcada por relagcdes assimétricas de poder, ela
também pode reproduzir desigualdades, preconceitos,
discriminacdes e violéncias relacionadas ao género, a sexualidade, a
raca, a classe social e a outros marcadores constitutivos das
identidades. Essas manifestacdes nao se restringem as agressoes
fisicas ou aos episddios explicitamente reconhecidos como violentos,
pois também se materializam em praticas simbdlicas, verbais,
psicoldgicas, institucionais e digitais, presentes nas interacdes
cotidianas, nas normas disciplinares, nos curriculos, nos materiais
didaticos, na organizacao dos espacos, nas expectativas
diferenciadas dirigidas a meninas e meninos e nos silenciamentos

diante das diferencas.

A compreensao dessas dinamicas exige reconhecer que género nao
corresponde a uma determinacao exclusivamente bioldgica, mas a
uma construcao historica, social e cultural que organiza significados,
hierarquias, identidades e relacdes de poder. Para Joan Wallach

Scott (1995), o género constitui um elemento estruturante das



relacdes sociais fundadas nas diferencas percebidas entre os sexos e
uma forma primaria de significacao das relacdes de poder. Essa
perspectiva permite analisar como determinadas representacdes do
feminino e do masculino sao instituidas, naturalizadas e
reproduzidas, estabelecendo comportamentos considerados
adequados para mulheres e homens e legitimando posicdes sociais
desiguais. Desse modo, as discriminacdes e as violéncias de género
nao decorrem de diferencas naturais, mas de processos sociais que
transformam diferencas em desigualdades e atribuem maior
reconhecimento, autoridade e legitimidade a determinadas

identidades em detrimento de outras.

A pesquisadora Guacira Lopes Louro (1997), contribui para essa
discussao ao demonstrar que a escola participa ativamente da
producao das diferencas e das identidades. Por intermédio de seus
curriculos, discursos, rituais, classificacdes, regras, praticas avaliativas
e formas de organizacao, a instituicao escolar ensina modos de ser,
agir, relacionar-se e ocupar 0s espagos sociais. Assim, a violéncia de
género no espaco escolar deve, portanto, ser compreendida como
um fendbmeno multidimensional e relacional, vinculado as estruturas
sociais e as praticas institucionais. As autoras Miriam Abramovay e
Maria das Gragas Rua (2002), evidenciam que as violéncias nas
escolas assumem diferentes formas, atingem as relacdes
interpessoais, comprometem o processo de ensino e aprendizagem
e deterioram a convivéncia escolar. Todavia, quando atravessadas
pelo género, essas violéncias podem se manifestar como assédio
moral e sexual, intimidacao, humilhacao, exclusao, perseguicao,
controle dos comportamentos e das vestimentas, desqualificacao da
capacidade intelectual das meninas, culpabilizacdo das vitimas,
misoginia, homofobia, lesbofobia, bifobia, transfobia e imposicao de

padroes rigidos de masculinidade e feminilidade.



Ademais, Luciana Dadico (2023), assinala que a escola e as pessoas
que dela participam desempenham papel relevante na mediacao
entre a violéncia presente na sociedade e aquela produzida ou
reproduzida nas relacdes escolares. A instituicao pode impedir e
enfrentar essas manifestacdées, mas também pode reforca-las
qguando naturaliza preconceitos, individualiza conflitos de origem
social, responsabiliza as vitimas ou deixa de intervir diante de
comportamentos discriminatorios. Nessa direcao, Maria Eulina
Pessoa de Carvalho (2015), compreende as relacdes de género e as
violéncias como construcdes socioculturais e educacionais,
destacando que o entendimento da relacao entre a reprodug¢ao das
desigualdades de género e a reproducao da violéncia constitui

condi¢cao necessaria para a prevencao e a intervencao pedagodgica.

A problematica também envolve a construcao social das
masculinidades. Expectativas que associam o masculino a forca, ao
dominio, a competitividade, a repressao das emocdes e ao exercicio
da autoridade podem favorecer comportamentos agressivos e
praticas de controle sobre meninas e mulheres. O pesquisador
Fernando Cézar Bezerra de Andrade (2018), defende a necessidade
de construir formas de masculinidade nao violentas e equanimes
em relacao ao feminino e as minorias. Em perspectiva semelhante,
Luis Carlos Castelo Branco Rena (2026), ressalta que o
enfrentamento da misoginia na escola exige mais do que a punicao
de comportamentos isolados, pois pressupde a transformacao de
mentalidades, relacdes, praticas cotidianas e referéncias culturais
gue sustentam as desigualdades. Assim, trabalhar com meninas e
mMeninos a construcao de relacdes baseadas no dialogo, no respeito,
na corresponsabilidade, na liberdade e na nao violéncia representa
uma dimensao indispensavel de uma educacao comprometida com

os direitos humanos.



A motivacao para a realizacao deste estudo decorreu da necessidade
de ampliar a compreensao sobre as formas pelas quais as
discriminacdes e as violéncias de género se manifestam, sao
naturalizadas e podem ser enfrentadas no cotidiano escolar. Embora
a escola possua responsabilidade na promoc¢ao da igualdade e da
dignidade humana, professores, professoras, equipes pedagdgicas e
gestoras nem sempre dispdem de formacao, instrumentos
institucionais e orientacdes suficientes para identificar essas
situacodes e intervir de maneira pedagodgica e protetiva. Além disso, a
abordagem do género e das sexualidades na educacao ainda
enfrenta resisténcias politicas, morais e culturais que podem
produzir omissdes, desinformacao e silenciamento. Como observa
Luciana Brito (2016), discutir género no espaco escolar significa
promover a cidadania, o reconhecimento da igualdade e o convivio
respeitoso com as diferencas; seu silenciamento, ao contrario,
contribui para a manutencao das desigualdades e para a

invisibilizacdo das violéncias.

A justificativa da pesquisa fundamenta-se, assim, na relevancia
educacional, cientifica e social da tematica. Investigar as
discriminacdes e as violéncias de género no espaco escolar contribui
para desnaturalizar comportamentos frequentemente interpretados
como brincadeiras, conflitos individuais ou caracteristicas proprias
de determinada idade, mas que podem expressar relacdes
estruturais de dominacao e causar medo, sofrimento, isolamento,
qgqueda no rendimento escolar, absenteismo, evasao e
comprometimento da autoestima e da aprendizagem. Isto posto,
Marcia Cristina Gomes (2019), destaca que a educacao escolar reflete
valores culturalmente construidos e que a abordagem das relacdes
de género € necessaria para problematizar o preconceito, a

discriminacao, o androcentrismo, o sexismo € as relacdes de poder.



Na perspectiva da educagao em direitos humanos, Vera Maria Ferrao
Candau (2003), sustenta que as discriminacdes presentes na
sociedade também atravessam o cotidiano escolar e precisam ser
sistematicamente reconhecidas e enfrentadas. Trata-se de
transformar a escola em espaco de respeito a diversidade,
participacao democratica, acolhimento e protecao, mediante acdes
continuas e nao apenas intervencdes pontuais em datas

comemorativas.

Diante desse contexto, a questao que orienta a pesquisa é a
seguinte: de que maneira as discriminacdes e as violéncias de
género sao produzidas, reproduzidas e naturalizadas no espaco
escolar e quais estratégias pedagdgicas e institucionais podem
contribuir para seu enfrentamento? A formulacao dessa questao
considera que tais violéncias nao resultam somente de condutas
individuais, mas de relagdes socials, discursos, normas,
representacdes e praticas que atravessam a cultura escolar. Por essa
razao, seu enfrentamento demanda a articulacao entre curriculo,
formacao inicial e continuada de professores e professoras, gestao
democratica, educacdao em direitos humanos, participacao
estudantil, dialogo com as familias, atuacao da rede de protecao e
implementacao de canais seguros de escuta, acolhimento e

encaminhamento.

O objetivo geral deste estudo consiste em analisar como as
discriminacdes e as violéncias de género se manifestam e sao
reproduzidas no espaco escolar, bem como sistematizar
possibilidades pedagdgicas e institucionais para seu enfrentamento.
Especificamente, busca-se conceituar género, discriminacao e
violéncia de género a partir das contribuicdes tedricas selecionadas,

identificar as principais manifestacbes dessas violéncias nas



relacdes, nos discursos, nas normas € nas praticas escolares;
examinar o papel do curriculo, da cultura institucional e das
representacdes de masculinidade e feminilidade na reproducao ou
na desconstrucao das desigualdades, analisar as responsabilidades
de docentes, equipes pedagdgicas, gestoras e da comunidade
escolar na prevencao e no acolhimento das situacdes identificadas, e
discutir estratégias de intervencao fundamentadas no didlogo, na
formacao docente, na educacao em direitos humanos, na escuta
ativa e na construcao de uma cultura de respeito a diversidade. O
alcance desses objetivos sera verificado pela identificacao, pela
andlise e pela organizacao sistematica das categorias e das
estratégias encontradas no conjunto de estudos e documentos

selecionados.

Para tornar a investigacao exequivel, o estudo adota abordagem
qualitativa, de carater exploratério, fundamentada em pesquisa
bibliografica e documental. O recorte concentra-se nas
discriminacdes e nas violéncias relacionadas ao género que ocorrem
no contexto da educacao escolar, especialmente aquelas presentes
nas relacdes entre estudantes, docentes, equipes pedagodgicas e
demais integrantes da comunidade educativa, na
contemporaneidade de um modo abrangente. Serdo examinadas
producdes académicas, materiais educativos, documentos
institucionais e publicacdes relacionadas ao tema, com atencao as
categorias género, poder, violéncia escolar, discriminacao,
masculinidades, diversidade, direitos humanos, formacao docente e
praticas de enfrentamento. Nao se pretende mensurar
estatisticamente a incidéncia das violéncias nem esgotar todas as
suas expressdes, mas compreender seus mecanismos de producao
e naturalizacao e reunir fundamentos capazes de orientar praticas

educativas de prevencao e intervencao.



A fundamentacao adotada possibilita compreender que a escola
ocupa uma posicao contraditoria: ao mesmo tempo que pode
reproduzir hierarquias, esteredtipos e exclusdes, possui potencial
para questiona-los e transforma-los. O enfrentamento as
discriminacdes e as violéncias de género requer acdes permanentes,
integradas ao projeto politico-pedagdgico, ao curriculo e as praticas
de convivéncia, acompanhadas de formacao docente, protocolos de
acolhimento, protecao as vitimas, responsabilizacao adequada dos
agressores e articulacao com as politicas publicas e com a rede de
garantia de direitos. A educacao em direitos humanos, conforme
evidencia a abordagem de Vera Maria Ferrao Candau (2012),
somente se consolida mediante o enfrentamento sistematico das

diferentes formas de preconceito e discriminacao.

Nessa perspectiva, o estudo parte do entendimento de que
reconhecer, nomear e problematizar as violéncias constitui uma
etapa indispensavel para interromper sua naturalizacao. Ao analisar
criticamente as praticas escolares e sistematizar possibilidades de
enfrentamento, pretende-se contribuir para o fortalecimento de
processos educativos emancipatorios, capazes de assegurar a
meninas e meninos, o direito de aprender, conviver e desenvolver
suas identidades em um ambiente seguro, democratico, inclusivo e
livre de discriminacdes. Logo, o estudo abordara, portanto, os
fundamentos conceituais das relacdes de género, as manifestacdes
das discriminacdes e violéncias no cotidiano escolar, o papel da
instituicao e de seus profissionais e, por fim, as estratégias
pedagodgicas e institucionais necessarias a construcao de uma
cultura escolar orientada pela igualdade, pela dignidade humana e

pelo respeito a diversidade.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA



A reflexao sobre o enfrentamento as discriminacdes e as violéncias
de género no espaco escolar exige, inicialmente, a compreensao do
género como uma categoria historica, social, cultural e politica. Essa
perspectiva permite superar interpretacdées deterministas que
atribuem as diferencas entre mulheres e homens exclusivamente a
constituicao bioldgica. As formas de compreender o feminino e o
masculino, os comportamentos esperados de cada sujeito e o0s
lugares sociais que lhes sao atribuidos resultam de processos
historicos, de praticas culturais e de relagcdes de poder que variam

entre diferentes sociedades e periodos.

A cientista Joan Wallach Scott (1995), situa o género no campo das
relacdes sociais e demonstra sua relevancia como instrumento de
analise das estruturas de poder. Segundo a autora, “0 género é um
elemento constitutivo de relagcdes sociais baseadas nas diferencas
percebidas entre os sexos” e, simultaneamente, “uma forma
primaria de dar significado as relacdes de poder” (Scott, 1995, p. 86).
Essa concepcao evidencia que o género nao deve ser compreendido
apenas como sinbnimo de mulheres ou como uma classificacao
descritiva, pois atua na producao e na legitimacao das hierarquias
sociais. Por meio dele, diferencas percebidas entre os sexos sao
organizadas, interpretadas e convertidas em desigualdades que
influenciam © acesso aos espacos, aos recursos materiais e
simbdlicos, a autoridade, ao conhecimento e as possibilidades de

participacao social.

Dessarte, a formulacao de Scott (1995), possibilita compreender que
as relacdes de género se estruturam mediante simbolos culturais,
conceitos normativos, instituicdées sociais e identidades subjetivas.
As normas de género sao difundidas por diferentes instancias, como

a familia, as instituicdes religiosas, os meios de comunicacao, o



Estado e a escola. Essas normas costumam apresentar o masculino
e o feminino como categorias opostas, fixas e complementares,
atribuindo ao masculino caracteristicas como racionalidade, forga,
lideranca, coragem e autoridade, enquanto o feminino é associado a
sensibilidade, fragilidade, cuidado, submissao e passividade. Tais
associacdes Nao sao neutras, visto que organizam as pessoas em
posicoes hierarquizadas e conferem maior valor social aos atributos

identificados com a masculinidade.

Na mesma direcao, Guacira Lopes Louro (1997), argumenta que
género diz respeito a construcao social e histérica das distingcdes
entre as pessoas. Para a autora, nao sao propriamente as
caracteristicas sexuais que determinam os lugares sociais ocupados
por mulheres e homens, mas as formas pelas quais essas
caracteristicas sao representadas, valorizadas e significadas em
determinada sociedade. Assim, as desigualdades devem ser
analisadas a partir das relacdes, dos discursos e das condicdoes
sociais que as produzem, e nao comMo consequéncias inevitaveis de

diferencas corporais.

Ao deslocar a analise do plano biolégico para o campo social, torna-
se possivel identificar os mecanismos por meio dos quais
comportamentos, identidades e expectativas sdao ensinados e
naturalizados. Desde a infancia, meninas e meninos sao submetidos
a processos de socializacao que estabelecem brincadeiras, cores,
roupas, profissdbes, sentimentos e condutas considerados
apropriados para cada género. Essas aprendizagens participam da
constituicao das subjetividades e podem limitar escolhas,
capacidades e formas de expressao. Quando uma pessoa se

distancia dos modelos socialmente legitimados de masculinidade e



feminilidade, pode ser alvo de vigilancia, correcao, ridicularizacao,

exclusao e violéncia.

Outrossim, a escola ocupa uma posicao central nesses processos
porgue nNao apenas transmite conteudos formais, Mmas também
produz valores, modos de convivéncia, classificacdes, identidades e
diferencas. Suas praticas cotidianas comunicam expectativas acerca
de quem pode falar, liderar, ocupar determinados espacos,
desenvolver certas atividades ou expressar sentimentos. Guacira
Lopes Louro explicita essa dimensao formativa e reguladora da

instituicao escolar:

A escola delimita espacos. Servindo-se de simbolos e
codigos, ela afirma o que cada um pode (ou nao pode)
fazer, ela separa e institui. Informa o “lugar” dos pequenos
e dos grandes, dos meninos e das meninas. Através de
seus quadros, crucifixos, santas ou esculturas, aponta
aqueles/as que deverdo ser modelos e permite, também,
que os sujeitos se reconhecam (ou nao) nesses modelos. O
prédio escolar informa a todos/as, sua razdo de existir. Suas
marcas, seus simbolos e arranjos arquitetonicos “fazem
sentido”, instituem mudltiplos sentidos, constituem

distintos sujeitos (Louro, 1997, p. 58).

A afirmacao da autora demonstra que a arquitetura, os simbolos, as
rotinas, os regulamentos e a organizacao das atividades escolares
possuem uma dimensao pedagogica. A escola ensina por meio
daquilo que inclui em seu curriculo, mas também pelo que omite,
silencia ou apresenta como inadequado. A separacao de filas,

atividades e praticas esportivas entre meninas € meninos, por



exemplo, pode reforcar a ideia de que existem habilidades
naturalmente femininas ou masculinas. Do mesmo modo, a
recorrente representacao dos homens como protagonistas da
histdria, da ciéncia e da politica contribui para invisibilizar a
participacao das mulheres e limitar as referéncias oferecidas as

estudantes.

Esse processo de escolarizacao também alcanca 0s corpos.
Conforme Guacira Lopes Louro, “gestos, movimentos, sentidos sao
produzidos no espaco escolar e incorporados por meninos e
meninas” (Louro, 1997, p. 61). A instituicao ensina formas de sentar,
falar, vestir-se, movimentar-se, demonstrar afeto e relacionar-se com
os outros. Embora todos/todas, os/fas estudantes sejam
submetidos(as), a mecanismos disciplinares, a requlacao nao ocorre
de maneira idéntica. Meninas podem ser mais frequentemente
controladas em relagao ao corpo, a aparéncia, a sexualidade e ao
comportamento, enquanto meninos podem ser pressionados a
demonstrar forca, competitividade, coragem, heterossexualidade e

auséncia de vulnerabilidade.

Por conseguinte, o siléncio institucional sobre género e sexualidade
nao significa neutralidade. Quando a escola evita discutir essas
questdes, ela ndo deixa de educar sobre elas, pois as concepcdes
dominantes continuam sendo transmitidas nas relagcdes cotidianas.
O silenciamento pode proteger a norma hegemonica, invisibilizar
identidades, impedir o reconhecimento das violéncias e comunicar
as vitimas que suas experiéncias nao sao legitimas. A auséncia de
abordagem pedagodgica também favorece a circulacao de
informacdes equivocadas e a reproducao de preconceitos presentes

Nna sociedade.



Isto posto, a autora Marcia Cristina Gomes (2019), considera que a
educacao formal reflete os valores culturalmente desenvolvidos na
sociedade e os transmite por meio das concepcdes educacionais,
dos curriculos e dos saberes compartilhados. Para a autora, as
violéncias de género estao relacionadas a um modelo cultural
androcéntrico e sexista que privilegia os atributos associados a
masculinidade e desqualifica aquilo que é codificado como feminino
(Gomes, 2019, p. 102). O androcentrismo estabelece a experiéncia
masculina como referéncia universal, enquanto o sexismo cultural
produz avaliacdes diferenciadas e hierarquizadas de mulheres,
homens e identidades que nao se enquadram nas normas

hegemodnicas.

Assim, com base nas contribuicdes de Nancy Fraser, Gomes explica
que a injustica de género envolve “o androcentrismo, como
construcao autorizada de normas que privilegiam os tracos
associados a masculinidade”, e o sexismo cultural, entendido como a
desqualificacao generalizada das caracteristicas socialmente
associadas ao feminino (Gomes, 2019, p. 106). Essas formas de
injustica afetam meninas e mulheres, mas também atingem
meninos e homens que Nao correspondem aos padrdes dominantes
de masculinidade, além de pessoas LGBTQIAPN+ (sigla que
representa a diversidade de orientacdes sexuais, identidades e
expressdes de género, incluindo Iésbicas, gays, bissexuais,
transgéneros, queer, intersexo, assexuais, pansexuais, nao-binarios e
outras identidades), frequentemente submetidas ao preconceito, a
discriminacao e a violéncia por desafiarem a heteronormatividade e

a divisao binaria do género.

A analise das discriminacdes de género também precisa considerar

sua articulacao com outros marcadores sociais. Género, raca, classe



social, sexualidade, deficiéncia, pertencimento territorial e outras
condicdes nao atuam de forma isolada. Uma menina negra, uma
estudante com deficiéncia, uma adolescente pertencente as
camadas populares ou uma pessoa trans pode vivenciar formas
especificas e simultaneas de exclusdao. Além disso, Guacira Lopes
Louro (1997), destaca que as identidades sao multiplas e constituidas
no interior de relacdes sociais atravessadas por diferentes discursos e
posicdes de poder. Consequentemente, o enfrentamento da
violéncia de género requer uma abordagem que reconheca tanto os
elementos comuns das desigualdades quanto as experiéncias

particulares produzidas pela interacao entre diferentes marcadores.

No contexto escolar, preconceito e discriminacao sao fenémenos
relacionados, mas nao idénticos. O preconceito envolve
julgamentos, crencas e representacdes previamente construidas
sobre determinados individuos ou grupos, a discriminacao
corresponde a materializacdao desses julgamentos em praticas de
distincao, exclusao, inferiorizacao ou restricao de direitos. A repeticao
de esteredtipos, mesmo quando apresentada como brincadeira,
participa da producao de um ambiente hostil e pode legitimar

formas mais explicitas de violéncia.

Segundo, Vera Maria Ferrao Candau (2003), as exclusoes,
preconceitos e discriminacdes estao presentes no cotidiano social de
maneira complexa e, muitas vezes, sutil. A escola, como instituicao
social, ndo permanece alheia a essas dinamicas. Ela pode reproduzir
padrées discriminatdérios quando considera  determinadas
identidades como universais e transforma outras em desvios,
excecdes ou problemas. Por outro lado, pode problematizar as

desigualdades e promover praticas educativas fundamentadas no



reconhecimento da dignidade, da diversidade e dos direitos

humanos.

Contudo, a violéncia escolar, por sua vez, constitui um fendmeno
plural, gue nao pode ser reduzido as agressoes fisicas. As estudiosas
Miriamn Abramovay e Maria das Gracas Rua (2002), demonstram que
as violéncias presentes na escola alcancam o patrimonio, as relacdes
interpessoais, as condicdes de trabalho, o processo de ensino e
aprendizagem e o sentimento de pertencimento a comunidade
educativa. Elas podem apresentar-se de forma fisica, verbal,
psicoldégica, moral, sexual, simbdlica e institucional, provocando
medo, inseguranca, sofrimento, Iisolamento e prejuizos ao

desenvolvimento dos/das estudantes.

Consequentemente, quando atravessada pelas relacdes de género, a
violéncia escolar assume caracteristicas especificas. Entre suas
manifestacdes encontram-se as piadas sexistas, a desqualificacdao da
fala e da capacidade intelectual das meninas, os comentarios sobre
O Corpo, o controle da aparéncia e da sexualidade, o assédio moral
ou sexual, a divulgacao nao autorizada de imagens intimas, a
perseguicao nas redes digitais, a homofobia, a lesbofobia, a bifobia, a
transfobia e a culpabilizacdo das vitimas. Também constituem
manifestacdes de violéncia as praticas institucionais que ignoram
denudncias, minimizam o sofrimento, constrangem guem procura
ajuda ou tratam comportamentos discriminatorios como conflitos

comuns entre estudantes.

Nesse contexto, Luciana Dadico (2023), entende que a violéncia de
género integra as diferentes formas de violéncia escolar e envolve
aspectos sociais, institucionais e psicossociais. Segundo a autora, a

escola e as pessoas que dela participam exercem “um papel



importante na mediagao entre a violéncia social e a violéncia
escolar” (Dadico, 2023, p. 78). Essa mediacao pode ocorrer em
sentidos distintos: a instituicao pode impedir e enfrentar a violéncia,
mas também produzi-la ou reproduzi-la quando suas praticas

legitimam esteredtipos, preconceitos e imagens de controle.

A violéncia escolar de género, portanto, nao deve ser interpretada
somente a partir da intencao individual de quem pratica a agressao.
E necessario analisar as representacdes ideoldgicas que tornam
determinados comportamentos possiveis, aceitaveis ou invisiveis.
Logo, Dadico (2023) defende, por isso, a critica as representacdes
ideoldgicas de género e as imagens de controle que sustentam a
classificacao e a inferiorizacao das pessoas. Além disso, Maria Eulina
Pessoa de Carvalho (2015), compreende as relacdes de género e as
violéncias como construcdes socioculturais e educacionais que
também se desenvolvem na escola. Para a autora, a compreensao
do vinculo entre a reproducao das relacbdes de género e a
reproducao da violéncia constitui requisito para uma intervencao
pedagogica preventiva. Essa responsabilidade decorre da propria
funcao social da educacao, que deve ensinar a convivéncia, formar
para a cidadania e contribuir para o desenvolvimento individual e

coletivo, pois:



Nesse contexto, a relagdo entre violéncia escolar e género
requer atengcdo das politicas e praticas curriculares visando
a construgcdo de uma cultura de paz, justica, convivéncia
fraterna e equidade de género, e, especificamente, ao
aprendizado de formas de masculinidade ndo violenta.
Para isso, € fundamental a transversalizagdao da
perspectiva de género, com base na critica feminista, bem
como a promocgdo de valores de respeito a diversidade

humana e aos direitos humanos (Carvalho, 2015, p. 225).

Para tanto, a analise de Carvalho (2015) evidencia que a prevencao
nao deve ser concebida como uma atividade ocasional, realizada
apenas depois da ocorréncia de um episddio grave. Ela precisa estar
integrada as politicas educacionais, a gestao, ao curriculo, a
formacao docente e as praticas cotidianas. A construcao de uma
cultura de paz nao consiste em evitar conflitos ou silenciar
divergéncias, mas em criar condicdes para que eles sejam
compreendidos e enfrentados por meio do didlogo, da justica, da

responsabilizacao, da reparacao e do respeito aos direitos humanos.

Nesse debate, a construcao das masculinidades ocupa um lugar
significativo. As masculinidades sao plurais, historicas e socialmente
produzidas; contudo, determinados modelos tornam-se
hegemonicos e passam a funcionar como referéncia para a
avaliacdao dos meninos e homens. A masculinidade hegemonica
costuma valorizar a forca, a competicdo, o controle, a
heterossexualidade, a autoridade e a rejeicdo de caracteristicas
associadas ao feminino. Meninos que demonstram sensibilidade,

medo, afeto ou que nao correspondem aos padrdes esperados



podem ser ridicularizados e submetidos a mecanismos de vigilancia

e correcao.

Nessa situacionalidade, Fernando Cézar Bezerra de Andrade (2018),
argumenta que a violéncia escolar se encontra articulada as relagcdes
de género e a construcao social de formas violentas de
masculinidade. Para o autor, “é possivel educar para formacao de
habilidades de convivéncia pacifica e nao violenta” (Andrade, 2018, p.
28). Essa afirmacao afasta a ideia de que a violéncia seria inevitavel
ou biologicamente prépria dos meninos. Se comportamentos
violentos sao aprendidos e socialmente valorizados, também podem

ser gquestionados e substituidos por outras formas de relacao:

Assim, entendo fazer-se urgente a definicdo de novos
padrées de masculinidade apoiados em atributos e valores
nao violentos. O envolvimento da escola no entendimento
e a adocdo de praticas pedagogicas que considerem a
violéncia no manejo dos conflitos, componentes de muitas
culturas juvenis masculinas, € indispensavel a formag¢do de
novos estilos de masculinidade nao violentos e equanimes
em relacdo ao feminino e as minorias sexuais (Andrade,

2018, p. 28).

A proposicao de masculinidades nao violentas nao pretende
responsabilizar indistintamente todos os meninos e homens, mas
problematizar um modelo de socializacdo que associa o
reconhecimento masculino ao dominio, a agressividade e a recusa
da diferenca. Meninos também sao afetados por esse padrao
guando sao impedidos de expressar sentimentos, solicitar ajuda ou

construir vinculos baseados no cuidado. A educacao para a



igualdade deve inclui-los como sujeitos da transformacao,
estimulando a empatia, o dialogo, a corresponsabilidade, a resolucao
nao violenta de conflitos e o respeito a autonomia das meninas e

mulheres.

Nessa perspectiva, Carvalho (2015), sustenta que os meninos devem
ser educados para nao reproduzirem o habitus de género
dominante e para construirem masculinidades nao violentas. Para
iSO, a transversalizagcao do género deve alcancar a formacao inicial e
continuada de professores e professoras, a gestao, o curriculo e a
pratica pedagdgica. A autora também ressalta a importancia de
problematizar crencas essencialistas que justificam a omissao
institucional, como a ideia de gque meninos sao naturalmente
agressivos ou de que meninas precisam apenas aprender a evitar
situacdes de risco. Essas concepcdes deslocam a responsabilidade
para as vitimas e impedem a analise das relacdes de poder que

produzem a violéncia.

Logo, a formacao docente constitui, nesse sentido, uma condi¢cao
indispensavel para o enfrentamento. Professores e professoras
precisam dispor de conhecimentos tedricos e pedagdgicos que lhes
permitam identificar manifestacdes explicitas e sutis de violéncia,
acolher as vitimas, realizar os encaminhamentos necessarios e
promover intervencdes educativas. A auséncia de formacao pode
gerar inseguranca, siléncio ou respostas baseadas em crencgas
pessoais, inclusive com a reproducao involuntaria dos preconceitos

gue se pretende combater.

No cenario em tela, Jaqueline de Fatima das Chagas evidencia que a
escola € um dos ambientes de sociabilidade e formacao individual e

coletiva nos quais os preconceitos e as discriminacdes existentes na



sociedade sao produzidos e reproduzidos. A autora constatou a
necessidade de ampliar o conhecimento docente sobre identidade
de género e sexualidade e de fortalecer acdes pedagdgicas
destinadas a desconstrucao dos preconceitos. Os resultados
apresentados também indicaram que intervencdes como dialogos,
debates e palestras foram reconhecidas pelos professores como
possibilidades de atuacao da equipe escolar (Chagas, sd., p. 17).
Entretanto, para que essas acdes produzam mudancas duradouras,
precisam integrar um projeto institucional continuo, articulado ao

curriculo e as praticas de convivéncia.

Por conseguinte, o curriculo deve ser compreendido de maneira
ampliada, abrangendo nao apenas os conteudos prescritos, mas
também as relagdes, os valores, as expectativas, os siléncios e as
experiéncias que constituem a vida escolar. Um curriculo
comprometido com a igualdade de género precisa valorizar a
participagcao histdrica, cientifica, artistica, politica e social das
mulheres, questionar representacdes estereotipadas, abordar a
diversidade das configuracdées familiares e das identidades,
promover a leitura critica das midias, e possibilitar que estudantes

reconhecam e enfrentem diferentes formas de violéncia.

Assim, as praticas pedagogicas também devem favorecer espacos
de fala e escuta. Rodas de conversa, oficinas, analise de situacdes-
problema, projetos interdisciplinares, producdes artisticas, debates
sobre representacdes midiaticas e atividades de educacao em
direitos humanos podem contribuir para tornar visiveis experiéncias
frequentemente silenciadas. Todavia, ao envolver estudantes como
participantes ativos, a instituicao escolar amplia sua capacidade de
reconhecer os problemas e construir coletivamente estratégias de

transformacao.



Do mesmo modo, a perspectiva da educacao em direitos humanos
oferece fundamentos é€ticos e politicos para essas acdes. Igualmente,
Vera Maria Ferrao Candau (2003), defende uma educacao capaz de
articular igualdade e diferenca, combater discriminacdes e
reconhecer as pessoas em sua dighidade. Nessa concepc¢ao,
respeitar as diferencas nao significa tolerar desigualdades ou
praticas violentas. Ao contrario, exige assegurar condicdes

equitativas de participacao, aprendizagem, expressao e protecao.

Portanto, o enfrentamento também depende de politicas e
procedimentos institucionais claros. A escola precisa estabelecer
Mmecanismos acessiveis e seguros de denuncia, acolhimento e
encaminhamento, preservando a dignidade e a privacidade das
pessoas envolvidas. As intervencdes devem evitar a exposi¢cao e a
culpabilizacao das vitimas, garantir protecao contra represalias e
articular-se, quando necessario, com 0s servicos de saude,
assisténcia social, seguranca e protecao de criancas e adolescentes.
Simultaneamente, ¢é indispensavel desenvolver uma resposta
pedagogica dirigida a quem praticou a violéncia, combinando

responsabilizacao, reflexao critica e transformacao das condutas.

P

Ademais, participacao das familias e da comunidade escolar é
igualmente relevante. O diadlogo deve esclarecer que a educacao
para a igualdade de género nao pretende impor identidades ou
interferir nas escolhas privadas, mas assegurar que todas as pessoas
possam estudar e conviver sem sofrer humilhacao, exclusao ou
violéncia. A corresponsabilidade entre escola, familia, comunidade e
rede de protecao fortalece a prevencao e evita que docentes e

equipes gestoras enfrentem isoladamente situacdes complexas.



Dessa forma, a literatura analisada demonstra que as discriminacoes
e as Vvioléncias de género nao constituem acontecimentos
periféricos ou externos a educacao. Elas atravessam o curriculo, as
relacdes interpessoais, a organizacao institucional, a formacao das
identidades e as condicdes de aprendizagem. Seu enfrentamento
requer a passagem de respostas episddicas para agoes
permanentes, planejadas e avaliadas, articulando producao de
conhecimento, formacdo docente, revisdo curricular, escuta dos/das
estudantes, protocolos de protecao e educacao em direitos

humanos.

Em suma, a fundamentacao tedrica permite, portanto, compreender
a escola como espaco contraditério, nela, as desigualdades podem
ser reproduzidas, legitimadas e silenciadas, mas também
questionadas e transformadas. A possibilidade de mudanca
depende do reconhecimento de que as relacbes de género sao
construidas e, por essa razao, podem ser reconstruidas. Ao
problematizar hierarquias, romper siléncios, acolher as diferencas e
ensinar formas nao violentas de convivéncia, a educacao escolar
fortalece sua funcao democratica e contribui para a formacao de
pessoas capazes de participar da construcao de uma sociedade

mMais justa, igualitaria e comprometida com a dignidade humana.

3. METODOLOGIA

Esta pesquisa adotou abordagem qualitativa, de natureza basica,
com objetivos exploratdrios e descritivos, desenvolvida mediante
procedimentos bibliograficos e documentais. A escolha dessa
abordagem decorreu da necessidade de compreender como as
discriminacdées e as Vvioléncias de género sao produzidas,

reproduzidas, naturalizadas e enfrentadas no espaco escolar,



considerando os significados, as relacdes de poder, as praticas
pedagodgicas e 0s processos socioculturais associados ao fenémeno.
Conforme Maria Cecilia de Souza Minayo (2014), a pesquisa
qualitativa ocupa-se da compreensao de fendmenos humanos
produzidos no ambito das relacdes sociais, trabalhando com
significados, valores, crencas, representacdes e praticas que nao

podem ser reduzidos exclusivamente a quantificacao.

A pesquisa bibliografica forneceu a fundamentacdao necessaria a
discussao das categorias género, relacdes de poder, discriminagao,
preconceito, violéncia escolar, violéncia de género, masculinidades,
curriculo, formacao docente, diversidade e educacao em direitos
humanos. A pesquisa documental, por sua vez, possibilitou examinar
materiais educativos, textos institucionais e publicacdes eletrénicas
relacionadas as manifestacdes e as estratégias de enfrentamento
das violéncias de género nas instituicdes escolares. A articulacao
entre esses dois procedimentos permitiu confrontar as formulacoes
tedricas com orientacdes e reflexdes direcionadas ao cotidiano

educacional.

O universo da pesquisa foi constituido por producdes académicas,
livros, capitulos de livros, artigos cientificos, materiais educativos,
textos institucionais e publicacdes eletrbnicas que abordam as
relacdes de género, as discriminacdes e as violéncias no espaco
escolar. Como se trata de uma investigacao bibliografica e
documental, a coleta correspondeu ao conjunto de producdes
tedricas e documentais relacionadas ao objeto do estudo, e nao a
estudantes, docentes ou integrantes de determinadas instituicoes

escolares.



O corpus reuniu obras tedricas sobre género, sexualidade, educacao
e relacdes de poder, pesquisas sobre violéncia escolar e preconceito
de género, materiais referentes as masculinidades, producdes
voltadas a educacao em direitos humanos, e textos destinados a
prevencao e ao enfrentamento das discriminacdes no cotidiano
escolar. A selecao intencional mostrou-se adequada porque 0s
materiais foram escolhidos em razao de sua pertinéncia tematica e
de sua capacidade de contribuir diretamente para a resposta a
questao de pesquisa, contextualizados no ambito da
contemporaneidade, respeitando obras classicas que abordam a
tematica e sao citadas como referenciais fundamentais para o

sustentaculo da investigacao.

Nesse sentido, foramm adotados como critérios de inclusao,
producdes que abordassem género como construcao social,
histérica e cultural, estudos relacionados as discriminagdes e as
violéncias de género no ambiente educacional, textos que
examinassem o papel do curriculo, da cultura escolar, das
masculinidades e da formacao docente, materiais que
apresentassem estratégias de prevencao, acolhimento ou
intervencao, e publicacdes relacionadas a diversidade e a educacao
em direitos humanos. Foram excluidos conteudos sem relacao
direta com o espaco escolar, materiais repetidos que nao
acrescentassem elementos a analise e informacdes opinativas sem
fundamentacao ou identificacdo minima de autoria e procedéncia.
Nos casos em que uma obra e um excerto da mesma publicacao
integraram o material disponibilizado, realizou-se a leitura

comparativa, evitando-se a duplicacao das informacgdes na analise.

Assim sendo, o levantamento e a organizacao dos dados foram

realizados em etapas sucessivas. Inicialmente, procedeu-se a leitura



exploratéria de todos os documentos, com a finalidade de
reconhecer seus objetivos, argumentos centrais, referenciais tedricos
e contribuicdes para o tema. Em seguida, realizou-se a leitura
seletiva, por meio da qual foram identificados os trechos
diretamente relacionados a questao de pesquisa e aos objetivos do
artigo. Na terceira etapa, foi efetuada uma leitura analitica e
interpretativa, direcionada ao exame das convergéncias, das
diferencas e das complementaridades existentes entre as
producdes. Por fim, os elementos selecionados foram organizados e

sintetizados em categorias tematicas.

O principal instrumento de coleta de dados foi uma ficha de analise
bibliografica e documental elaborada para este estudo. Nela foram
registrados o tipo de material, a autoria, o ano de publicacao, a
tematica central, os conceitos utilizados, as manifestacdes de
discriminacao ou violéncia mencionadas, as pessoas envolvidas, os
espacos de ocorréncia, as consequéncias educacionais identificadas
e as estratégias de enfrentamento apresentadas. Também foram
anotadas as paginas dos textos selecionados, a fim de assegurar a
localizacdo das citacdes e a rastreabilidade das informacodes

utilizadas na construcao da fundamentacao teorica.

As publicagdes eletronicas foram examinadas mediante leitura
integral do conteudo disponivel nas paginas indicadas. Para cada
texto, foram registrados a instituicao ou o veiculo responsavel pela
publicacdo, a autoria quando informada, a data, o tema, as
evidéncias apresentadas e as propostas de intervencao relacionadas
ao espaco escolar. As informacdes provenientes dessas paginas
foram utilizadas de maneira complementar as producoes
académicas, especialmente para contextualizar o debate

contemporaneo sobre a prevencao das violéncias de género, a



construcao das masculinidades, a formacao de professores e

professoras e a responsabilidade institucional da escola.

A tabulacdo dos dados foi realizada por meio de uma matriz
qualitativa de sistematizacao. As linhas da matriz corresponderam as
fontes analisadas, enquanto as colunas foram destinadas as
categorias definidas para o estudo. Essa organizacao possibilitou
comparar 0s materiais, identificar recorréncias, reconhecer
particularidades e relacionar conceitos tedricos as praticas de
enfrentamento. Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, a
tabulacao nao teve como finalidade produzir frequéncias estatisticas
ou generalizacdes numeéricas, mas organizar as unidades de
significado presentes no corpus e tornar o processo analitico mais

claro e verificavel.

Os dados foram examinados mediante analise tematica de
conteudo. Inicialmente, foram identificadas unidades de registro,
constituidas por palavras, expressdes, conceitos e argumentos
relacionados ao objeto da investigagao. Em seguida, essas unidades
foram agrupadas de acordo com a proximidade de sentido e com
sua relacao com o0s objetivos propostos. A analise resultou nas
seguintes categorias. género como construcao social e relacao de
poder, escola, curriculo e producao das diferencas, manifestacoes
das discriminacdes e das violéncias de género;, masculinidades e
naturalizacao da violéncia, silenciamento e reproducao institucional,
formacao docente; educacao em direitos humanos; e estratégias

pedagodgicas e institucionais de prevencao e enfrentamento.

Na categoria género como construcao social e relacdao de poder,
foram reunidas as formulacdes que explicam a producao historica

das diferencas entre o feminino e o masculino e sua transformacao



em desigualdades. Na categoria escola, curriculo e producao das
diferencas, foram analisados os conteudos, as normas, os discursos,
0s simbolos, as praticas e os siléncios por meio dos quais a

instituicao escolar participa da formacao das identidades.

A categoria masculinidades e naturalizacao da violéncia concentrou
as discussoes sobre os padrdes que associam o masculino a forca, ao
controle, a autoridade e a agressividade. A categoria silenciamento e
reproducao institucional reuniu situacdes em que a auséncia de
discussao, a omissao diante das denuncias ou a banalizagao dos
episédios contribuiram para a manutencao das desigualdades. Por
sua vez, as categorias, formacao docente, educacao em direitos
humanos e estratégias de enfrentamento foram utilizadas para
sistematizar as ac¢des consideradas necessarias a prevencao das
violéncias e a construcao de ambientes escolares seguros, inclusivos,

democraticos e respeitosos.

Durante a analise, as fontes foram comparadas por triangulacao
teodrica e documental. Esse procedimento consistiu em confrontar as
contribuicdes dos diferentes autores e documentos, verificando os
pontos de aproximacao, as divergéncias conceituais e as
possibilidades de articulacao entre teoria e pratica. As afirmacdes
nao foram consideradas isoladamente; buscou-se verificar sua
correspondéncia com outros estudos do corpus e sua pertinéncia
para a questao investigada. A triangulacao conferiu maior
consisténcia a interpretacao e reduziu o risco de apoiar as

conclusdées em uma unica perspectiva.

Também foi adotada uma leitura critica e contextualizada dos
materiais. Consideraram-se o periodo de publicacao, a finalidade de

cada producao, sua natureza académica, educativa ou institucional



e as pessoas as quais se destinava. Os textos nao foram utilizados
como descricdes neutras da realidade, mas como producdes
situadas em determinados contextos histdricos e sociais. Essa
precaucao foi necessaria porque os conceitos de género, violéncia,
diversidade e direitos humanos sao atravessados por disputas

teodricas, politicas e culturais.

Para assegurar a confiabilidade do estudo, foram observados os
principios de fidelidade as ideias dos autores, indicagao da autoria,
do ano e da pagina nas citacoes, distincao entre transcricao literal e
parafrase e comparacao sistematica das fontes. As citacdes foram
selecionadas em funcao de sua relevancia para a argumentacao e
conferidas nos documentos originais. A interpretacao foi conduzida
de acordo com os objetivos da pesquisa, evitando extrapolacdes que

nao encontrassem respaldo no corpus analisado.

Como limitacao metodoldgica, reconhece-se que a pesquisa se
restringiu ao conjunto de materiais previamente selecionados e nao
contemplou a observacao direta de praticas escolares nem a escuta
de estudantes, docentes, equipes pedagdgicas, gestoras ou
familiares. Por essa razao, os resultados nao pretendem representar
estatisticamente todas as escolas nem mensurar a incidéncia das
violéncias de género. O estudo buscou compreender criticamente o
fendbmeno, organizar os conhecimentos disponiveis e sistematizar
fundamentos e possibilidades de enfrentamento que possam
subsidiar praticas pedagodgicas, processos formativos e futuras

investigacdes empiricas.

Desse modo, o percurso metodoldogico adotado permitiu relacionar
a construcao tedrica do género as formas pelas quais as

discriminacdes e as violéncias se manifestam no cotidiano escolar. A



pesquisa bibliografica e documental, a amostragem intencional, o
registro sistematico das informacdes, a categorizagcao tematica e a
triangulacao das fontes ofereceram suporte para alcancar o objetivo
de analisar o fendbmeno e, discutir estratégias pedagogicas e
institucionais voltadas a promog¢ao da igualdade, a protecao das
pessoas e a consolidacao da escola como espaco de educagao em

direitos humanos, plural e emancipatoria.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados evidenciaram que as discriminacdes e as violéncias de
género  presentes nNno espaco escolar nNao  constituem
acontecimentos isolados, mas integram relagcdes sociais e
institucionais marcadas por desigualdades. Essas manifestacoes
estdo presentes nos discursos, Nos comportamentos, nas normas, na
organizacao dos espacos, nas praticas curriculares e nas expectativas
direcionadas a meninas e meninos. Muitas vezes, aparecem de
forma sutil e naturalizada, dificultando seu reconhecimento e,

consequentemente, a realizacao de intervencdes adequadas.

Verificou-se que uma das principais dificuldades para o
enfrentamento consiste na compreensao limitada do que
caracteriza uma violéncia de género. Quando a violéncia é associada
exclusivamente a agressao fisica, outras manifestacdes deixam de
ser Iidentificadas. Comentarios depreciativos, piadas sexistas,
constrangimentos, intimidag¢des, humilhacdes, controle do corpo e
das roupas, desqualificagao da capacidade intelectual, exclusao de
atividades e imposicao de comportamentos também produzem
sofrimento e desigualdade. Essas praticas afetam a dignidade, a

autoestima, a liberdade e o desenvolvimento do alunado.



As discriminagdes também se manifestam quando determinadas
caracteristicas sao apresentadas como naturalmente femininas ou
masculinas. A expectativa de que meninas sejam delicadas,
obedientes, organizadas e responsaveis, enquanto meninos devem
demonstrar forca, coragem, lideranca e competitividade, estabelece
limites para ambos. As meninas podem ser desestimuladas a
participar de atividades consideradas masculinas ou a ocupar
posicdes de lideranca. Os meninos, por sua vez, podem ser
impedidos de expressar sentimentos, demonstrar fragilidade ou
solicitar ajuda, pois essas atitudes sao frequentemente classificadas

como incompativeis com o padrao esperado de masculinidade.

A naturalizacdo desses comportamentos contribui para a
reproducao da violéncia. Quando a agressividade dos meninos €
“‘considerada normal”, os conflitos podem deixar de receber a
intervencao necessaria. Da mesma maneira, quando se espera que
as meninas ‘“sejam responsaveis’, por evitar assédios ou
constrangimentos, transfere-se para elas a responsabilidade por
uma Violéncia que nao produziram. Essa inversao reforca a
culpabilizacao das vitimas e impede o questionamento das

condutas discriminatodrias.

A escola mostrou-se um espaco contraditdrio nesse processo. Ao
mesmo tempo que pode reproduzir desigualdades, possui
condicbes para interrompé-las e promover novas formas de
convivéncia humanizadora e democratica. Todavia, a reproducao
ocorre quando a instituicao mantém divisdes rigidas entre meninas
e meninos, tolera comentarios discriminatdrios, invisibiliza
determinadas identidades, desconsidera denuncias ou desenvolve
atividades diferentes com base em esteredtipos. A transformacao,

por outro lado, torna-se possivel quando a escola reconhece o



problema, revé suas praticas e assume a promoc¢ao da igualdade

como parte de sua responsabilidade educativa.

O curriculo ocupa posicao central nesse movimento. Os resultados
indicaram que as desigualdades de género podem ser reforcadas
tanto pelos conteudos selecionados quanto pelas auséncias
verificadas no processo de ensino. Quando as contribuicdes das
mulheres para a historia, a ciéncia, a literatura, a cultura, a politica e o
desenvolvimento social recebem pouca visibilidade, transmite-se a
ideia de que a producao do conhecimento e a atuacao publica
pertencem predominantemente ao género masculino. Essa
auséncia restringe as referéncias oferecidas as estudantes e
contribui para a permanéncia de uma visao masculina apresentada

como universal.

P

E necessario, portanto, examinar a maneira como meninas e
meninos sao representados, quem ocupa o centro das narrativas,
quais comportamentos sao valorizados € como as diferencas sao
abordadas. A inclusao da tematica deve permitir a problematizacao
das relacdes de poder e das condicdes que transformam diferencas
em desigualdades. Dessa maneira, o curriculo pode contribuir para
que os/as estudantes reconhecam esteredtipos, questionem

preconceitos e compreendam as consequéncias das discriminacdes.

Além disso, vale destacar outro resultado significativo, o qual refere-
se ao ‘“curriculo oculto”, constituido pelas aprendizagens que
acontecem nas relagdes cotidianas, mesmo sem estarem
formalmente previstas. A distribuicao da palavra em sala, a escolha
de representantes de turma, a organizagao das brincadeiras, a
ocupacao das quadras esportivas, a divisdao de tarefas e a maneira

como comportamentos semelhantes sao avaliados ensinam



posicdes sociais. Se 0os meninos sao incentivados a comandar e as
meninas a auxiliar, por exemplo, a escola reforca uma hierarquia
patriarcal, sem necessariamente, apresenta-la como conteudo

formal.

Logo, a regulacao dos corpos também apareceu como um dos
mecanismos de producao das desigualdades. Meninas podem ser
mais frequentemente advertidas em relacao as roupas, a postura, a
aparéncia e a forma de se expressar. Essas praticas comunicam que
seus corpos devem ser constantemente vigiados e controlados. Ao
mesmo tempo, os corpos dos meninos podem ser submetidos a
exigéncia de forca, resisténcia e dominio. A fiscalizagcao diferenciada
estabelece padrbées e pode transformar aqueles que nao
correspondem as expectativas, em alvos de ridicularizacao e

exclusao.

Outrossim, a discussao demonstrou que o siléncio da escola diante
das questdes de género nao representa neutralidade. Mesmo
quando o tema ndo é abordado formalmente, os/as estudantes
continuam recebendo mensagens sobre o que se espera de
meninas e meninos. Essas mensagens circulam nas falas, nos
mMateriais didaticos, nas relacdes entre colegas e nas condutas dos
proprios profissionais. A auséncia de uma abordagem pedagdgica
permite que concepcdes preconceituosas permanegcam sem

guestionamento.

O silenciamento também dificulta o reconhecimento das violéncias.
Estudantes que nao dispbdem de informacdes adequadas podem
nao identificar o assédio, o abuso, o controle ou a discriminagao
como Vviolacdes de direitos. Consequentemente, podem sentir

vergonha, culpa ou medo de procurar ajuda. Quando a instituicao



evita discutir o assunto, transmite a mensagem de que
determinadas experiéncias nao devem ser nomeadas,

compartilhadas ou enfrentadas coletivamente.

As consequéncias educacionais identificadas foram amplas. As
discriminacdes e as violéncias podem produzir inseguranga,
isolamento, medo, ansiedade, vergonha, perda da autoestima e
diminuicao do sentimento de pertencimento a escola. Também
podem comprometer a concentracao, a participacao nas atividades,
o rendimento académico e as relacdes interpessoais. Em situacoes
Mais graves ou persistentes, podem ocasionar faltas recorrentes,

abandono de atividades e evasao escolar.

Esses efeitos demonstram que a violéncia de género nao é um
problema secundario ou externo ao processo de ensino e
aprendizagem. Um/uma estudante submetido(a), continuamente a
humilhacdao, ao medo ou a exclusdao nao encontra as mesmas
condicbes para aprender e participar. O enfrentamento das
discriminacdes relaciona-se, portanto, a garantia do direito a
educacao, pois 0 acesso a escola somente se concretiza plenamente
quando acompanhado de permanéncia, protecao, aprendizagem e

respeito a dignidade.

Verificou-se, ainda, que as discriminacdes podem assumir
caracteristicas diferentes de acordo com as condicdes sociais e as
experiéncias das pessoas. Género, raca, classe social, deficiéncia,
religido e sexualidade podem atuar conjuntamente, produzindo
formas especificas de desigualdade. Uma abordagem uniforme nao
é suficiente para compreender todas as situacdes. As acoes escolares

precisam considerar que alguns/falgumas estudantes estdo mais



expostos a exclusao por reunirem diferentes condicdes

historicamente discriminadas.

A construgao das masculinidades revelou-se uma dimensao
decisiva. A violéncia pode ser reforcada quando os meninos
aprendem que precisam demonstrar poder, controlar situacoes,
rejeitar comportamentos associados ao feminino e responder aos
conflitos de maneira agressiva. Essas exigéncias nao apenas
favorecem violéncias contra meninas e mulheres, mas também
produzem disputas, intimidacdes e agressdes entre o0s proprios
meninos. Diante disso, 0 enfrentamento precisa incluir a construcao
de masculinidades baseadas no respeito, no cuidado, no dialogo
humanizador e na expressdao dos sentimentos. E necessario criar
condicdes para que eles desenvolvam habilidades de comunicacao,
empatia, cooperacao e resolucao nao violenta de conflitos. Essa

mudanca beneficia toda a comunidade escolar e amplia as

possibilidades de convivéncia democratica.

A atuacao dos profissionais da educagao mostrou-se determinante
para a prevencao e a interrupgcao das violéncias. Professores,
professoras, equipes pedagdgicas e gestoras/gestores ocupam
posicdes que |hes permitem  observar mudancas de
comportamento, identificar situagdes de exclusao e construir
vinculos de confianca e pertencimento. Contudo, a intervencao
depende da capacidade de reconhecer as manifestacdes de
violéncia e compreender suas relagdes com as desigualdades de

género.

A insuficiéncia da formacao profissional pode resultar em
inseguranca, omissao ou respostas inadequadas. Quando os

profissionais nao dominam o0s conceitos ou nao conhecem os



procedimentos institucionais, podem minimizar a situacao, atribui-la
a uma brincadeira ou responsabilizar a vitima. Também podem
evitar a abordagem por receio de conflitos com as familias ou por

considerar o assunto distante de suas atribuicdes pedagdgicas.

Nesse sentido, a formacao continuada nao deve se limitar a
apresentacao de definicdes. Ela precisa possibilitar a analise de
situacoes concretas, a revisao das praticas escolares e a construcao
de procedimentos de intervencao. Os profissionais necessitam
compreender como acolher uma denuncia, preservar a
confidencialidade, registrar as informacdes, proteger a pessoa
atingida e encaminhar a situac¢ao aos setores responsaveis. Tambéem
precisam refletir sobre suas proprias concepcdes e identificar
praticas que possam reproduzir estereodtipos, ainda que

involuntariamente.

Os resultados apontaram que campanhas, palestras e atividades
realizadas em datas especificas podem colaborar para a
sensibilizacdo, mas nao sao suficientes para transformar a cultura
institucional. Acdes isoladas tendem a produzir efeitos temporarios
quando nao estdao vinculadas ao curriculo, a formacao dos
profissionais e ao planejamento da escola. O enfrentamento precisa
ser continuo e estar incorporado ao projeto politico-pedagdgico, as
normas de convivéncia e as praticas desenvolvidas ao longo do ano

letivo, visando o respeito a todas as pessoas.

A inclusao da tematica no projeto politico-pedagodgico representa
um compromisso institucional e nao apenas a iniciativa individual
de um professor ou professora. Essa formalizacao contribui para
definir objetivos, responsabilidades, procedimentos e formas de

acompanhamento. Também impede que as acdes sejam



interrompidas em razao da substituicao de profissionais ou das

mudang¢as na gestao escolar.

A escuta dos/das estudantes foi identificada como outra estratégia
fundamental. Muitas situacdes ocorrem em espacos ou momentos
Nos quais os adultos ndo estao presentes. Por essa razao, meninas e
mMeninos precisam participar da identificacao dos problemas e da
elaboracao das respostas. Espacos de didalogo, assembleias, rodas de
conversa, representacdes estudantis e canais protegidos de
comunicagao podem ampliar a percepcao institucional sobre as

violéncias.

A escuta precisa ser ativa, respeitosa e comprometida com o
encaminhamento. Ndo basta permitir que o estudante relate a
situacao se a escola nao estiver preparada para agir. A auséncia de
resposta pode intensificar o sentimento de desprotecao e reduzir a
confianca na instituicdo. Por isso, toda forma de escuta deve estar
associada a procedimentos claros, responsabilidades definidas e

acompanhamento das medidas adotadas.

A existéncia de canais de denuncia também €& necessaria,
especialmente porque algumas vitimas podem nao se sentir
seguras para falar diretamente com um professor ou gestor. Esses
canais devem ser acessiveis, confidenciais e conhecidos por toda a
comunidade escolar. A instituicao precisa garantir que a denuncia
nao resulte em exposicao, represalia ou culpabilizagao. Ao receber
uma denuncia, a escola deve evitar perguntas e comentarios que
cologuem em duvida a experiéncia relatada. A primeira resposta
deve ser de acolhimento, protecao e reconhecimento da gravidade
da situacao. Posteriormente, devem ser realizados os registros e os

encaminhamentos cabiveis. Logo, a responsabilizacao de quem



praticou a violéncia também precisa ser acompanhada de uma
dimensao educativa. A aplicacao isolada de puni¢cdes pode
interromper temporariamente a conduta, mas ndo garante a
compreensdo de suas causas e consequéncias. E necessario
trabalhar a percepcao do dano, o respeito aos limite, combinar
responsabilizacao com aprendizagem e mudanca de

comportamento.

Assim, as praticas de mediacao e restauracao podem contribuir em
determinadas situacdes, desde que sejam avaliadas com cuidado.
Elas ndo devem ser utilizadas para obrigar a vitima a perdoar,
dialogar ou permanecer proxima de quem a agrediu. A protecao e a
seguranca devem orientar qualquer intervencao. Nos casos mais
graves, a escola precisa acionar os 6rgaos responsaveis e integrar sua

atuacao a rede de protecao.

Isto posto, a articulacdo com as familias também se mostrou
relevante. O dialogo deve esclarecer que abordar género na escola
significa trabalhar respeito, igualdade, prevencao das violéncias e
garantia de direitos. A participacao das familias pode fortalecer as
acoOes educativas, desde que nao impeca a escola de cumprir sua
responsabilidade de proteger os/as estudantes e enfrentar praticas

discriminatorias.

A atuacao conjunta com os servicos de saude, assisténcia social,
Conselho Tutelar e demais o6rgaos de protecao amplia as
possibilidades de atendimento. Ademais, as praticas pedagogicas
dialdgicas apresentaram potencial para promover mudancas. Rodas
de conversa, oficinas, analise de situacdes cotidianas, leitura critica
de noticias e producdes culturais, atividades artisticas e projetos

interdisciplinares permitem que os/as estudantes relacionem os



conteudos as proprias experiéncias. Essas acdes favorecem o
reconhecimento dos preconceitos e a elaboracao coletiva de formas

de enfrentamento.

A participacao estudantil torna essas praticas mais significativas.
Outrossim, quando os/as estudantes apenas recebem orientacdes
prontas, podem interpretar a discussao como distante de sua
realidade. Quando sao convidados a identificar problemas, analisar
situacdes e propor solucdes, assumem papel ativo na transformacao
do ambiente escolar. Essa participacao também ajuda a revelar
manifestacdes de violéncia que poderiam permanecer invisiveis aos

adultos.

Por conseguinte, a educacao em direitos humanos apareceu como
eixo capaz de integrar todas essas acdes. Seu objetivo ndo se limita a
transmissao de informacdes juridicas, mas envolve a formacao de
valores, atitudes e praticas comprometidas com a dignidade, a
igualdade, a justica e o respeito as diferencas. Nesse sentido, a
escola deve criar experiéncias concretas de participacao e
convivéncia democratica. A igualdade exige reconhecer essas
condicdes e adotar medidas capazes de assegurar participacao,
protecdo e aprendizagem em condicdes equitativas. E necessario
observar mudancas nas relacdes, na percepcao dos/das estudantes,
na atuacao dos profissionais e na capacidade institucional de
reconhecer e enfrentar as violéncias. A diminuicao das denuncias,
por exemplo, ndao significa automaticamente que o problema foi
reduzido, pois pode indicar medo ou falta de confianca nos canais
disponiveis. Da mesma forma, o aumento inicial dos registros pode

resultar de maior conscientizacao e seguranca para denunciar.



Diante desses achados, constatou-se que o enfrentamento precisa
ocorrer de maneira articulada. Curriculo, formacao profissional,
escuta, acolhimento, responsabilizacao, participacao estudantil,
envolvimento das familias e atuacao da rede de protecao nao devem
funcionar como acdes separadas. A auséncia de qualquer uma
dessas dimensdes pode limitar os resultados e manter situacdes de
vulnerabilidade. Portanto, a escola que pretende enfrentar as
discriminacdes e as violéncias de género precisa revisar suas
proprias praticas e nao apenas corrigir comportamentos individuais.
Isso exige observar quem ocupa 0S espacos, quem participa das
decisbes, quem recebe maior reconhecimento e quais experiéncias
permanecem silenciadas. A transformacao da cultura escolar
comeca pelo reconhecimento de que as desigualdades também

podem ser produzidas dentro da propria instituicao.

Assim sendo, os resultados responderam a questao de pesquisa ao
demonstrarem que as discriminacdes e as violéncias de género sao
produzidas e naturalizadas por meio de esteredtipos, relacdes
hierarquicas, curriculos excludentes, normas diferenciadas, padrdes
rigidos de feminilidade e masculinidade, discursos preconceituosos
e omissdes institucionais. Em contrapartida, seu enfrentamento
requer formacdao continuada, revisdao curricular, educacao em
direitos humanos, participacdo dos/das estudantes, protocolos de
protecao, articulacao com as familias e atuacao conjunta com a rede

responsavel pela garantia de direitos.

Desse modo, verificou-se que o enfrentamento as discriminacdes e
as violéncias de género nao constitui uma atividade complementar
ao processo educativo. Ele integra a garantia do direito a educacao,
pois Nao existe aprendizagem plena em ambientes marcados pelo

medo, pela humilhagcao, pelo silenciamento e pela exclusao.



Construir uma escola segura, inclusiva e democratica exige
reconhecer as diferencas, sem transforma-las em desigualdades e
assegurar que todas as pessoas possam aprender, participar e

desenvolver suas identidades com liberdade, protecao e dignidade.
5. CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa conclui que as discriminacdes e as violéncias de género
sao produzidas, reproduzidas e naturalizadas no espaco escolar por
meio de esteredtipos, relacdes hierarquicas, praticas curriculares
excludentes, normas diferenciadas, padrdes rigidos de feminilidade
e masculinidade, discursos preconceituosos e  omissdes
institucionais. Seu enfrentamento deamnda acdes educativas
permanentes, integradas e comprometidas com a igualdade, a

dignidade humana e o respeito as diferencas.

A questao de pesquisa encontra resposta na compreensao de que a
escola participa de um processo contraditério. Ela reproduz
desigualdades quando silencia as  violéncias, naturaliza
comportamentos discriminatorios ou mantém praticas que limitam
as identidades. Ao mesmo tempo, transforma essas relacdes quando
reconhece o problema, revisa suas normas, democratiza o curriculo,
protege as pessoas e desenvolve praticas pedagdgicas orientadas

pela educacao em direitos humanos.

O objetivo geral é atingido, pois o estudo identifica as principais
formas de manifestacao das discriminacdes e das violéncias de
género e sistematiza possibilidades pedagdgicas e institucionais
para seu enfrentamento. Os objetivos especificos também sao
alcancados ao delimitar os conceitos fundamentais, reconhecer os

mecanismos de reproducao das desigualdades, examinar o papel do



curriculo e da cultura escolar, analisar a responsabilidade dos
profissionais da educacao e indicar estratégias de prevencao,

acolhimento, protecao e intervencao.

A premissa central da pesquisa confirma-se, as diferencas nao
produzem automaticamente desigualdades e violéncias. Sao as
relacdes sociais, culturais e institucionais que atribuem valores
hierarquizados as identidades e transformam determinadas
caracteristicas em justificativas para exclusao, controle e
inferiorizacao. A modificacao dessas relacdes constitui condicao
essencial para a construcao de ambientes escolares seguros e

democraticos.

A principal descoberta indica que o siléncio institucional nao
representa neutralidade. A auséncia de diadlogo sobre género
mantém esteredtipos, dificulta o reconhecimento das violéncias e
reduz as possibilidades de denuncia e acolhimento. A abordagem
pedagdgica da temdatica amplia a capacidade dos/das estudantes e
dos/das profissionais para identificar violacbes, questionar

preconceitos e construir relacdes baseadas no respeito.

Destarte, outra descoberta demonstra que o enfrentamento nao
alcanca consisténcia quando se limita a campanhas, palestras ou
datas comemorativas. A transformacao ocorre quando a igualdade
de género integra o projeto politico-pedagdgico, o curriculo, a
formacao docente, as normas de convivéncia e os procedimentos
institucionais. O cardater permanente das acdes assegura maior

coeréncia entre o discurso educativo e as praticas cotidianas.

A pesquisa também evidencia que a construcao de masculinidades

nao violentas integra as estratégias de prevencao. A valorizagao do



dialogo, do cuidado, da empatia, da cooperacao e da expressao dos
sentimentos rompe a associacao entre masculinidade, dominio e
agressividade. Essa perspectiva amplia as possibilidades de

convivéncia e beneficia toda a comunidade escolar.

A formacao inicial e continuada dos profissionais da educag¢ao ocupa
posicao decisiva. O conhecimento tedrico, a preparacao pedagdgica
e a compreensao dos procedimentos institucionais fortalecem a
identificagcao das violéncias e qualificam as intervencdes. A formacao
também promove a revisao critica de praticas, linguagens e
expectativas que reproduzem desigualdades de maneira
involuntaria. Logo, a participacdo dos/das estudantes constitui outra
condicao para a efetividade das acdes. A escuta ativa permite
reconhecer experiéncias que permanecem invisiveis aos adultos e
favorece a elaboracao coletiva de solucdes. Canais seguros de
comunicacao e denuncia fortalecem a confianca na instituicao e

ampliam a protecao das pessoas atingidas.

As conclusdées reafirmam que a protecdao das vitimas, a
responsabilizacdao de quem pratica a violéncia e a dimensao
educativa da intervencao atuam de maneira articulada. A punicao
isolada nao modifica as concepcdes que sustentam as agressoes,
enquanto a auséncia de responsabilizacao banaliza o dano. A escola
promove mudancas quando associa protecao, justica, aprendizagem
e transformacao das condutas. Imediatamente, a articulacao com as
familias e com a rede de protecao amplia a capacidade de resposta
institucional. A escola nao resolve isoladamente todas as situacdes,
Mmas assume a responsabilidade de identificar, acolher, registrar e
encaminhar as ocorréncias. A atuacao integrada evita a interrupcao
do atendimento e fortalece a garantia dos direitos dos/das

estudantes.



A contribuicao tedrica da pesquisa consiste ha compreensao das
discriminacdes e das violéncias de género como fendmenos
relacionados ao curriculo, a cultura escolar, as relacdes de poder e a
formacao das identidades. Essa compreensao supera explicacdes
individualizadas e evidencia a necessidade de examinar as
estruturas que sustentam e naturalizam as desigualdades. Posto
Isto, a contribuicdao pratica encontra-se na sistematizacao de acdes
aplicaveis ao contexto educacional. A revisao curricular, a formacao
continuada, a escuta estudantil, os canais protegidos de denuncia,
os protocolos de atendimento e a articulagdgo com a rede de
protecao constituem caminhos para a prevencao e o enfrentamento
das violéncias. Essas acdes também fornecem subsidios para a
gestao escolar, para a formulacao de politicas educacionais e para o

desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas.

Para além do campo académico, o estudo contribui para o
fortalecimento da escola como espaco de protecao, participacao e
formacao cidada. O enfrentamento das violéncias de género integra
a garantia do direito a educacao, pois a aprendizagem requer
seguranca, pertencimento, liberdade e respeito. A promocao da
igualdade nao constitui atividade complementar, mas dimensao
essencial da qualidade educacional. Assim, a pesquisa nao se esgota
em suas conclusdes. Novos estudos podem investigar as percepcoes
de estudantes, docentes, equipes pedagogicas, gestoras e familias,
avaliar a efetividade dos protocolos escolares; analisar experiéncias
de formacao continuada; acompanhar os impactos de projetos de
prevencao, € examinar como género se articula com racga, classe
social, deficiéncia, religidao e sexualidade. Pesquisas comparativas
entre diferentes etapas, redes e contextos educacionais também

ampliam a compreensao do fendmeno.



Conclui-se, portanto, que enfrentar as discriminacdes e as violéncias
de género requer compromisso institucional, continuidade e
responsabilidade coletiva. A escola cumpre sua funcao social
guando reconhece as desigualdades, protege as pessoas e promove
relacdes fundamentadas na dignidade, na justica e no respeito as
diferencas. Essa atuacao transforma o cotidiano escolar e contribui
para a construcao de uma sociedade mais democratica, igualitaria e

livre de violéncia.
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