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RESUMO

A contacao de histdrias constitui uma pratica relevante na Educacao
Infantil por aproximar a crianca da linguagem literaria, ampliar seu
repertdrio cultural e favorecer a imaginacao, a oralidade e a
construcao de sentidos. Entretanto, sua presenca na rotina escolar
nem sempre esta vinculada a objetivos pedagdgicos definidos,
podendo ser utilizada apenas como entretenimento ou
preenchimento do tempo. Este artigo tem como objetivo analisar os
desafios enfrentados pelos docentes na utilizacdo da contacao de
histérias como recurso pedagogico na Educacao Infantil. A pesquisa
apresenta abordagem qualitativa, carater exploratorio e natureza
bibliografica, fundamentando-se em livros, artigos cientificos e
documentos educacionais. O referencial tedrico redne contribuicdes
de Vygotsky, Bakhtin, Abramovich, Coelho, Zilberman e Tardif. Para a
analise, os conteudos foram organizados em cinco eixos: formacao
docente, selecao das obras literarias, planejamento, mediacao da
leitura e acompanhamento da aprendizagem. Os resultados
indicam que a utilizacao pedagdgica da contagao de histdrias pode
ser limitada pela formacao insuficiente, pela dificuldade de escolher
textos adequados, pela auséncia de planejamento e pela
inseguranca na conducao das atividades posteriores a narrativa.
Também se observa que perguntas excessivamente direcionadas
podem restringir a participagao das criancas e transformar a
literatura em simples exercicio escolar. Conclui-se que a contacao de
histérias alcanca maior potencial educativo quando preserva a
dimensao estética da obra, promove a escuta e o didalogo e permite
que as criancas expressem diferentes interpretacoes.
Palavras-chave: Contacao de histodrias; Educacao Infantil;, Formacgao

docente; Literatura infantil; Mediacao da leitura.



ABSTRACT

Storytelling is a relevant practice in early childhood education
because it brings children closer to literary language, broadens their
cultural repertoire, and encourages imagination, oral expression, and
meaning making. However, its presence in the school routine is not
always connected to clearly defined pedagogical objectives and may
be limited to entertainment or an activity used to fill time. This
article aims to analyze the challenges teachers face when using
storytelling as a pedagogical resource in early childhood education.
The study adopts a qualitative, exploratory, and bibliographic
approach based on books, scientific articles, and educational
documents. The theoretical framework draws on the contributions
of Vygotsky, Bakhtin, Abramovich, Coelho, Zilberman, and Tardif. The
analysis was organized into five areas: teacher education, selection of
literary works, planning, reading mediation, and learning monitoring.
The results indicate that the pedagogical use of storytelling may be
limited by insufficient teacher education, difficulties in selecting
appropriate texts, lack of planning, and uncertainty about
conducting activities after the narrative. Overly directive questions
may also restrict children’s participation and reduce literature to
simple school exercise. It is concluded that storytelling achieves
greater educational potential when it preserves the work's aesthetic
dimension, promotes listening and dialogue, and allows children to
express different interpretations.

Keywords: Storytelling; Early childhood education; Teacher

education; Children’s literature; Reading mediation.

1. INTRODUGCAO

A contacao de historias faz parte da experiéncia humana muito

antes de sua incorporacao as instituicdes escolares. Historias



contadas e recontadas preservam memoarias, apresentam modos de
compreender o mundo e aproximam diferentes geracdes. Na
Educacao Infantil, essa pratica assume caracteristicas proprias, pois
coloca a crianca em contato com a linguagem literaria em uma fase
marcada pela curiosidade, pela imaginacao e pela ampliacao das

formas de expressao.

A Educacao Infantil constitui a primeira etapa da Educacao Basica e
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, conforme estabelece
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996). A
Base Nacional Comum Curricular também reconhece a importancia
das experiéncias relacionadas a escuta, a fala, ao pensamento e a
imaginacao, destacando o contato das criangas com narrativas, livros
e diferentes manifestacdes da linguagem (BRASIL, 2018). Nesse
contexto, a literatura infantil ndo deve ocupar um lugar secundario

Nna rotina escolar.

Ouvir uma histéria envolve mais do que acompanhar uma
sequéncia de acontecimentos. Durante a narrativa, a crian¢a observa
gestos, percebe mudancas na entonacao da voz, formula hipoteses e
estabelece relacdes entre o0s personagens e suas proprias
experiéncias. Abramovich (1997) ressalta que o contato com as
historias possibilita experimentar emocdes e conhecer outros modos
de perceber a realidade. Coelho (2000), por sua vez, compreende a
literatura infantil como manifestacao artistica e cultural, cuja
presenca ha escola precisa respeitar a especificidade do texto

literario.

Apesar desse reconhecimento, a contacao de histdrias nem sempre

é desenvolvida de forma planejada. Em algumas situacdes, ela



aparece somente nos momentos de transicao entre atividades,
antes da saida das criangas ou como recurso para preencher um
periodo livre. Também pode ser utilizada apenas para transmitir
uma regra de comportamento, ensinar determinado conteddo ou
verificar se a crianca conseguiu repetir informacdes da narrativa.
Quando isso acontece, o texto literario corre o risco de perder sua
abertura interpretativa e ser reduzido a um instrumento de controle

OU a um exercicio escolar.

A mediacao docente exerce papel importante na maneira como a
crianca se relaciona com a narrativa. Escolher uma obra, conhecer
previamente o texto, organizar o ambiente, decidir como apresentar
as imagens e estabelecer momentos de didlogo sao acdes que
interferem na experiéncia literaria. A mediacao, entretanto, nao
significa explicar antecipadamente todos os sentidos da histdria. Sob
uma perspectiva dialdgica, a linguagem se constitui na relagcao entre
sujeitos e admite diferentes respostas e interpretacdes (BAKHTIN,
201). Assim, o professor precisa criar condicdes para que as criancas

escutem, perguntem, comentem e construam suas proprias leituras.

Esse trabalho exige conhecimentos que nao sao adquiridos de uma
unica maneira. Tardif (2014) observa que os saberes docentes
resultam da formacao profissional, dos conhecimentos disciplinares,
das orientacdes curriculares e das experiéncias construidas no
cotidiano. No caso da contacao de histdrias, esses saberes envolvem
tanto a compreensao do desenvolvimento infantil quanto o
conhecimento da literatura, das estratégias de leitura e das
caracteristicas do grupo. Quando a formacao inicial ou continuada
oferece pouco espaco para essas discussoes, o professor pode sentir

Inseguranca para selecionar obras e conduzir a atividade.



Outro desafio esta na relacao entre planejamento e liberdade de
participacao. A intencionalidade pedagdgica € necessaria, mas nao
deve transformar a narrativa em uma atividade rigida. Perguntas
com respostas previamente esperadas, fichas repetitivas e exigéncia
de reproducao fiel do enredo podem limitar a expressao das
criancas. A imaginacao, conforme Vygotsky (2009), nao se
desenvolve de maneira isolada, pois reelabora elementos da
experiéncia social e cultural. A escuta de historias pode ampliar esse
repertério quando a crianca encontra espaco para imaginar,

comparar, narrar e criar.

Diante dessas questdes, apresenta-se O seguinte problema de
pesquisa: quais fatores dificultamn a utilizacao pedagdgica da
contacao de histoérias pelos professores da Educacao Infantil? Parte-
se da compreensao de que as dificuldades nao decorrem apenas da
disponibilidade de livros. Elas também podem estar relacionadas a
formacao docente, aos critérios de selecao das obras, ao tempo
destinado ao planejamento, as estratégias de mediacao e as formas
utilizadas para acompanhar a participacao e a aprendizagem das

criancas.

O objetivo geral deste artigo consiste em analisar os desafios
enfrentados pelos docentes na utilizacao da contacdao de histdrias
como recurso pedagogico na Educacao Infantil. Especificamente,
busca-se discutir as contribuicdes da literatura infantil para a
linguagem e a imaginagao; examinar a relacao entre formacao
docente e mediacao da leitura; identificar dificuldades relacionadas
a selecao das obras e ao planejamento; e refletir sobre possibilidades
de acompanhamento da aprendizagem que respeitem as

particularidades dessa etapa educacional.



A pesquisa justifica-se pela necessidade de compreender a contacao
de histdérias como uma pratica que exige conhecimento, preparacao
e sensibilidade. A presenca de livros na instituicao nao garante, por si
sO, uma experiéncia literaria significativa. E necessario considerar a
qualidade das obras, os interesses das criancas, a diversidade
cultural e as possibilidades de dialogo abertas pela narrativa. Essa
discussao pode contribuir para a formmacao de professores e para o
planejamento de praticas que nao reduzam a literatura a uma

finalidade meramente utilitaria.

Quanto ao percurso metodologico, o estudo adota abordagem
qualitativa, carater exploratdério e natureza bibliografica. A analise
fundamenta-se em livros, artigos cientificos e documentos
educacionais relacionados a literatura infantil, a formacao docente e
a mediacao da leitura. Os conteudos sao organizados em cinco eixos:
formacao docente, selecao das obras literarias, planejamento,
mediacao e acompanhamento da aprendizagem. Além desta
introducao, o artigo apresenta a fundamentacao tedrica, a
metodologia, o0s resultados e a discussao, seguidos das

consideracdes finais.

2. LITERATURA INFANTIL, MEDIACAO DA LEITURA E PRATICA
DOCENTE

2.1. Literatura Infantil, Linguagem e Imaginacao

A literatura infantil participa da formacao da crianca ao apresentar
personagens, conflitos, espacos e acontecimentos que ampliam
suas possibilidades de percepcao. Ao ouvir uma historia, a crianca
entra em contato com formas de organizacao da linguagem

diferentes das utilizadas nas conversas cotidianas. Ela acompanha a



sequéncia narrativa, percebe as acdes dos personagens, antecipa
acontecimentos e estabelece relacbes entre o texto e suas

experiéncias.

A contacao de histérias constitui uma das formas de promover esse
encontro. Embora seja frequentemente associada a leitura de livros,
ela também pode envolver narrativas orais, reconto, dramatizacao,
uso de imagens e diferentes recursos expressivos. A voz, as pausas,
0Ss gestos e a interagcao com o grupo participam da construcao dos
sentidos. Isso nao significa que o professor deva transformar todas as
histérias em apresentacdes teatrais. Em determinadas situacoes, a
leitura do texto e a observacao das ilustracdes sao suficientes para

proporcionar uma experiéncia significativa.

Abramovich (1997) compreende a escuta de histérias como uma
possibilidade de vivenciar emocdes, conhecer outros lugares e
aproximar-se de diferentes maneiras de pensar. A crianca pode
experimentar medo, curiosidade, alegria, tristeza ou surpresa sem
precisar viver concretamente as situacdes enfrentadas pelos
personagens. Esse envolvimento nao acontece de forma idéntica
para todos, pois cada ouvinte interpreta a narrativa a partir de suas

experiéncias e referéncias.

Coelho (2000) destaca que a literatura infantil deve ser reconhecida
como producao artistica e cultural. Essa compreensao impede que o
livro seja escolhido somente pela mensagem moral ou pelo
conteudo que o professor pretende ensinar. Uma obra literaria nao
se limita a oferecer exemplos de comportamento. Sua linguagem,
suas imagens e sua organizacao narrativa também precisam ser

consideradas. Quando a historia € utilizada apenas para apresentar



uma regra, ensinar uma cor ou corrigir determinada atitude, sua

dimensao estética pode ser enfraquecida.

A Base Nacional Comum Curricular situa a literatura no campo de
experiéncias “Escuta, fala, pensamento e imaginacao”. O documento
recomenda a criacao de situacdes em que “as criangas possam falar
e ouvir, potencializando sua participacao na cultura oral” (BRASIL,
2018, p. 43). A escuta de historias aparece articulada as conversas, as
descricdes e as narrativas produzidas individualmente ou em grupo.
Isso demonstra que a participacao infantil ndo deve terminar

quando o professor conclui a leitura.

A linguagem se desenvolve nas relacdes estabelecidas entre os
sujeitos. Na perspectiva de Bakhtin (2011), os enunciados sao
produzidos em situacdes concretas e se orientam para alguma
forma de resposta. Aplicada a contacao de histdrias, essa concepgao
permite compreender a crianga como participante da experiéncia
narrativa. Seus comentarios, perguntas, gestos e siléncios nao sao
interrupcdes necessariamente indesejadas, mas modos de

responder ao que esta sendo ouvido.

Isso nao significa que toda historia precise ser interrompida
continuamente. A conducao depende da obra, da idade das criancas
e dos objetivos estabelecidos. Em alguns momentos, pode ser mais
adequado preservar o ritmo da narrativa e conversar depois. Em
outros, as perguntas e observacdes surgidas durante a leitura
podem ampliar a compreensao do grupo. Cabe ao professor
perceber essas diferencas e decidir como favorecer a participacao

sem frag mentar excessivamente o texto.



A relagao entre literatura e imaginacao também merece atencao.
Para Vygotsky (2009), a atividade imaginativa nao se encontra
separada da realidade, pois utiliza elementos das experiéncias
vividas e 0s reorganiza em novas combinacdes. Quanto mais
diversificado for o repertério da crianga, maiores serao as referéncias
disponiveis para sua criacao. As histdrias contribuem para esse
processo ao apresentar acontecimentos, lugares e relagcdes que

ultrapassam aquilo que ela conhece diretamente.

A criangca nao recebe passivamente as imagens propostas pela
narrativa. Ela atribui aparéncia aos personagens, imagina 0s espacos
e formula explicacdes para os acontecimentos. Mesmo quando o
livro possui ilustracdes, ainda existem aspectos que precisam ser
completados pelo leitor ou ouvinte. A literatura abre um espaco
entre o que o texto apresenta e aquilo que cada crianca constroi ao

escuta-lo.

Zilberman (2003) relaciona a literatura infantil a formacao do leitor e
a possibilidade de compreensao da realidade por outras
perspectivas. Entretanto, essa formacao nao ocorre por meio de
atividades isoladas. Ela depende da continuidade do contato com
livros, da variedade de géneros e da existéncia de oportunidades
para escolha e exploracao. Uma pratica realizada esporadicamente

possui alcance diferente daquela que integra a rotina da instituicao.

Também é necessario considerar a diversidade das obras oferecidas.
A selecao deve contemplar diferentes estilos, temas, autores,
culturas e formas de organizacao das familias e das comunidades.
Livros que repetem sempre os mesmos padroes podem restringir as

referéncias das criancas. Por outro lado, um acervo diversificado



permite o contato com experiéncias variadas e favorece o

reconhecimento das diferencas.

A contribuicao da literatura para a linguagem e a imaginagao
depende, portanto, das condicdes em que o encontro entre crianga
e obra acontece. Disponibilizar livros é indispensavel, mas nao
suficiente. A escolha dos textos, a frequéncia das atividades, a
organizacao do espaco e a qualidade da mediacao interferem na
experiéncia. Essas decisdes exigem do professor conhecimentos
construidos na formacao e na pratica profissional, aspecto que sera

discutido na proxima subsecao.

2.2. Formacao e Saberes Docentes na Mediagcao da Leitura

A contacao de histérias na Educacao Infantil envolve decisdes que
comegcam antes do encontro com as crianc¢as. Escolher uma obra,
conhecer seu enredo e preparar a leitura exige conhecimentos
literarios e pedagogicos. Durante a atividade, outras decisdes
surgem das perguntas, dos comentarios e das reacdes do grupo. A
formacao docente precisa oferecer condicdes para que o professor
compreenda essas situacdes e construa maneiras de conduzir a

experiéncia literaria.

A discussao de Tardif (2010 apud Barreto; Bezerra, 2020) permite
compreender que os conhecimentos profissionais tém diferentes
origens. A formacao académica, os conteudos curriculares e as
experiéncias de trabalho participam da constituicdo dos saberes
docentes. Na mediacao da leitura, essa diversidade aparece quando
o professor articula seus estudos sobre literatura infantil as
observacdes realizadas em sala e as experiéncias que acumulou

como leitor.



Por isso, a formacao inicial precisa proporcionar contato frequente
com obras literarias e oportunidades de discutir sua apresentacao as
criancas. O estudo dos textos pode envolver a relacao entre palavras
e imagens, a construcao das personagens e as possibilidades de
interpretacdao. Quando essas experiéncias sao acompanhadas de
situacdes praticas de leitura e narracao, o futuro professor encontra
oportunidades para experimentar procedimentos e compreender as

escolhas envolvidas na mediacao.

Entre esses conhecimentos esta a preparacao da voz. Abramovich
(1997) chama a atencao para o ritmo, as pausas e a expressividade na
contacao de histdrias. Conhecer previamente a obra permite
perceber momentos de expectativa, mudancas de atmosfera e
passagens que pedem maior atencao as palavras. A dimensao
sonora da leitura também pode ser pensada a partir da reflexao de

Kandinsky sobre a recitagcao poética, reproduzida por Cruz:

A criagdo ritmada do poema encontra sua expressao nas
linhas retas e curvas, e sua alternancia logica se desenha
com uma precisdo grafica na meétrica poetica. Fora das
medidas ritmadas, que sdo precisas, o poema ganha com
recitacao de uma linha melodica musical, que exprime de
maneira estavel e variavel o crescendo e o decrescendo, a
tensdo e a distensao. Essa linha é organicamente logica,
pois € ligada ao conteudo literario do poema - tensdo e
distensdo dependem do conteudo (Kandinsky, 2001, p. 89
apud Cruz, 2013, p. 192)

O trecho trata especificamente da recitacao de poemas e destaca a

relacao entre expressao sonora e conteudo. Essa relagao oferece



uma contribuicdao para pensar a preparagcao do professor como
mediador: as escolhas de entonagao e ritmo precisam considerar os
sentidos da obra. Na contacao de historias, essa aproximacao
permite discutir, por exemplo, como uma pausa acompanha a
expectativa de uma personagem ou como uma mudanca na
velocidade da fala pode acompanhar uma transformacao no enredo.

Sao escolhas que exigem leitura e interpretacao por parte do adulto.

A seguranca para realizar essas escolhas pode ser desenvolvida na
formacao continuada. Oficinas de narracao, leitura compartilhada e
discussao de experiéncias permitem experimentar diferentes
recursos e avaliar sua pertinéncia. Ouvir outros professores também
ajuda a reconhecer possibilidades de atuacao que nao dependem
de grandes recursos materiais. O estudo coletivo pode partir de
questdes concretas, como 0 excesso de interrupgdes, a dificuldade
de apresentar as ilustracdes ou a necessidade de reorganizar o

tempo destinado a atividade.

A preparacao, entretanto, precisa reservar espaco para a participagao
das criancas. Perguntas e comentarios podem revelar aspectos da
historia que passaram despercebidos ao adulto. Cabe ao professor
acolher essas manifestacbes e decidir como incorpora-las a
conversa, sem transformar a leitura em uma sequéncia de
perguntas com respostas previamente estabelecidas. A observacao
do grupo passa, assim, a oferecer elementos para rever o

planejamento e selecionar novas obras.

As condicdes institucionais também participam desse processo.
Acervo acessivel, tempo para preparacao e oportunidades de
formacao coletiva sustentam a continuidade do trabalho. A analise

dos desafios docentes deve considerar essa relacao entre



conhecimentos profissionais e condicdes de atuacao. A qualidade da
mediacao se constroi No encontro entre o estudo da literatura, a

experiéncia com as criancgas e o apoio oferecido pela instituicao.

2.3. Planejamento, Mediagdo e Acompanhamento da

Aprendizagem

O planejamento da contacao de histdrias envolve escolhas que
interferem na relacao das criangas com a narrativa. Ao selecionar
uma obra, o professor precisa conhecer seu texto e suas imagens,
considerar o0s interesses do grupo e preparar a forma de
apresentacao. A organizacao do espaco deve favorecer a escuta e
permitir que as criangas acompanhem as ilustracées quando houver

leitura de um livro.

A Base Nacional Comum Curricular reconhece a mediacao do
professor nas experiéncias com a literatura e relaciona esse contato a
Imaginacao e ao interesse pela leitura (Brasil, 2018, p. 42). Essa
orientacao permite pensar o planejamento como preparacao de
encontros frequentes com as obras, abertos as perguntas e
interpretacdes das criancas. A Figura 1 sintetiza a articulacao
proposta neste estudo entre planejamento, mediagao e

acompanhamento.

Figura 1. Planejamento, mediacdo e acompanhamento da contacao

de histdria
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Fonte: elaboracdo proépria, com base em Brasil (2018, p. 39-42) e Brasil (1996, art. 31,

inciso ).

As acdes representadas na figura se relacionam durante toda a
experiéncia. Enquanto |Ié ou narra, o professor observa gestos,
perguntas e comentarios, podendo ajustar sua conducao. A analise
posterior dos registros permite retomar aspectos que passaram
despercebidos e preparar novas propostas. A observacao, portanto,
acompanha a mediacao e continua a orientar o trabalho depois do

encontro.

O acompanhamento exige atencao as diferentes formas de
participacdao. Uma crianca pode comentar as acdes de uma
personagem; outra pode apontar uma imagem, solicitar a repeticao
de uma passagem ou permanecer em escuta. Esses indicios
precisam ser considerados em seu contexto, sem tomar a

reprodug¢ao exata do enredo como unico sinal de compreensao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional estabelece que a
avaliacao na Educacao Infantil ocorra mediante acompanhamento e

registro do desenvolvimento, sem finalidade de promocao (Brasil,



1996, art. 31, inciso 1). Na contacao de histdrias, essa orientagao
fundamenta registros que permitam compreender o percurso de
cada crianca. Anotacdes sobre suas manifestacdes e producdes
podem ajudar a acompanhar mudancas na relacao com os livros ao

longo do tempo.

A BNCC também relaciona a documentacao das experiéncias a
reorganizacao do trabalho pedagdgico (Brasil, 2018, p. 39). Para a
pratica aqui discutida, isso significa examinar o que 0s registros
revelam sobre a proposta: a disposicao do grupo permitiu observar
as imagens? Houve tempo para as manifestacdes das criangas?
Essas questdes ajudam o professor a rever suas escolhas. A
continuidade desse processo depende de tempo para planejamento

e reflexdo compartilhada na instituicao.

3. METODOLOGIA

Esta pesquisa adota abordagem qualitativa, de carater exploratorio,
desenvolvida por meio de revisao narrativa da literatura e analise
documental. O estudo examina os desafios enfrentados pelos
professores na utilizacao pedagodgica da contacao de histérias na
Educacao Infantil, considerando a relacdao entre formacao
profissional, organizacao do trabalho pedagogico e

acompanhamento da aprendizagem.

O material de referéncia compreende textos sobre literatura infantil,
mediacao da leitura e saberes docentes, além da Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018) e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Brasil, 1996). A selecao das fontes considera sua
pertinéncia ao problema de pesquisa e sua contribuicao para

compreender as condi¢cdes necessarias a realizacao de experiéncias



literarias com criancas. Os documentos educacionais oferecem
elementos para discutir a intencionalidade pedagdgica e as formas

de acompanhamento do desenvolvimento infantil.

A analise organiza-se em trés eixos: formacao e saberes docentes;
planejamento e mediacao das histdrias; acompanhamento da
aprendizagem. Esses eixos orientam a interpretacao das fontes e a
discussao das dificuldades relacionadas a pratica docente, incluindo
as condicdes oferecidas pela instituicao. As contribuicdes tedricas
sao articuladas as orientacdes dos documentos educacionais,
mantendo as conclusdées no ambito da reflexdao bibliografica e

documental.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1. Formacao e Seguranc¢a na Mediacgao

A concepcao de saberes docentes apresentada por Tardif (2010 apud
Barreto; Bezerra, 2020) permite interpretar a atuacao profissional
como uma articulacao de conhecimentos construidos na formacao
e na experiéncia. Na contacdao de histdrias, essa articulacao se
manifesta quando o professor seleciona uma obra, prepara sua
apresentacao e responde as intervencdes das criancas. A seguranca
metodologica envolve, portanto, conhecimentos que precisam ser

mobilizados diante de situacdes concretas.

Essa compreensao oferece elementos para discutir a formacao
inicial. O contato com a literatura infantil pode incluir a leitura de
obras e o exame das relagdes entre linguagem, ilustracao e
construcao narrativa. Quando a preparagao se concentra na
reproducao de uma técnica, aspectos como os critérios de selecao e

as possibilidades de interpretacao podem receber pouca atencao.



Discutir essas escolhas durante a formacao ajuda o futuro professor
a justificar suas propostas e reconhecer diferentes maneiras de

apresentar uma historia.

Na formacao continuada, a experiéncia profissional pode se tornar
objeto de estudo compartilhado. Uma dificuldade para envolver o
grupo, por exemplo, permite discutir a adequacao do espaco, a
familiaridade com o texto ou o tempo reservado a atividade. Propde-
se gue os encontros formativos incluam leitura literaria, analise de
registros e discussao de duvidas dos professores. Nesse processo, a
experiéncia ganha valor formativo quando suas decisbes sao
examinadas e podem ser reformuladas, ampliando o repertério de

atuacao docente.

4.2. Planejamento e Participacao das Criancas

A BNCC reconhece o professor como mediador das experiéncias
com a literatura e relaciona esse contato a imaginacao e ao interesse
pela leitura (Brasil, 2018, p. 42). Na interpretacao proposta neste
estudo, essa orientacao exige atencao a finalidade atribuida a
narrativa. Escolher um livro exclusivamente para transmitir uma
regra de comportamento pode restringir a conversa a identificacao
de uma mensagem esperada. O planejamento precisa considerar

também as perguntas e interpretacdes que a obra permite construir.

Outra decisao envolve a maneira de apresentar a historia. A leitura
em voz alta mantém o texto escrito como referéncia, enquanto a
narracao oral permite ao professor reconstruir verbalmente o
enredo. Essa escolha interfere na preparacao e na relacao das
criancas com o livro. Durante a atividade, uma pergunta inesperada

pode exigir uma pausa ou motivar uma conversa posterior.



Conhecer previamente a obra oferece condicdes para avaliar essas

possibilidades sem perder a continuidade da experiéncia.

A participacao infantil também permite examinar a adequagao do
planejamento. Se parte do grupo nao consegue observar as
ilustracdes, cabe rever a disposicao das criancas ou experimentar
encontros com grupos menores. Trata-se de uma possibilidade de
ajuste, cuja pertinéncia depende do contexto. A analise das
dificuldades precisa abranger, ainda, 0 acesso ao acervo e o tempo
disponivel para preparacao. Essas condi¢cdes ajudam a compreender
a distancia que pode existir entre uma proposta planejada e suas

possibilidades de realizacao na instituicao.

4.3. Registros e Acompanhamento da Aprendizagem

Na analise documental, os registros constituem um ponto de
ligacdao entre avaliacdao e planejamento. A BNCC orienta que a
documentacao das experiéncias ofereca elementos para reorganizar
o trabalho pedagdgico (Brasil, 2018, p. 39). Para a contacao de
historias, essa orientacao coloca uma questao: quais manifestacdes
o professor considera relevantes para compreender a relacao das

criancas com a narrativa?

Uma observacao concentrada nas respostas as perguntas do adulto
pode deixar pouco espaco para outras formas de participacao. A
escolha espontanea de um livro, um comentario sobre uma
ilustracdo ou uma associacao com outra histdria sao situacdes que
podem integrar o acompanhamento. Sua interpretacao exige
considerar o contexto em que ocorreram € O percurso da crianga,

evitando atribuir conclusdes definitivas a uma manifestacao isolada.



Como possibilidade de organizagao, propde-se que 0s registros
relacionem o acontecimento observado as condi¢cdes da atividade e
as decisdes para os encontros seguintes. Se uma crianca passa a
comentar as imagens quando participa de um grupo menor, essa
observacao pode motivar novas experiéncias com a mesma
organizacao. Os encontros posteriores permitem examinar a
pertinéncia da escolha. Assim, a documentacao oferece ao professor

elementos para refletir sobre sua propria mediacao.

A articulacao dos eixos permite delimitar fatores que podem
dificultar essa pratica: formacao pouco vinculada a experiéncia
literaria, inseguranca na conducao, planejamento rigido e registros
pouco utilizados na reflexdo. Seu enfrentamento envolve o
desenvolvimento profissional e as condi¢cdes institucionais que
sustentam o trabalho. Essa sintese apresenta possibilidades de
interpretacao das fontes consultadas; a frequéncia e a intensidade
desses obstaculos em escolas especificas dependem de

investigacao de campo.
5. CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo analisou os desafios docentes na utilizacao pedagogica
da contacao de histdrias na Educacao Infantil. A revisao bibliografica
e documental permitiu delimitar obstaculos possiveis, como a
formacao pouco articulada a experiéncia literaria, a inseguranca na
mediacao e a dificuldade de utilizar os registros para orientar novas
propostas. A discussao também apontou a necessidade de
considerar o acesso aos livros e o tempo disponivel para preparacao

e reflexao sobre o trabalho.



A contribuicao do artigo consiste em relacionar esses desafios as
decisdes que o professor realiza no cotidiano. Selecionar uma obra,
acolher as manifestacdes das criancas e interpretar sua participacao
sao acdes que mobilizam conhecimentos profissionais e exigem
atencao ao contexto. Nessa perspectiva, a formacao continuada
pode favorecer o desenvolvimento da mediacao quando permite
estudar textos literarios e discutir experiéncias concretas. O apoio
institucional oferece condi¢cdes para que essas aprendizagens

tenham continuidade na pratica.

As conclusdes se restringem a interpretacao das fontes consultadas,
sem permitir estabelecer a frequéncia dos obstaculos ou medir os
efeitos da contacao de historias sobre a aprendizagem. Pesquisas
com observacao das praticas e escuta dos professores poderao
aprofundar essa discussao, examinando como formacgao e condi¢cdes
de trabalho se relacionam nas experiéncias literarias desenvolvidas

com as criancgas.
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