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RESUMO

Este artigo analisa as concepcgdes de experiéncia leitora e de
apropriacao da cultura escrita presentes no Roteiro de Imersao da
Crianca na Cultura Escrita, integrante do Projeto Aprende Mais da
Educacao Infantil da rede municipal de Manaus, implementado em
2024. Fundamentado na Teoria Historico-Cultural, especialmente
nas contribuicdes de Vigotski (2000, 2016), Leontiev (2004), Luria
(1992) e Elkonin (2009), o estudo compreende a apropriacao da
cultura escrita como processo socialmente mediado, constituido na
atividade da crianca e relacionado as necessidades, aos motivos e a
producao de sentidos. Trata-se de uma analise documental
organiza-se em trés nucleos: experiéncia leitora como participacao
cultural e producao de sentidos; cultura escrita entre funcao social e
progressao de aprendizagens; e literatura entre experiéncia estética
e instrumentalizacao pedagdgica. Os resultados evidenciam que o
documento valoriza a participacao infantil, a oralidade, a
imaginacao, a brincadeira, a literatura e os usos sociais da leitura e
da escrita. Simultaneamente, identifica-se uma tensao entre esses
principios e proposicdes que conferem progressiva centralidade ao
reconhecimento de palavras e a aspectos formais do sistema escrito.
Conclui-se que o desafio nao reside na presenca da escrita na pré-
escola, mas na qualidade das atividades em que ela se insere, de
modo que sua apropriacao preserve sua funcao social, cultural e
produtora de sentidos.
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leitora; Teoria Histdrico-Cultural; Literatura Infantil.

ABSTRACT
This paper analyzes the concepts of Reading experience and the
appropriation of written culture found in the “Roteiro de Imersao da

Crianca na Cultura Escrita” (Child's Immersion in Written Culture



Guide), part of “Aprende Mais”" (Lern More) Early Childhood
Education Project within the Manaus municipal school system,
implemented in 2024. Grounded in Historical-Cultural Theory,
specialy the contributions of Vigotski (2000, 2016), Leontiev (2004),
Luria (1992), and Elkonin (2009), the study views the appropriation of
written culture as a socially mediated process, constituted through
the child’'s activity and liked to needs, motives, and the production
0s meaning. The document analysis is organized around three core
themes: reading experience as cultural participation and meaning-
making; written culture as a balance between social function and
learning progression; and literature as a balance between aesthetic
experience and pedagogical instrumentalization. The results show
that the document values children’s participation, oral language,
imagination, play literature, and social uses of Reading and writing.
At the same time, a tension is identified between these principles
and proposals the place increasing emphasis on word recognition
and the formal aspects of the writing system. The study concludes
the the challenge lies not Iin the presence os writing in preschool,
but in the quality of the activities in wich it is embedded, ensuring
that its appropriation preserves its social, cultural, and meaning
generating functions.

Keywords: Early Childhood Education; Written culture; Reading

experience; Historical-Cultural Theory; Children’s literature.

1. INTRODUCAO

A aproximacao das criancas com a cultura escrita constitui uma
dimensao importante do trabalho pedagdgico na Educacao Infantil,
sobretudo quando compreendida para além da aquisicao
antecipada de habilidades proprias do processo formal de

alfabetizacdao. Desde os primeiros anos de vida, as criancas



participam de relacdes sociais atravessadas pela linguagem escrita,
observam seus usos, atribuem sentidos aos textos que circulam em
diferentes contextos e estabelecem relacdes com livros, imagens,
narrativas e outros artefatos culturais. Na instituicdo de Educacao
Infantil, ampliar essas experiéncias implica organizar condicdes para
que a crianga participe ativamente de praticas de linguagem que
facam sentido em sua atividade e favorecam sua relacdao com a

cultura.

Essa compreensao ganha relevancia diante de propostas
curriculares e projetos educacionais voltados a aprendizagem inicial
da lingua escrita na pré-escola. Ao definirem objetivos, experiéncias
e formas de mediacao docente, tais documentos nao apenas
orientam praticas pedagdgicas, mas expressam determinadas
concepgdes de infancia, desenvolvimento, linguagem, leitura e
escrita. Torna-se necessario, portanto, analisar de que maneira essas
orientacdes compreendem a participacao das criancas na cultura
escrita e quais relacdes estabelecem entre literatura, oralidade,

brincadeira, criacao e aprendizagem da linguagem escrita.

No municipio de Manaus, a Secretaria Municipal de Educacao
lancou, em marco de 2024, o Projeto Aprende Mais, com o propdsito
de  sistematizar praticas pedagogicas relacionadas ao
desenvolvimento de habilidades de uso da lingua escrita em
praticas sociais e propor estratégias didatico-pedagodgicas
destinadas ao trabalho com as criancas. Seu documento orientador
encontra-se organizado em cinco modulos e toma como uma de
suas referéncias o Campo de Experiéncia “Escuta, fala, pensamento
e imaginacao”, da Base Nacional Comum Curricular para a Educacao

Infantil. Entre suas proposicdes encontra-se o Roteiro de Imersao da



Crianca na Cultura Escrita, no qual sao apresentados objetivos

relacionados as experiéncias leitoras e escritoras na pré-escola.

Para as criancas do 1° periodo da pré-escola, o documento reune
objetivos que envolvem inventar brincadeiras cantadas, poemas e
cancgdes; recontar histdrias e planejar coletivamente encenacdes;
levantar hipodteses sobre géneros textuais; conhecer e manusear
diferentes portadores de textos; observar relacdées entre palavras,
frases, imagens e sons; desenvolver a linguagem oral e a leitura
estética; além de escolher e folhear livros, orientando-se por temas e

ilustracdes e buscando identificar palavras conhecidas.

A diversidade dessas proposicdes suscita questdes acerca da propria
concepcgao de experiéncia leitora que fundamenta o Projeto. Ao
mesmo tempo em que alguns objetivos parecem favorecer a
participacao da crianca em situacdes de criagcdao, imaginacao,
oralidade, escolha e relagcao estética com os livros, outros aproximam
a experiéncia leitora da identificacao de elementos especificos da
linguagem escrita. Nao se trata, entretanto, de determinar uma
oposicao entre essas dimensdes, mas de compreender como elas se
articulam no documento e que concepgdes de aprendizagem e

desenvolvimento infantil sustentam as experiéncias propostas.

A luz da Teoria Histoérico-Cultural, de Vigotski e seus colaboradores,
essa questao requer considerar que o desenvolvimento das
capacidades humanas ocorre nas relagcdes sociais e mediante a
apropriacao da cultura historicamente produzida. A aprendizagem
da linguagem escrita, nessa perspectiva, nao pode ser reduzida ao
dominio de procedimentos técnicos ou a aquisicao isolada de
habilidades, uma vez que sua apropriacao esta relacionada as

necessidades, aos motivos e as atividades nas quais a crianca



participa (Tuleski; Eidt, 2020). Para a crianca em idade pré-escolar,
essa discussao adquire particular importancia quando se considera
o lugar ocupado pela brincadeira de papéis sociais, pela imaginacao,
pela linguagem e pelas relacdes com os outros na constituicao de

novas possibilidades de desenvolvimento (Lazaretti, 2020).

A leitura literaria acrescenta outra dimensao ao problema. Quando
inserido na Educacao Infantil, o livro de literatura nao constitui
apenas suporte para aprendizagens linguisticas, mas objeto da
cultura e producgao artistica capaz de mobilizar imaginacao, emocao
e linguagem. Nesse horizonte, falar em “experiéncia leitora” implica
perguntar nao somente quais habilidades a crianca desenvolve
diante do texto, mas que relacdes com a obra sao criadas com seus
interlocutores e com a propria experiéncia cultural possibilitada pela

leitura.

Diante dessas consideracdes, este artigo busca responder a seguinte
questao: que concepcdes de experiéncia leitora e de apropriacao da
cultura escrita orientam as proposicoes do Projeto Aprende Mais
destinadas as criangcas da pré-escola e que tensdes essas
proposicées revelam quando analisadas a luz da Teoria Historico-
Cultural? O objetivo consiste em analisar as orientacdes referentes as
experiéncias leitoras presentes no Roteiro de Imersao da Crianca na
Cultura Escrita do Projeto Aprende Mais, considerando as relagcdes
entre atividade, cultura escrita, leitura literaria, mediacao docente e

participacao infantil.

A analise parte do pressuposto de que a insercao da crianga na
cultura escrita nao se confunde com a antecipacao de praticas
formalizadas de alfabetizacdo. Trata-se de compreender em que

medida as orientacdes analisadas possibilitam experiéncias nas



quais ler, falar, imaginar, brincar, escolher e produzir sentidos
possam constituir atividades significativas para as criancas, sem
desconsiderar a intencionalidade pedagdgica necessaria a
organizacdo do meio social educativo. E nessa relacdo entre
intencionalidade docente e atividade da crianca que se situa uma

das principais questoes enfrentadas neste estudo.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Cultura escrita, atividade e desenvolvimento na idade pré-escolar

Compreender a relacao da crianca pré-escolar com a cultura escrita
requer situa-la no processo mais amplo de apropriacao da
experiéncia humana historicamente produzida. Na perspectiva da
Teoria Histérico-Cultural, o desenvolvimento das capacidades
especificamente humanas nao decorre de um processo natural ou
exclusivamente maturacional, mas se constitui nas relacdes sociais,
mediante a apropriacao dos instrumentos, signos, conhecimentos e
formas de atividade produzidos pelas geracdes precedentes. Nessa
direcao, Leontiev (2004) distingue 0s processos de apropriacao
daqueles relacionados a adaptacao biologica, uma vez que a
apropriagao tem como resultado a reproducao, no individuo, de

capacidades e funcdes humanas historicamente constituidas.



No decurso de sua historia, a humanidade empregou
forcas e faculdades enormes. A este respeito, milénios de
historias social contribuiram infinitamente muito mais que
milhées de anos de evolugcdo biologica. Os conhecimentos
adquiridos durante o desenvolvimento das faculdades e
propriedade humanas acumularam-se e transmitiram-se
de geracbes em geragoes. [.] Esta nova forma de
acumulacao da experiéncia filogenética pode aparecer no
homem, na medida em que a atividade especificamente
humana tem um carater produtivo, contrariamente a

atividade animal (Leontiev, 2004, p. 173).

A cultura, portanto, ndao constitui apenas o cenario no qual ocorre o
desenvolvimento infantil, mas participa da propria formacao das
capacidades humanas. Martins (2016), ao discutir a constituicao
historico-social do psiquismo, destaca o papel dos signos na
transformacao das funcdes psiquicas elementares em funcdes
superiores, enfatizando que os processos especificamente humanos
se formam mediante a apropriacao da cultura e a internalizacao de
formas sociais de comportamento. Desse modo, as condicoes
concretas de vida e educacao, as relacdes estabelecidas com outras
pessoas e a qualidade das experiéncias culturais as quais a crianca

tem acesso assumem papel decisivo em seu desenvolvimento.

A linguagem escrita integra esse patrimdnio cultural e, como tal, nao
pode ser reduzida a um conjunto de sinais graficos ou a uma técnica
cujo dominio se inicia somente com a aprendizagem das relacdes
convencionais entre letras e sons. Sua apropriacao pPossui uma
historia anterior ao dominio convencional do sistema de escrita,

construida nas relacdes da crianca com as diferentes formas de



representacao e simbolizacdao. Os processos de simbolizagcao
presentes no gesto, no desenho e no faz de conta constituem
importantes momentos desse percurso, na medida em que
possibilitam a crianca atribuir significados a objetos, acdes, marcas e
representacdes, estabelecendo relagdes que participam da
formacao das bases necessarias ao desenvolvimento da linguagem

escrita (Chaves; Franco, 2020).

Essa compreensao desloca a discussao sobre a presenca da escrita
na Educacao Infantil. Se a escrita constitui uma producao histdrica e
cultural, sua insercao na pré-escola nao precisa ser compreendida a
partir da oposicao entre ensinar ou NAo ensinar a escrita, mas pela
qualidade das relacdes que sao possibilitadas as criancas com essa
forma cultural de linguagem. O problema, nessa perspectiva, nao
reside em aproxima-las da escrita, mas em reduzi-la ao treinamento
de habilidades isoladas, desvinculadas das necessidades e relacdes

sociais nas quais ler e escrever adquirem significado.

A distincao torna-se particularmente relevante quando se considera
a categoria atividade. Para Leontiev (2004), compreender o
desenvolvimento psiquico da crianca exige analisar sua atividade
nas condicdes concretas de sua vida, uma vez que € por meio dela
que se estabelece sua relacao com a realidade. O autor ressalta,
inclusive, que a educacao exerce papel primordial porque atua sobre
a atividade da crianca e, consequentemente, sobre suas relacoes
com o mundo. A atividade, entretanto, ndao pode ser compreendida
simplesmente como aquilo que a criangca executa ou como
sinbnimo de tarefa pedagodgica. Sua estrutura envolve a relacao
entre necessidades, motivos, acdes e os fins para 0os quais estas se

orientam (Leontiev, 2004).



Essa diferenciacao é fundamental para pensar as praticas de cultura
escrita na pré-escola. Uma acao proposta pela professora nao se
converte automaticamente em atividade para a crianca apenas
porgue essa a realiza. ldentificar palavras, manusear livros, produzir
uma lista, reconhecer determinado género textual ou recontar uma
narrativa podem assumir sentidos distintos conforme os motivos
que mobilizam a participacao infantil e as relacdes nas quais essas
acoes se inserem. A crianca pode, por exemplo, produzir uma lista
porque precisa cumprir uma solicitacao docente ou porque
necessita registrar os materiais que serao utilizados em uma
brincadeira. Embora o produto final possa ser semelhante, a relacao

estabelecida com a escrita nao é necessariamente a mesma.

Leontiev (2004) oferece elementos particularmente importantes
para compreender essa distincao ao demonstrar que motivo e
finalidade da acdao nao sao necessariamente coincidentes e que, no
desenvolvimento da atividade, podem ocorrer transformacdes nas
relacdes entre ambos. Uma acao inicialmente realizada em funcao
de determinado motivo pode adquirir forca motivadora propria
qgquando seu fim passa a ocupar outro lugar na estrutura da
atividade. Essa formulacao permite compreender que o sentido
assumido por determinada acao nao pode ser deduzido apenas de
sua aparéncia externa ou do objetivo previamente estabelecido pelo

adulto.

Tal pressuposto conduz a uma questao central para a organizagao
do trabalho pedagdgico: em que atividade aquilo que se pretende
ensinar pode adquirir sentido para a criangca? A pergunta nao
diminui a importancia dos objetivos educacionais nem implica
subordinar o ensino aos interesses imediatos infantis. Ao contrario,

coloca em evidéncia a responsabilidade docente pela organizacao



de experiéncias capazes de ampliar interesses, necessidades,

conhecimentos e formas de relacao das criangas com a cultura.

Nessa perspectiva, a apropriagao nao corresponde a recepgao
passiva de conhecimentos ja elaborados. Leontiev (2004), ao discutir
a formacao dos processos intelectuais, chama atencao para o fato de
que a reproducao de determinadas associacdes nao significa,
necessariamente, que a crianca tenha se apropriado das operacdes
nelas implicadas. A apropriacao pressupde a atividade do sujeito e a
formacao das agdes correspondentes, inicialmente realizadas no
plano externo e posteriormente transformadas. Embora o exemplo
apresentado pelo autor se refira a formacdao de conceitos
mMatematicos, o principio ajuda a problematizar praticas nas quais o
desempenho observavel da crianca € tomado, isoladamente, como

evidéncia de apropriacao.

No caso da cultura escrita, essa discussao permite distinguir, por
exemplo, saber que determinado género ou portador possui uma
funcao social de participar de uma atividade na qual essa funcao
efetivamente se realiza. Uma crianca pode aprender que uma lista
serve para registrar itens; entretanto, outra qualidade de relacao
com a escrita se estabelece quando surge, no interior de uma
atividade, a necessidade de registrar aquilo que nao se quer
esquecer. Do mesmo modo, reconhecer que cartas, convites ou
bilhetes servem para comunicar algo nao equivale a participar de
uma situagcao em que escrever se torna necessario porque ha algo a

dizer a alguém.

Essa distincao permite sustentar que a funcao social da escrita nao
precisa constituir somente um conteudo a ser ensinado sobre a

escrita, mas pode tornar-se parte da propria atividade na qual a



crianca se envolve. Assim, escrever um convite porque ha alguém a
convidar; produzir uma lista porque € necessario organizar algo;
registrar uma descoberta para poder retoma-la posteriormente;
ditar uma histéria para que seja preservada; procurar uma
informac¢ao porque surgiu uma questao ou escolher um livro pelo
desejo de conhecer uma narrativa sao situacdes nas quais diferentes
formas de relacao com a cultura escrita podem adquirir significado

no interior das experiéncias infantis.

Considerar essas experiéncias exige, contudo, reconhecer as
especificidades do desenvolvimento na idade pré-escolar. Na
periodizacdao histérico-cultural (Elkonin, 2009), o desenvolvimento
nao corresponde a uma sucessao linear de capacidades
determinadas cronologicamente. Cada periodo caracteriza-se por
determinadas relacdes da crianca com a realidade e pela atividade
que ocupa lugar dominante em seu desenvolvimento. Leontiev
(2004) esclarece que a atividade dominante nao € aquela a qual a
crianca dedica necessariamente maior quantidade de tempo, mas
aquela em cujo interior se produzem importantes transformacoes

psiquicas e a partir da qual se reorganizam outras atividades.

Na idade pré-escolar, a brincadeira de papéis sociais assume essa
posicao. Os estudos de Elkonin (2009) evidenciam que, com a
ampliacdao das relacdes da crianca com o mundo social, as
atividades, as funcdes e as relagcdes humanas que ela observa
passam a ocupar lugar central, mas ainda nao pode realizar nas
mesmas condicdes dos adultos. No jogo de papéis, a crianca
reconstroi essas relacdes, assume posicoes sociais, age em situacoes
imaginarias e orienta sua conduta pelas regras inerentes aos papeéis
assumidos. A  brincadeira possibilita, assim, importantes

transformacdes na imaginacao, na linguagem, na autorregulacao e



em outras funcdes psiquicas, constituindo uma atividade
fundamental no desenvolvimento pré-escolar. A literatura historico-
cultural sobre a periodizagcao ressalta o lugar da brincadeira de
papéis sociais e do ensino sistematizado na compreensao das

especificidades desse periodo.

Reconhecer a brincadeira como atividade dominante nao significa,
entretanto, transformar toda situacao pedagdgica em brincadeira,
tampouco utilizar o faz de conta como estratégia para ensinar, de
maneira disfarcada, conteudos previamente definidos. Trata-se de
considerar a forma particular pela qual a crianca pré-escolar se
relaciona com a realidade e as possibilidades de desenvolvimento
gue emergem desse periodo. Literatura, desenho, oralidade, musica,
escrita e outras producdes culturais possuem valor préprio e podem
integrar as experiéncias da criangca sem que precisem ser

convertidas artificialmente em jogos.

Essa questdao encontra importante aproximacao com a formulacao
de que o programa pedagdgico proposto pelo adulto precisa, de
algum modo, converter-se em um “programa proprio da crianga’,
discussao retomada nos estudos historico-culturais acerca do
desenvolvimento pré-escolar. Tal principio nao significa que a
crianca determine sozinha aquilo que deve aprender, mas evidencia
uma contradicao constitutiva do trabalho pedagdgico na Educacao
Infantil: os objetivos pertencem inicialmente ao planejamento
docente, porém sua concretizagcao depende da atividade

efetivamente desenvolvida pela crianca.

-

E nessa relacdo que a intencionalidade pedagdgica assume
importancia. Defender que a crianca participe ativamente da

apropriacao da cultura escrita nao equivale a esperar que essa



apropriagao aconteca espontaneamente. Desde as primeiras etapas
do desenvolvimento, como demonstra Leontiev (2004), a relagcao da
crianca com os objetos da cultura encontra-se mediada pelas acdes
dos adultos, por meio das quais 0s objetos passam
progressivamente a revelar seus significados sociais. Cabe, portanto,
a professora organizar o meio educativo, selecionar e disponibilizar
producdes culturais de qualidade, ampliar repertdrios, criar
situacdes que produzam novas necessidades, formular problemas,
favorecer interacdes e mediar relacdes entre as criancas e as formas
historicamente produzidas de linguagem, pois “educar significa
organizar a vida” (Vigotski, 2000, p. 220) e “nao concordamos com o
fato de deixar o processo educativo nas maos das forcas

espontaneas da vida" (Vigotski, 2000, p. 77).

A intencionalidade docente e a atividade da crianca nao constituem,
assim, polos excludentes. O desafio pedagodgico esta em sua
unidade: a professora organiza intencionalmente condicdes de
ensino, mas € a crianca quem precisa agir sobre aquilo que lhe é
apresentado, construindo relacdes e apropriando-se das producdes
culturais por meio de sua atividade (Elkonin, 2009). Entre a
antecipacao de procedimentos formalizados de alfabetizacao e a
expectativa de que a simples disponibilizacao de materiais escritos
produza aprendizagem encontra-se, portanto, a organizagao

intencional de experiéncias social e culturalmente significativas.

Sob essa perspectiva, pensar a insercao da crianca pré-escolar na
cultura escrita requer ultrapassar tanto uma concepcao preparatoria,
orientada predominantemente para a aquisicao de habilidades que
serao exigidas posteriormente, quanto uma compreensao
espontaneista da aprendizagem. Mais do que perguntar se a escrita

deve ou nao estar presente na Educacao Infantil, importa investigar



como esta presente, em quais atividades, a servico de quais relagcdes

sociais e culturais e que lugar € atribuido a crianca nesse processo.

Esses pressupostos oferecem uma chave para a analise de propostas
curriculares destinadas a cultura escrita na pré-escola. Nao basta
identificar quais objetivos de aprendizagem sao prescritos, €
necessario questionar que atividades sao propostas, quais relacdes
se organizam entre os objetivos definidos pelo adulto e os motivos
que podem mobilizar as criangas, que funcao a escrita assume
nessas experiéncias, que lugar ocupam a brincadeira, a imaginagao
e as diferentes formas de simbolizacdo e como se configura a
mediacdo docente. E sob essas questdes que se torna possivel
examinar as experiéncias leitoras propostas pelo Projeto Aprende
Mais, considerando nao apenas as habilidades que anuncia
desenvolver, mas as concepcdes de criancga, atividade e apropriacao

da cultura escrita que atravessam suas orientacoes.

3. METODOLOGIA

O estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, de natureza
documental e carater interpretativo, tendo como fonte principal o
Roteiro de Imersdo da Crianca na Cultura Escrita, integrante do
Projeto Aprende Mais na Educacao Infantil, elaborado pela
Secretaria Municipal de Educacao de Manaus para o ano de 2024. O
documento orienta o trabalho pedagdgico com a cultura escrita nas
turmas de pré-escola e apresenta objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, experiéncias leitoras e escritoras organizadas por
trimestre, proposicdées de mediacao docente, orientacdes para

avaliacao e acompanhamento das aprendizagens.



A analise concentrou-se nas proposicdes destinadas a experiéncia
leitora e a apropriacao da cultura escrita pelas criancas da pré-
escola. Inicialmente, realizou-se uma leitura integral do documento,
buscando identificar recorréncias, aproximacoes e possiveis tensdes
entre seus principios orientadores, os objetivos de aprendizagem, as
experiéncias propostas e as mediacdes docentes. Em seguida, essas
proposicdées foram examinadas a luz de categorias da Teoria
Historico-Cultural, com destaque para a apropriacao da cultura,
atividade, necessidade, motivo, sentido, mediacao e atividade
dominante, em didalogo com as discussbes sobre linguagem escrita,

brincadeira e literatura na infancia.

O movimento analitico nao tomou isoladamente a presenca de
determinados conteddos como letras, palavras, géneros ou
portadores textuais como indicador de antecipag¢ao da alfabetizacao.
Buscou-se compreender em quais relacdes e atividades esses
conhecimentos sao propostos, que funcdes sao atribuidas a leitura e
a escrita e que lugar a crianca ocupa nas experiéncias previstas.
Desse processo emergiram trés nucleos analiticos: a) experiéncia
leitora como participacao cultural e producao de sentidos; b) cultura
escrita entre funcao social e progressao de aprendizagens; e <)
literatura entre experiéncia estética e instrumentalizacao
pedagodgica. Esses nucleos orientaram o paralelo entre as
proposicbes do documento e 0s pressupostos  tedrico-
metodoldgicos adotados, possibilitando evidenciar as aproximagoes
e tensdes internas na concepcao de experiéncia leitora e de

apropriacao da cultura escrita.

4. ANALISE DOS DADOS



Experiéncias leitoras e cultura escrita no Projeto Aprende Mais:

concepcgoes e tensoes

A analise do Roteiro de Imersao da Crianca na Cultura Escrita, que
integra o Projeto Aprende Mais da Educacao Infantil da rede
municipal de Manaus, permite identificar uma concepc¢ao de crianca
gue, em seus pressupostos gerais, se aproxima de principios que
reconhecem sua participacao ativa nas relacdes com a cultura. O
documento propde a sistematizacao de praticas pedagdgicas
voltadas ao uso da lingua escrita em praticas sociais e organiza suas
orientacdes a partir de experiéncias leitoras e escritoras, mediacdes
docentes, avaliacao e transicoes das aprendizagens. Entre os
objetivos destinados as criancas da pré-escola encontram-se acodes
como inventar brincadeiras cantadas, recontar histdrias, levantar
hipoteses sobre géneros textuais, manusear diferentes portadores,
desenvolver a linguagem oral e a leitura estética e escolher e folhear

livros.

A primeira vista, essas proposicdes revelam uma compreensdo
ampliada da experiéncia leitora. A leitura ndo aparece restrita a
decodificacao de palavras, mas associada a oralidade, a apreciacao
de imagens, ao contato com diferentes géneros, a producao de
narrativas, ao reconto, as brincadeiras com a linguagem e ao
manuseio de livros. No primeiro trimestre, por exemplo, o roteiro
prevé leitura e apreciagcao de imagens, escolha e manuseio de livros
para ampliacao de repertdrio, contato com contos, fabulas, poemas,

parlendas, cantigas e brincadeiras sonoras com rimas e aliteracoes.

Esse conjunto de orientagdes permite reconhecer uma primeira
concepcao presente no documento: a experiéncia leitora como

participacao em praticas culturais diversificadas, que envolvem



diferentes linguagens e formas de expressao. Essa compreensao
torna-se ainda mais evidente nas mediac¢des docentes, nas quais sao
propostas rodas de leitura e conversa, faz de conta, jogos cantados,
apreciacao de obras artisticas, manipulacao de livros e gibis, teatro,
musica, exploracao de diferentes formas de expressao e producao

coletiva de textos com a professora como escriba.

Ha, portanto, elementos que se aproximam de uma compreensao
historico-cultural da aprendizagem, sobretudo quando a crianca €
inserida em relacdes sociais nas quais a linguagem assume funcoes
de comunicacao, expressao, memoria, imaginagao e participacao. O
documento nao apresenta a crianca apenas como receptora de
informacodes sobre a escrita, mas prevé sua participacao na escolha
de livros, na producao de histdrias, nos recontos, na construcao de
registros e na organizagcao dos proprios espacos educativos. A
indicacao de que os cantos de leitura e outros espacos sejam
construidos “com e para a crianga”, assim como a recomendacao de
que livros, producdes infantis e outros materiais estejam acessiveis

a0 seu manuseio, reforca essa dimensao participativa.

Essa concepcao encontra correspondéncia com um segundo
principio presente no roteiro: a compreensao da escrita a partir de
suas funcdes sociais. Nas orientacdes para a auto avaliagao docente,
o0 documento pergunta se sao proporcionadas experiéncias de uso
da leitura e da escrita segundo suas funcdes sociais, se a escrita é
apresentada em “contexto real” e se as criangas sao incentivadas a
produzir bilhetes, cartas e recados mesmo antes de dominar
convencionalmente a leitura e a escrita. Em outra direcao
convergente, as proposicdes incluem cartas, bilhetes, convites,
poemas € outros registros como formas de comunicacao e

expressao de sentimentos e emocgoes.



Sob esse aspecto, o Projeto Aprende Mais parece afastar-se de uma
concepcao exclusivamente técnica da escrita. Essa orientacao
encontra aproximacdes com a perspectiva histdrico-cultural
segundo a qual a escrita se constitui como instrumento cultural cujo
desenvolvimento esta relacionado as necessidades sociais de
representacao, registro e comunicacao. Os estudos de Luria (1992),
retomados por Oliveira e Rego (2010), evidenciam que o percurso
infantil em direcao a escrita convencional passa pela descoberta de
sua natureza instrumental, sobretudo quando os registros assumem
a funcao de conservar informacdes e possibilitar sua recuperacao

posterior.

Entretanto, a analise do roteiro evidencia que essa concep¢ao nao se
mantém de maneira inteiramente homogénea ao longo do
documento. Ao lado das propostas de participacdao em praticas
socialmente significativas, aparecem objetivos organizados em uma
|6gica de progressao que acentua aspectos formais do sistema de
escrita. No primeiro trimestre, por exemplo, sao previstas a
localizacao de nomes em listas e a associacao entre imagens e
palavras; no segundo, a identificacao de palavras conhecidas e a
observacao da estabilidade da escrita das palavras, de seu tamanho
e da repeticao de letras; no terceiro, aparecem a leitura de palavras

memorizadas, bancos de palavras e a escrita de palavras estaveis.

Nao se trata de afirmar que tais conhecimentos sejam incompativeis
com a Educacao Infantil ou com a perspectiva histérico-cultural. A
guestao reside em como esses conhecimentos entram na atividade
da crianca. Pela Teoria Historico-Cultural, a aprendizagem nao pode
ser compreendida apenas a partir do conteddo ou da acao
observavel. E necessario considerar a relacdo entre a acdo realizada,

0 motivo que a sustenta e a atividade mais ampla da qual ela faz



parte. Uma mesma agao pode adquirir sentidos distintos

dependendo da relagcao que mantém com os motivos da atividade.

Essa distingao € importante para analisar proposicdes como
“identificar palavras conhecidas”, “localizar um nome especifico em
uma lista” ou reconhecer caracteristicas graficas das palavras. Tais
acoes nao permitem determinar a qualidade da relacao da crianca
com a escrita. Localizar um nome em uma lista pode integrar uma
situacao socialmente significativa, mas também pode converter-se
em exercicio de reconhecimento grafico desvinculado de uma
necessidade produzida para a atividade da criang¢a. O conteudo da

acao, portanto, nao é suficiente para caracteriza-la como atividade.

Esse ponto torna-se ainda mais relevante porque o proprio roteiro
afirma valorizar praticas contextualizadas. Nas orientacdes docentes,
aparecem situacdes como lista de compras, cartas, recados, rotina
da turma, producao de textos coletivos, faz de conta e registro em
diferentes suportes, além da recomendacao de insercao da escrita
em situacdes concretas de comunicagao. A tensao, portanto, nao é
simplesmente entre uma concepcao “adequada” e outra
“‘inadequada”. As proposicdes do documento evidenciam uma
tensdao entre a insercao da crianca em praticas sociais de leitura e
escrita e uma organizacao progressiva das aprendizagens que, em
determinados momentos, tende a deslocar o foco para aspectos
formais do sistema de escrita, como identificacdo, estabilidade e

reconhecimento de palavras, letras e unidades sonoras.

Na perspectiva de Leontiev (2004), as necessidades humanas nao
devem ser concebidas apenas como disposicdes naturais
preexistentes; o desenvolvimento da atividade transforma

necessidades e produz novas formas de motivacao. Desse modo, a



intencionalidade docente nao precisa aguardar que a crianga
manifeste espontaneamente o desejo de ler ou escrever, mas pode
organizar condi¢cdes nas quais determinadas formas culturais se

tornem necessarias a realizacao de uma atividade.

Aplicada ao Projeto Aprende Mais, essa compreensao desloca a
pergunta de “a crianca deve ou nao identificar palavras?” para outra,
teoricamente mais produtiva: em que atividade identificar uma
palavra passa a ter sentido para ela? Da mesma forma, a questao
Nao € apenas se a crianca deve conhecer uma lista, um bilhete ou
um convite, mas se participa de situacdes em que listar, convidar,
comunicar, registrar ou lembrar tornam-se acdes vinculadas a

necessidades e motivos constituidos nas relacdes sociais.

Essa chave analitica também permite examinar a presenca do faz de
conta no roteiro. O documento inclui explicitamente a brincadeira
nas mediacdes docentes e prevé situagdes de imitacao de atos da
escrita em contextos de faz de conta. Tal proposicao apresenta
potencial importante quando considerada a luz da periodizacao
histérico-cultural, para a qual a brincadeira de papéis ocupa posi¢cao
central no desenvolvimento da crianca pré-escolar. No jogo, objetos
e acdes adquirem novos sentidos em funcao das relacdes sociais
representadas, abrindo possibilidades para que praticas de leitura e
escrita sejam apropriadas em sua dimensao social e simbdlica, e nao

apenas como exercicios de reconhecimento formal.

Nesse sentido, a escrita que aparece em uma brincadeira de
restaurante, consultério, mercado ou viagem nao precisa ser
introduzida artificialmente como ‘“atividade de alfabetizacao”.
Cardapios, listas, receitas, agendas, bilhetes ou placas podem

integrar a atividade porque pertencem as relacdes sociais



reconstruidas pelas criancas. Nessa situacao, a funcao social da
escrita deixa de ser apenas objeto de explicacao e pode tornar-se

parte efetiva da atividade.

A analise do documento também evidencia outra tensao: a relagao
entre experiéncia leitora e literatura. De um lado, o roteiro prevé
escolha e manuseio de livros, literatura infantil e amazonense,
apreciacao de obras artisticas, reconto, oralidade e “leitura estética”.
Esses elementos permitem compreender a leitura literaria como
experiéncia cultural que envolve imaginagao, participacao e
producao de sentidos. De outro, o contato com o livro aparece, em
alguns objetivos, associado simultaneamente a identificacao de
palavras conhecidas ou a observacao de elementos graficos, o que
abre a possibilidade de deslocamento da obra literaria de sua
condicao artistica para uma funcao predominantemente

instrucional.

Essa tensao nao significa que seja improprio observar palavras, sons
ou formas graficas em situacdes de leitura. A questao esta no lugar
ocupado por essas acdes na relagcao da criangca com a obra. Quando
o livro literario € tomado prioritariamente como suporte para
localizar letras, palavras, rimas ou estruturas, corre-se o risco de
subordinar a experiéncia estética a objetivos externos a literatura.
Souza (2019) e Cosson (2006) chamam atenc¢ao para 0s processos de
escolarizacao que podem transformar a literatura em mero recurso
pedagodgico, defendendo a preservacao de sua integralidade e de

suas possibilidades de construcao de sentidos.

E possivel, portanto, identificar no Projeto Aprende Mais uma
concepcao de experiéncia leitora que combina dimensdes distintas:

participacao cultural, oralidade, imaginacao, fruicao, contato com



géneros e portadores, funcao social da escrita e progressiva atencao
aos aspectos graficos e convencionais da lingua escrita. A riqueza do
documento reside nessa amplitude, mas é nela também que se

produzem suas principais tensoes.

A luz da Teoria Histdrico-Cultural, essas tensdes podem ser
sintetizadas Nnao como oposicao entre presenca e auséncia da
escrita na pré-escola, mas como uma questao acerca da qualidade
da atividade na qual a escrita € apresentada as criancas. O critério
analitico deixa de ser apenas a natureza do conteudo proposto e
passa a envolver a relacdao entre intencionalidade docente,
organizacao da atividade, necessidades e motivos infantis, funcao

social da linguagem e producao de sentidos.

Essa perspectiva possibilita compreender que a apropriacao da
cultura escrita na pré-escola nao exige sua antecipacao sob a forma
de treino sistematico do cddigo, tampouco a exclusao da escrita das
experiéncias infantis. O desafio consiste em assegurar que a escrita
participe da vida da crianca como forma cultural de dizer, registrar,
comunicar, imaginar, criar e relacionar-se com os outros. E nesse
espaco contraditério entre a intencionalidade pedagdgica e a
atividade efetiva da crianca que as proposicdées do Projeto Aprende

Mais podem ser analisadas em suas possibilidades e limites.

Experiéncia leitora como participacao cultural

Um primeiro nucleo de analise diz respeito a concepcao de
experiéncia leitora como participagcao da crianca em praticas
culturais diversificadas. No roteiro, ler nao significa apenas
reconhecer a palavra escrita. A experiéncia leitora envolve apreciacao

de imagens, escolha e manuseio de livros, contato com diferentes



géneros, brincadeiras com sons e palavras, escuta e reconto de
historias, oralidade e encenacao. No primeiro trimestre, por exemplo,
aparecem a leitura e apreciacao de imagens, a escolha de livros para
ampliacao do repertério, o contato com contos, fabulas, poemas,
parlendas e cantigas, bem como brincadeiras sonoras com rimas e

aliteracoes.

Tal compreensao é reforcada pelas orientacdes relativas a mediacao
docente. O documento prevé apreciacao de obras artisticas,
manipulacao de livros, cinema, fotografia, literatura infantil e
amazonense, contacao e reconto, exploragao de linguagens
artisticas, brincadeiras de faz de conta e diferentes formas de
expressao. A experiéncia leitora aparece, assim, articulada a um

universo mais amplo de linguagens e manifestacdes culturais.

Essa concepcao aproxima-se de uma perspectiva segundo a qual a
apropriacao da cultura nao ocorre pela recepcao passiva de
conteudos, mas pela participacao da crianca em relagcdes sociais
mediadas por objetos e signos culturais. Nesse sentido, o livro, a
narrativa, o desenho, a palavra oral, a dramatizacao e a propria
escrita constituem formas historicas de relacao com o mundo que
podem ampliar as possibilidades de expressao e significacao da

crianca.

No campo especifico da literatura, Souza (2019) e Cosson (2006)
compreendem o letramento literario como processo de apropriacao
da literatura enquanto construcao literaria de sentidos, destacando
que nao se trata apenas da aquisicao de uma habilidade de leitura
ou de conhecimentos sobre textos, mas de uma experiéncia de
producao de sentidos por meio da linguagem literaria. Embora o

conceito de letramento literario nao se confunda com as categorias



da Teoria Histérico-Cultural, essa formulacao contribui para
compreender a leitura como experiéncia que ultrapassa o

reconhecimento formal do escrito.

Sob esse aspecto, o Projeto Aprende Mais apresenta elementos
relevantes quando prevé que a crianga possa expor impressoes
sobre textos em prosa e poesia, recontar histérias com recursos
expressivos proprios, levantar hipdteses sobre o que esta escrito e
expressar-se por diferentes linguagens. A crianca aparece, nesses
Casos, Nao apenas como destinataria da leitura realizada pelo adulto,
Mmas como sujeito que interpreta, responde, reelabora e comunica

sentidos.

E possivel identificar, portanto, uma concepcdo de experiéncia
leitora que valoriza a participacao infantil e reconhece que a relacao
com a cultura escrita se constitui antes e para além da leitura
convencional. Essa concepcao mostra-se coerente com a
especificidade do desenvolvimento pré-escolar quando articula
oralidade, imaginacao, brincadeira, producao narrativa e diferentes

formas de expressao.

Entretanto, essa compreensao ampla da leitura convive, no mesmo
documento, com proposicdes orientadas a identificacao de

elementos mais especificos do sistema escrito. E essa coexisténcia

gue nos leva ao segundo nucleo analitico.

Cultura escrita entre funcao social e progressao de habilidades

O segundo nucleo refere-se a concepcao de apropriacao da cultura
escrita que atravessa o documento. De um lado, o Projeto Aprende
Mais enfatiza reiteradamente a funcao social da leitura e da escrita.

Nas orientacdes para a auto avaliacao docente, aparecem questdes



como oferecer as criancas experiéncias de leitura e escrita segundo
suas funcdes sociais, apresentar a escrita em contextos reais e
incentivar a producao de bilhetes, cartas e recados mesmo antes do

dominio convencional do sistema.

Essas proposi¢cdes indicam uma concepcao da escrita como pratica
social e forma de comunicacao. Souza (2019) e Cosson (2006), ao
discutir o conceito de letramento, destacam que a escrita nao se
reduz a saber ler e escrever, mas envolve os modos como é
empregada para comunicar, relacionar-se e dar forma ao mundo em

contextos sociais especificos.

Essa perspectiva encontra ainda aproximacao com os estudos de
Luria (1992) acerca do desenvolvimento da escrita. Ao retomar suas
investigacoes, Oliveira e Rego (2010) mostram que a criancga percorre
um caminho de descoberta da natureza instrumental do registro
escrito. A escrita passa a assumir funcao quando permite conservar e
recuperar uma informacao, isto €, quando se integra efetivamente a

uma atividade socialmente significativa.

Ao mesmo tempo, o roteiro organiza as experiéncias em niveis de
progressao Nos quais passam a ganhar visibilidade objetivos como
localizacao de nomes, identificacao de palavras conhecidas,
observacdao da estabilidade das palavras, reconhecimento de
palavras memorizadas, bancos de palavras e associagcao entre
imagem e palavra. No terceiro trimestre, essa progressao inclui
leitura de palavras memorizadas, banco de palavras e escrita de

palavras estaveis.

Aqui que se evidencia uma tensao: um principio de insercao da

escrita em praticas sociais convive com uma organizacao



progressiva das aprendizagens que, em determinados momentos,

tende a deslocar o foco para aspectos formais do sistema de escrita.

Essa formulacdao encontra respaldo em Costa e Silva (2012). As
autoras criticam uma concepcao em que a escrita é tratada
prioritariamente como técnica a ser adquirida e defendem que ela
ultrapasse a decodificacao e a identificacdao de letras e fonemas.
Recuperando Smolka, ressaltam a dimensao discursiva da escrita,
constituida na interacao e na producao de sentidos; e, dialogando
com os estudos do letramento, contrapdem a visao tecnicista as

praticas sociais de leitura e escrita.

Esse referencial permite que nossa analise nao se transforme numa
oposicao entre “funcao social” e “conhecimento do sistema de
escrita”. O problema nao é a crianca perceber letras, palavras ou
regularidades graficas. Essas dimensdes também integram a escrita
como objeto cultural. A questao €& qual lugar elas ocupam na
atividade infantil e se permanecem articuladas as necessidades
comunicativas, expressivas e simbodlicas que conferem sentido a

escrita.

A Teoria Historico-Cultural permite aprofundar essa questao por
meio da distingao entre atividade e agcao. Uma crianca pode realizar
a acao de localizar uma palavra em uma lista, por exemplo, sem que
essa acao constitua, por si s6, uma atividade significativa para ela.
Seu sentido dependera do motivo da atividade mais ampla em que
esta inserida. Localizar um nome porque é necessario descobrir
quem participara de determinada brincadeira configura uma
relacao diferente daquela produzida por uma tarefa cujo fim se

esgota no reconhecimento grafico da palavra.



Desse modo, nao seria suficiente avaliar as proposi¢cées do Aprende
Mais perguntando  se elas  contemplam determinados
conhecimentos do sistema de escrita. E necessario perguntar em
gue atividade esses conhecimentos aparecem e que necessidades e

motivos podem ser produzidos nessa relacao.

A propria funcao social da escrita pode ser analisada sob essa
perspectiva. Saber verbalmente que uma lista serve para registrar
itens nao equivale a participar de uma situacao em que registrar se
torne necessario. A funcao social nao deveria ser compreendida
apenas como propriedade sobre a qual se ensina, mas como uma
relacao que pode realizar-se concretamente na atividade: escreve-se
para alguém, para lembrar, organizar, comunicar, registrar, imaginar

ou produzir algo que ultrapassa o proprio exercicio de escrever.

Nesse ponto, o roteiro apresenta possibilidades importantes porque
inclui producao de textos coletivos, cartas, registros da rotina, listas,
situacdes de faz de conta e professora como escriba. Essas
proposicées podem favorecer uma relacao viva com a linguagem
escrita quando articuladas a motivos que facam sentido para as

criancas.

A tensao, portanto, nao reside na presenca de conhecimentos
formais da lingua, mas na possibilidade de que uma logica de
progressao previamente definida passe a organizar a experiéncia
infantil de modo a separar tais conhecimentos das atividades nas

quais a escrita adquire funcao e sentido.

Literatura entre experiéncia estética e instrumentalizacdao

pedagdgica



Um terceiro nucleo emerge da propria denominacao utilizada pelo
documento: entre os objetivos destinados a pré-escola encontra-se o
desenvolvimento da “linguagem oral e leitura estética”, além da
escolha e exploracao de livros, leitura como fonte de prazer,
exposicao de impressdes sobre prosa e poesia, literatura infantil e

literatura amazonense.

Essas proposicdes abrem uma possibilidade importante para
compreender a literatura como producao artistica e experiéncia
cultural gue mobiliza imaginacao, afetos, linguagem e producao de
sentidos. Nessa direcao, o contato da crianca com a obra literaria nao
teria como finalidade exclusiva a aquisicao de habilidades leitoras,
mas a possibilidade de estabelecer relacdes estéticas com a
linguagem e com os mundos produzidos pela narrativa e pela

poesia.

Souza (2019) e Cosson (2006) chamam atencao para a singularidade
da literatura em relacao aos demais usos da escrita e definem sua
apropriagao como construcao literaria de sentidos. Essa dimensao é
relevante na Educacao Infantil porque € uma etapa em que a
crianca pode participar plenamente da experiéncia literaria pela
escuta, pelo olhar, pela antecipacao, pela imaginacao, pelo
comentario, pela pergunta, pelo gesto e pelo dialogo com outras
criancas e com o adulto, ainda que nao realize convencionalmente a

leitura autbnoma do texto escrito.

O proprio roteiro contém elementos capazes de favorecer essa
relacao: apreciagcao de obras, contacao e reconto, literatura infantil e
amazonense, escolha de livros, narrativas, encenacdes e diferentes

linguagens artisticas.



Entretanto, também aqui se produz uma tensao. O livro literario
aparece simultaneamente como objeto de fruicao e como suporte
para identificacdo de palavras, reconhecimento de configuracdes
graficas, localizacao de palavras conhecidas e observacao de

elementos do sistema escrito.

Essa coexisténcia nao significa, por si so, instrumentalizacao da
literatura. Durante uma experiéncia literaria, as criancas
naturalmente observam palavras, letras, imagens, formas graficas,
ritnos e sonoridades. A questao esta em saber qual finalidade
organiza a mediacao docente. Quando a relacao com a obra é
subordinada a localizacao de unidades linguisticas previamente
definidas, a experiéncia estética pode perder centralidade e o texto
literario passar a funcionar prioritariamente como suporte para

outros conteudos.

Recuperando a discussao sobre escolarizacao da literatura, Souza
(2019) e Cosson (2006) alertam para situacdes em que o texto
literario € transformado em mero objeto pedagdgico e defendem a
preservacao de sua integralidade e de sua abertura a pluralidade de

sentidos.

Para nossa analise, isso permite uma distincao muito importante: a
literatura pode participar da apropriagcao da cultura escrita sem que
sua funcao artistica seja subordinada a aprendizagem do cddigo. A
crianca pode ampliar sua relacao com a linguagem escrita porque a
literatura |he oferece uma experiéncia complexa com a palavra, com
a narrativa, com a imaginagao e com os sentidos produzidos na

relagcao entre texto, imagem, voz e interlocutores.



Assim, quando o Projeto Aprende Mais afirma a “leitura estética”, a
analise precisa perguntar o que essa expressao significa no interior
de suas proprias proposicoes: se a obra literaria é preservada como
objeto artistico e cultural ou se, em determinadas mediacdes, passa

a desempenhar predominantemente uma funcao instrumental.

5. CONSIDERAGCOES FINAIS

Este estudo buscou analisar as experiéncias leitoras propostas pelo
Roteiro de Imersdo da Crian¢ca na Cultura Escrita, integrante do
Projeto Aprende Mais da rede municipal de ensino de Manaus,
interrogando as concepc¢des de leitura, escrita e desenvolvimento
infantil que atravessam suas orientacdes para a pré-escola. A luz da
Teoria Historico-Cultural, partimos do entendimento de que a
participacdao das criancas na cultura escrita nao se inicia com o
dominio convencional do sistema de escrita, mas se constitui nas
relacdes sociais e nas atividades por meio das quais elas atribuem

sentidos aos objetos, signos e praticas culturais.

A analise permite reconhecer, Iinicialmente, importantes
aproximagodes entre os principios anunciados pelo documento e
uma compreensao da escrita como producao cultural. Ao afirmar a
crianca como sujeito ativo e criativo, defender sua participacao na
producao da cultura, propor a familiarizagcao com praticas sociais nas
quais a linguagem escrita desempenha funcdes concretas e rejeitar
sua reducao a reproducao de letras e silabas isoladas, o Roteiro
distancia-se de wuma concepc¢ao estritamente mecanica da
aprendizagem da escrita. Também ganham relevancia, nesse
horizonte, a brincadeira, a oralidade, a imaginacao, o contato com os
livros e a organizac¢ao intencional dos espacos, tempos, materiais e

interacoes.



Entretanto, quando esses principios foram confrontados com a
formulacao dos objetivos destinados as experiéncias leitoras,
emergiram questdes que mereceram atencao. Ao lado de
proposicdées que favoreceram a criacao, o reconto, a escolha e o
manuseio de livros, a participacao em situacdes comunicativas e o
desenvolvimento da linguagem oral e da leitura estética,
encontraram-se objetivos que aproximaram a experiéncia infantil da
observacao de correspondéncias entre palavras, frases, imagens e
sons e da identificacao de palavras conhecidas. A questao, portanto,
nao residiu Na presenca desses conhecimentos na pré-escola, mas
no lugar que eles ocupam na atividade da crianca, nos motivos que
sustentam sua participacao e nas relagcdes sociais em que a escrita

adquire funcao e sentido.

Essa distincdo mostrou-se importante quando retomamos, com
Leontiev (2004), as relacdes entre necessidade, motivo, atividade e
acao. A proposicao de determinada tarefa pelo adulto ndao garante,
por si mesma, que seu objetivo constitua o motivo da atividade
infantil. Isso nao significa diminuir a intencionalidade pedagogica ou
esperar que as necessidades relacionadas a cultura escrita surjam
espontaneamente. Ao contrario, compete ao professor organizar
condicoes, relacdes, materiais e experiéncias capazes de produzir
novas necessidades, mobilizar motivos e possibilitar que a crianca
encontre razdes socialmente significativas para recorrer a linguagem
escrita. Assim, além de ensinar abstratamente que a escrita possui
uma funcao social, importa mais possibilitar situacdes em que essa

funcao seja efetivamente vivida pela crianca.

A brincadeira de papéis sociais assume relevancia nesse processo
por constituir atividade fundamental do desenvolvimento na idade

pré-escolar. Isso nao significa transformar toda experiéncia com a



escrita em brincadeira, tampouco instrumentalizar o brincar para o
ensino antecipado de conteudos proprios da alfabetizacao. Significa
reconhecer que imaginacao, simbolizacao, linguagem e relacdes
sociais constituem formas privilegiadas pelas quais a crianca pré-
escolar se relaciona com o mundo da cultura (Elkonin, 2009). Nessa
perspectiva, livros, histérias, listas, bilhetes, convites, registros e
outros objetos da cultura escrita podem integrar atividades nas
quais ler e escrever respondam a necessidades constituidas nas

proprias relacdes vividas pelas criancas.

No caso especifico da leitura literaria, a analise também convida a
aprofundar o significado atribuido pelo Roteiro a expressao “leitura
estética”. A literatura nao se reduz a suporte para aquisicao de
habilidades linguisticas ou reconhecimento de elementos da escrita.
Como producao artistica e cultural, possibilita a crianca imaginar,
emocionar-se, interrogar, produzir sentidos e ampliar sua
experiéncia humana. Preservar essa especificidade é especialmente
importante quando a literatura passa a integrar propostas
sistematizadas de Iimersao na cultura escrita, para que a
intencionalidade pedagdgica nao subordine a experiéncia estética a

objetivos externos a propria relagcao com a obra.

Desse modo, as tensdes identificadas nao invalidam a proposi¢ao de
uma imersao das criangas pré-escolares na cultura escrita. Antes,
evidenciam a necessidade de qualificar as condicdes em que essa
imersao acontece. A contribuicdo da Teoria Historico-Cultural
permite deslocar a questao de: se a escrita deve estar presente na
Educacao Infantil, para como, para qué e em que atividades ela
passa a integrar a vida das criangas? Esse deslocamento possibilita
superar tanto a antecipag¢ao de praticas escolarizantes quanto uma

perspectiva espontaneista que secundarize a mediacao docente.



Nesse sentido, o desafio colocado as orientagcdes curriculares e as
praticas pedagdgicas consiste em articular a organizagao
intencional das condicdes educativas, a elaboracao de necessidades
e motivos na atividade da crianca e a realizacao concreta das
funcdes sociais da escrita, preservando as especificidades do
desenvolvimento na idade pré-escolar. As experiéncias leitoras
podem, assim, constituir-se Nnao como preparacao abreviada para
etapas posteriores da escolarizacdao, mas como experiéncias
culturais do presente, situagcdes nas quais as criancas brincam,
perguntam, narram, imaginam, escutam, escolhem, criam e
produzem sentidos ao participar de um mundo no qual a oralidade,

a literatura e a escrita fazem parte da experiéncia humana.
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