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RESUMO

Este artigo analisa a experiéncia de um Laboratério de Redacao
desenvolvido em uma escola publica de Ensino Médio do Cear3,
com foco nas praticas de ensino da escrita e em suas contribuicdes
para a formacao do aluno-autor. Parte-se de uma concepc¢ao de
texto como evento comunicativo, social e cognitivo, compreendendo
a escrita como processo interativo, recursivo e situado. O estudo tem
como objetivo refletir sobre nossa experiéncia do Laboratério de
Redacao em Uma escola publica do ensino médio do estado do
Ceara, considerando suas praticas de ensino e suas contribuicoes
para o desenvolvimento da autonomia, da competéncia
argumentativa e da formacao dos estudantes. A experiéncia,
desenvolvida ao longo de 2023, envolveu atividades de producao
textual, acompanhamento individual e coletivo, estudos das
competéncias avaliadas na redacao do ENEM, praticas de
argumentacao, uso de conectivos, elaboracao de propostas de
intervencao e participacao em eventos e concursos de escrita. Os
resultados evidenciam avancos na producgao textual dos estudantes,
especialmente na organizagcao argumentativa e na elaboracao de
propostas de intervencao, além do fortalecimento da rotina de
escrita e da participacao em atividades externas. Conclui-se que
espacos permanentes de trabalho com a escrita podem contribuir
Nao apenas para o desempenho escolar, mas também para a
construcao da autonomia, da autoria e da participagao social dos
estudantes.

Palavras-chave: Laboratdério de Redacao; aluno-autor; autonomia;

Ensino Médio.

ABSTRACT
This article analyzes the experience of a Writing Laboratory

developed in a public high school in the state of Ceard, Brazil,



focusing on writing teaching practices and their contributions to the
development of the student as an author. The study adopts a
conception of text as a communicative, social, and cognitive event,
understanding writing as an interactive, recursive, and situated
process. The objective is to reflect on our experience with the
Writing Laboratory in a public high school in the state of Ceara,
considering its teaching practices and contributions to the
development of students’ autonomy, argumentative competence,
and overall development. The experience, carried out throughout
2023, involved writing activities, individual and collective support,
studies of the competencies assessed in the ENEM essay,
argumentative practices, the use of cohesive devices, the
development of intervention proposals, and participation in writing
events and competitions. The results indicate improvements in
students’ written production, particularly in argumentative
organization and the development of intervention proposals, as well
as the strengthening of writing routines and participation in external
activities. It is concluded that permanent spaces dedicated to
writing can contribute not only to academic performance but also to
the development of students’ autonomy, authorship, and social
participation.

Keywords: Writing Laboratory; student as author; autonomy; High

School.

1. INTRODUCAO

Escrever é participar de uma rede de relacdes que se constitui na
linguagem. Por isso, a escrita, compreendida como processo
autopoiético, nao se reduz ao dominio individual de estruturas
linguisticas ou a aplicacao de modelos previamente estabelecidos,

mas envolve a interacao entre quem escreve, aquilo sobre o que se



escreve e 0s outros com quem se estabelece uma relacao por meio
do texto. Trata-se, portanto, de um processo recursivo, no qual
sujeito, linguagem e contexto se afetam mutuamente e no qual
aprender a escrever implica também aprender a participar de

diferentes praticas sociais de linguagem.

Nessa perspectiva, o trabalho com o texto no ambito escolar precisa
ser compreendido como uma acao conjunta, atravessada por
Multiplos fatores e pelas experiéncias dagueles que participam do
processo educativo. Tanto os conhecimentos construidos pelos
estudantes em suas diferentes experiéncias sociais quanto os
conhecimentos mobilizados pelos professores em sua trajetdria
formativa e profissional participam da constituicao das situacdes de
aprendizagem. Ensinar e aprender texto, portanto, nao significa
apenas transmitir conhecimentos sobre géneros, estruturas ou
estratégias de escrita, mas criar condicdes para que diferentes
sujeitos possam estabelecer relacdes significativas por meio da

linguagem.

Essa compreensao desloca a aprendizagem de uma perspectiva
centrada exclusivamente na aquisicdo ou na reproducao de
conhecimentos para uma perspectiva relacional, na qual aprender
corresponde a participar de um fluxo continuo de interagdes. O
conhecimento, nesse sentido, nao se apresenta como algo
simplesmente transferido de um sujeito para outro, mas como algo
que se constitui nas relacdes estabelecidas entre sujeitos,
linguagem, experiéncias e contextos. No trabalho com a escrita, isso
significa reconhecer que o aluno nao chega a escola desprovido de
conhecimentos sobre a linguagem e sobre o mundo, assim como o
professor nao ocupa uma posicao neutra diante do processo de

ensino. Ambos participam de uma rede de relacdes na qual suas



experiéncias e formas de compreender o mundo interferem naquilo

qgue é produzido e aprendido.

P

E nessa direcao que se torna coerente compreender o texto como
“‘um evento comunicativo em que convergem acdes linguisticas,
sociais e cognitivas” (Beaugrande, 1997, p. 10). O texto, nessa
concepcao, nao constitui um objeto autdbnomo, isolado de seus
produtores e de suas condicdes de producao, mMas um
acontecimento que se realiza na interacdao. Consequentemente,
trabalhar com textos na escola implica considerar as relacdes que os
constituem e as situagdes comunicativas nas quais eles assumem
sentido. A aprendizagem textual passa, assim, a ser entendida como
um processo complexo, no qual as diferentes realidades de
aprendentes e docentes participam da construcao dos sentidos e

das possibilidades de uso da linguagem.

Essa perspectiva também permite questionar praticas pedagogicas
centradas no cumprimento de um cronograma rigido de
caracterizacao e classificacao das estruturas dos géneros textuais.
Embora o conhecimento das regularidades dos géneros seja
relevante para a formacao linguistica dos estudantes, ele nao esgota
O processo de aprendizagem da escrita. Importa compreender como
cada aluno se relaciona com determinado género, que experiéncias
mobiliza para produzi-lo, quais propdsitos comunicativos reconhece
e de que maneira estabelece relacdes com seus possiveis
interlocutores. Do Mesmo Mmodo, importa observar como o professor
organiza seu discurso, seleciona estratégias e mobiliza seus proprios
conhecimentos para construir situacdées de aprendizagem que

facam sentido para os estudantes.



No contexto do Ensino Médio publico brasileiro, essa discussao
ganha contornos especificos diante das demandas curriculares que
orientam o ensino de Lingua Portuguesa. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) estabelece, para essa etapa da Educacao Basica, a
progressao das aprendizagens e das habilidades relacionadas aos
diferentes campos de atuacao social (Brasil, 2017, p. 499-501). Tal
orientagcao pressupde o contato dos estudantes com uma
diversidade de praticas de linguagem e, consequentemente, com
diferentes géneros textuais. AO mesmo tempo, a propria concepcao
de linguagem que sustenta essas praticas exige que os géneros
sejam compreendidos em sua relacao com o0s sujeitos e com as

situagdes sociais em que circulam.

E nesse ponto que a concepcdo de texto apresentada por Marcuschi
(2008) contribui para ampliar a discussao, ao afirmar que “um texto
se da numa complexa relagcao interativa entre a linguagem, a cultura
e 0s sujeitos historicos que operam nesses contextos. Nao se trata de
um sujeito individual e sim de um sujeito social que se apropriou da
linguagem ou que foi apropriado pela linguagem e a sociedade em

que vive" (Marcuschi, 2008, p. 93).

A compreensao do texto como acontecimento social e interativo
implica, portanto, reconhecer que a aprendizagem dos géneros
textuais nao pode ser dissociada das praticas comunicativas nas
quais os sujeitos estao inseridos. Nessa perspectiva, 0s géneros “sao
formas verbais de acao social relativamente estaveis realizadas em
textos situados em comunidades de praticas sociais e em dominios
discursivos especificos” (Marcuschi, 2008, p. 159). Mais do que formas
previamente dadas, os géneros constituem modos de agir pela

linguagem, construidos e reconhecidos nas relacdes sociais.



Apesar dessa orientagao, a rotina escolar pode produzir um
movimento distinto, sobretudo na 3° série do Ensino Médio, em que
a preparagao para o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)
frequentemente concentra parte significativa das praticas de escrita
na producao da dissertacao-argumentativa. No contexto das escolas
cearenses, essa centralidade se relaciona também aos resultados
alcancados historicamente pelos estudantes do estado na redacao

do exame.

A centralidade assumida pela redacao do Enem contribui para
explicar a criacdo de espacos pedagdgicos destinados
especificamente ao desenvolvimento da escrita. Em instituicoes
privadas do Ceard, sao recorrentes os Laboratdrios de Redacao ou
espacos semelhantes, destinados ao acompanhamento sistematico
da producao textual dos estudantes. Na rede publica, entretanto, a
oferta de espacos com essa finalidade nao ocorre de maneira
integral, encontrando-se, em algumas escolas, experiéncias
desenvolvidas por meio de disciplinas eletivas, componentes da
parte diversificada ou cargas horarias especificas. Esse cenario
evidencia a relevancia de iniciativas institucionais que ampliem os
tempos e o0s espacos destinados a aprendizagem da escrita,
especialmente quando essa aprendizagem €& compreendida nao
apenas como preparacao para uma avaliacao, mas como pratica de
participacao social.

E nesse contexto que se insere o presente artigo, derivado de um
relatdrio referente ao ano de 2023 e voltado a observacao das
atividades realizadas e dos resultados obtidos em uma disciplina
denominada Laboratdério de Redacao, implementada em uma
escola regular da rede publica de ensino do Ceara. Iniciada em abril

de 2022 e constituida por 200 horas-aula, a disciplina tinha como



objetivos investigar elementos deficitarios e satisfatorios nas
producdes textuais dos alunos; promover um espaco de qualificacao
de alunos-autores, favorecendo sua autonomia na producao textual;
compreender os matizes que singularizam a redacao do Enem,
ampliando o espaco e o tempo destinados ao estudo das
competéncias requeridas na construcao da  dissertacao-
argumentativa; e valorizar o empenho dos alunos no interesse pela
leitura e pela escrita de diferentes géneros textuais, em uma

tentativa de ndao separar os niveis de instrucao.

A partir desses objetivos, as praticas desenvolvidas no Laboratério
envolveram a elaboracao de propostas de redacao no modelo Enem
e a analise das producdes escritas pelos estudantes do Ensino
Médio, com maior concentracao nas turmas de 3° série. Algumas
dessas atividades foram realizadas em articulacdo com as
professoras responsaveis pela disciplina de Redacao, mediante a
aplicacao, em sala de aula, de propostas elaboradas pelo préprio
Laboratdrio, tanto para composicao de notas formativas quanto para
obtencao de notas parciais. Paralelamente, foram desenvolvidas
acdes sem carater avaliativo no sistema formal de notas, como o
envio semanal de propostas de redacao e a realizacao de aulas no
contraturno, durante o intervalo ou em formato on-line, destinadas
ao atendimento individual ou em peqgquenos grupos de estudantes

envolvidos na rotina laboratorial.

Mais do que descrever essas acdes, interessa-nos compreender o
gue uma experiéncia dessa natureza revela quando a aprendizagem
da escrita é tomada como processo relacional e o texto é
compreendido como acontecimento constituido na interacao.
Assim, este artigo temm como objetivo geral refletir sobre nossa

experiéncia do Laboratério de Redacao em Uma escola publica do



ensino meédio do estado do Ceara, considerando suas praticas de
ensino e suas contribuicdes para o desenvolvimento da autonomia,
da competéncia argumentativa e da formacao dos estudantes. O
Laboratdério de Redacao, nesse sentido, pode ser observado nao
apenas como um espaco complementar de preparagao para o
Enem, mas como um espaco de relacdes, de producao textual, de
circulacao de conhecimentos e de construcao de aprendizagens. A
partir desse objetivo, o artigo avancamos para a analise da
experiéncia desenvolvida, buscando compreender como as praticas
de ensino realizadas nesse espaco contribuiram para a formacao dos
estudantes e para o desenvolvimento de sua autonomia e
competéncia argumentativa. Desse percurso, pretendemos
evidenciar, ainda, as possibilidades e os limites de uma experiéncia
pedagdgica voltada a escrita em uma escola publica de Ensino

Médio.

2. ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES DO LABORATORIO DE
REDACAO E RESULTADOS

Neste espaco, importa mormente apontar a organizagdo do

Laboratdrio inserida na rotina escolar (Tabela 1):

Tabela 1. Organizacao do Laboratdrio de Redacgao

Dia Horario Local da Escola
Segunda- das 7h as Biblioteca (Multimeios) / Laboratério de
feira 12h Informatica
Terca-feira das 7h as Biblioteca (Multimeios) / Laboratério de

18h Informatica
Sexta-feira das 7h as Biblioteca (Multimeios) / Laboratério de

18h Informatica



Fonte: Elaborado pelos autores.

Diante da exposicao anteposta sobre as atividades desenvolvidas
pelo Laboratdério e com base no Quadro 1, as proximas secoes
discorreram acerca das atividades realizadas durante a carga horaria

semanal do Laboratorio.

2.1. Producao de Materiais de Acordo com a Matriz de Referéncia

para a Redacao do ENEM

Como parte dos materiais autorais do Laboratério de Redacao, foi
necessario consultar os critérios avaliativos proprios do Exame
Nacional do Ensino Médio — disponibilizados pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira e contidos na
Cartilha do Participante (BRASIL, 2023) — para compor orientacdes

pertinentes para a realidade dos alunos da escola.

Nos quadros a seguir, sera possivel conferir cada competéncia e os
respectivos critérios de avaliacao estabelecidos para configurar cada

nivel expectado pela banca examinadora do Enem.

No quadro 1, pode-se conferir a definicao geral de cada uma das
cinco competéncias avaliadas no processo de correcao da redacao

do Enem.

Quadro 1. Critérios de avaliagcao da redagao Enem



Competéncia | Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa.

Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias dreas de
Competéncia ll conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo em prosa.

Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacoes, fatos, opinides e

Competéncia lll .
P argumentos em defesa de um ponto de vista.

Competancia IV Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a
P construcao da argumentacao.
Elaborar proposta de intervengdo para o problema abordado, respeitando os direitos

Competéncia V
humanos.

Fonte: Brasil, 2023, p. 5.

Conforme Quadro 1, € possivel compreender que as competéncias
cognitivas solicitadas pela banca aos participantes do Exame dizem
respeito as competéncias e habilidades voltadas para aspectos
linguisticos, textuais, estruturais e discursivos que resultam na nota
final do participante. A seguir, pode-se conferir os niveis de cada

competéncia com suas respectivas determinacoes.

Quadro 2. Matriz de referéncia para a redacao 2023: Competéncia |

Demonstra excelente dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa e de
200 pontos escolha de registro. Desvios gramaticais ou de convencdes da escrita serdo aceitos somente
como excepcionalidade e quando ndo caracterizarem reincidéncia.

Demonstra bom dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa e de escolha de

160 pontos . . .. - .
registro, com poucos desvios gramaticais e de convengoes da escrita.
120 pontos Demonstra dominio mediano da modalidade escrita formal da lingua portuguesa e de escolha
P de registro, com alguns desvios gramaticais e de convengdes da escrita.
80 pontos Demonstra dominio insuficiente da modalidade escrita formal da lingua portuguesa, com

muitos desvios gramaticais, de escolha de registro e de convencdes da escrita.

Demonstra dominio precario da modalidade escrita formal da lingua portuguesa, de forma
40 pontos sistematica, com diversificados e frequentes desvios gramaticais, de escolha de registro e de
convengdes da escrita.

0 ponto Demonstra desconhecimento da modalidade escrita formal da lingua portuguesa.

Fonte: Brasil, 2023, p. 10.

No quadro 2, pode-se observar os cinco niveis estabelecidos pela
banca examinadora para a avaliagcdgo do dominio que cada
participante demonstra em suas producdes textuais quanto a

modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa. Tal avaliacao tem



como base o0 que se estabelece da norma-padrao e € organizada
nesses cinco niveis que contemplam os aspectos tanto ortografico
quanto gramaticais, considerando também a construcao adequada

das frases (a fim de avaliar a fluidez de cada producao textual).

Dessa forma, tanto as atividades escritas elaboradas no contraturno
quanto as orientacdes compartilhadas para os alunos do Laboratério
de Redacao foram pautadas nessas demandas voltadas para um
excelente dominio da modalidade escrita formal da Lingua

Portuguesa.

Por se tratar de um espaco extrassala, tornou-se possivel aprofundar
conteudos referentes a Competéncia | da Matriz de referéncia para a
redacao do Enem em atividades desenvolvidas com grupos no
contraturno. Além disso, também foi possivel iniciar estudos sobre
tais conteddos, haja vista que alguns alunos participantes do
Laboratdrio apresentaram déficits da norma-padrao oriundos de
seus estudos do Ensino Fundamental. Assim, nao apenas a
complexidade dos assuntos de ordem linguistica foram abordados,
mas a introducao deles também, tais como regras de acentuacao,
concordancia verbal e nominal, regéncia verbal e nominal, estudo da
crase e outros conteudos gramaticais comumente trabalhados tanto

Nnos Anos Iniciais quanto nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Quadro 3. Matriz de referéncia para a redacao 2023: Competéncia |l



Desenvolve o tema por meio de argumentacdo consistente, a partir de um repertdrio

200 pontos : c 2 q - 1 .
P sociocultural produtivo, e apresenta excelente dominio do texto dissertativo-argumentativo.
160 pontos Desenvolve o tema por meio de argumentacdo consistente e apresenta bom dominio do
P texto dissertativo-argumentativo, com proposicdo, argumentacao e conclusao.
120 pontos Desenvolve o tema por meio de argumentacdo previsivel e apresenta dominio mediano do

texto dissertativo-argumentativo, com proposicdo, argumentacdo e conclusdo.

Desenvolve o tema recorrendo a copia de trechos dos textos motivadores ou apresenta
80 pontos dominio insuficiente do texto dissertativo-argumentativo, ndo atendendo & estrutura com
proposicao, argumentacao e conclusao.

Apresenta o assunto, tangenciando o tema, ou demonstra dominio precario do texto

4 : ; ; . L
0 pontos dissertativo-argumentativo, com tragos constantes de outros tipos textuais.

Fuga ao tema/ndo atendimento a estrutura dissertativo-argumentativa. Nestes casos, a

0 ponto = .
P redacdo recebe nota zero e € anulada.

Fonte: Brasil, 2023, p. 15.

O quadro 3 apresenta uma das competéncias mais caracteristicas da
avaliacdo do Enem, haja vista que é na Competéncia Il que o
participante sera avaliado nao apenas pela adequacao da tipologia
textual, mas pela abordagem tematica e o uso de repertorios
socioculturais. E € quanto a esse ultimo aspecto mencionado que as
atividades do Laboratdrio precisaram se debrucar, pois, mesmo
compreendendo o tema de forma completa e contemplando a
solicitada tipologia textual, os alunos da 3° série do EM da escola
apresentaram dificuldades para conceber seus repertorios

socioculturais.

Nesse sentido, coube ao Laboratdrio, em parceria com as professoras
vigentes da disciplina de Redacao, trabalhar formas diversas para
gue os estudantes pudessem compreender os tipos de repertdrios
validados pela banca do Exame. Assim, durante os atendimentos,
bem como durante os auldes preparatdérios para o Enem, foi
trabalhada a questdao dos tipos de repertorios socioculturais

aceitaveis para os critérios de avaliacao da banca examinadora.

Quadro 4. Matriz de referéncia para a redacao 2023: Competéncia lll



Apresenta informacdes, fatos e opinides relacionados ao tema proposto, de forma consistente

200 pontos . - ;
P e organizada, configurando autoria, em defesa de um ponto de vista.
Apresenta informacbes, fatos e opinides relacionados ao tema, de forma organizada,
160 pontos I . .
com indicios de autoria, em defesa de um ponto de vista.
Apresenta informac@es, fatos e opinides relacionados ao tema, limitados aos argumentos
120 pontos P §0€s, P ! 8

dos textos motivadores e pouco organizados, em defesa de um ponto de vista.

Apresenta informacOes, fatos e opinides relacionados ao tema, mas desorganizados
80 pontos ou contraditdrios e limitados aos argumentos dos textos motivadores, em defesa de um
ponto de vista.

Apresenta informacoes, fatos e opinides pouco relacionados ao tema ou incoerentes

40 pontos .
P e sem defesa de um ponto de vista.

Apresenta informacdes, fatos e opinides ndo relacionados ao tema e sem defesa de um ponto

0 ponto A
P de vista.

Fonte: Brasil, 2023, p. 17.

No quadro 4, os niveis trazem as estratificacdes avaliadas de O (zero)
a duzentos (200) pontos. Cada nivel da Competéncia Ill refere-se a
como o participante construira o seu projeto de texto e a como ele
selecionara, relacionarda, organizara e interpretara sua argumentacao,

O que requer a abordagem completa do tema.

Na rotina do Laboratério, tal competéncia cognitiva demandou mais
encontros e uma maior elaboracao de materiais para o
desenvolvimento de atividades. Assim, os momentos destinados ao
trabalho dessa competéncia foram organizados em aulas no
Laboratério de Informatica para uso da lousa; em orientacdes de
escrita e reescrita dos paragrafos comuns aos movimentos retoricos
do género textual da redacao do Enem; e em envios de materiais

com exemplificacdo quanto aos tipos de argumentacao.

Quadro 5. Matriz de referéncia para a redacao 2023: Competéncia IV



200 pontos Articula bem as partes do texto e apresenta repertorio diversificado de recursos coesivos.
Articula as partes do texto, com poucas inadequacdes, e apresenta repertério diversificado
160 pontos .
de recursos coesivos.
Articula as partes do texto, de forma mediana, com inadequacbes, e apresenta repertério
120 pontos n - o
pouco diversificado de recursos coesivos.
Articula as partes do texto, de forma insuficiente, com muitas inadequagdes, e apresenta
80 pontos PN .
repertorio limitado de recursos coesivos.
40 pontos Articula as partes do texto de forma precaria.
0 ponto Ndo articula as informacgdes.
Fonte: BRASIL, 2023, p. 20.
Assim como exposto acerca da Competéncia lll, o estudo da

Competéncia IV (Quadro 5) trouxe para o Laboratdrio de Redacao a
necessidade de buscar por espacos fisicos na escola com o intuito
de utilizar a lousa como ferramenta didatica para trabalhar os
mecanismos linguisticos. Essa demanda por espaco fisico com
ferramentas adequadas para o desenvolvimento de atividades de
escrita emerge a partir de um contexto repleto de déficits presentes
na aprendizagem de Lingua Portuguesa dos alunos do EM.
Considerando que a competéncia em questao se refere ao uso de
conectivos e operadores argumentativos no decorrer da producao
textual do Enem, cabe ressaltar que, para que esses usos sejam
efetivados, os participantes obrigatoriamente precisam saber como
utilizar e mobilizar conjuncdes, advérbios e pronomes com suas

funcdes devidamente adequadas para o contexto argumentativo.

Diante disso, apods as avaliacdes de producdes textuais escritas pelos
alunos da escola, notou-se um déficit quanto a compreensao dessas
classes gramaticais e suas funcdes no texto argumentativo do Enem.
Assim, coube trazer para a rotina laboratorial o desenvolvimento de
atividades e explicacbes sobre conectivos e seus devidos

funcionamentos no texto. Para isso, além de explicacao expositiva



oral, coube o uso de ferramentas didaticas como a lousa (presente

no Laboratdrio de Informatica, e ndo na Biblioteca).

Quadro 6. Matriz de referéncia para a redacao 2023: Competéncia V

Elabora muito bem proposta de intervencao, detalhada, relacionada ao tema e articulada
200 pontos > 1 = .

a discussdo desenvolvida no texto.

Elabora bem proposta de intervencdo relacionada ao tema e articulada a discussdo
160 pontos .

desenvolvida no texto.

Elabora, de forma mediana, proposta de intervencdo relacionada ao tema e articulada
120 pontos s = .

a discussao desenvolvida no texto.

Elabora, de forma insuficiente, proposta de intervencdo relacionada ao tema, ou nao
80 pontos . A ~ X

articulada com a discussdo desenvolvida no texto.
40 pontos Apresenta proposta de intervencdo vaga, precaria ou relacionada apenas ao assunto.

Ndo apresenta proposta de intervencdo ou apresenta proposta ndo relacionada ao tema ou

0 ponto ao assunto

Fonte: BRASIL, 2023, p. 22.

No quadro 6, a competéncia cognitiva em evidéncia é a V, uma das
competéncias mais caracteristicas da redacao do Enem devido a
solicitacdo por proposta de intervencao para o problema
apresentado durante a argumentagao que, por sua vez, deve
abordar o tema — previamente apresentado pelo Exame — de

forma completa.

Essa proposta de intervencao compde um movimento retdrico
proprio do género textual em questao que, comumente, traz
dificuldades em sua elaboracdao por parte dos estudantes. Isso
porque, devido a exigéncia de elementos especificos para sua
composicao, ha uma consideravel demora para que os estudantes se
apropriem desse detalhe da situacao comunicativa a qual estao
inseridos. Assim, o aluno precisa compreender sobre o que se trata a
elaboracao de uma proposta de intervencao para que possa agir de
forma coerente a tal situacao sociocomunicativa. Trata-se, entao, de
entender que estrutura dessa intervencao é propositiva e convém a

escrita minima de uma iniciativa para enfrentar os problemas



apresentados no contexto de escrita. Havendo alguma forma de
intervencao, desde uma ideia de combate até uma solucao objetiva,
a banca examinadora ja considera a validade dessa escrita, contanto
gue apresente algum dos cinco elementos considerados validos

para a avaliacao.

Esses elementos especificos, na matriz de referéncia do Exame,

referem-se a identificacao dos seguintes elementos:

a.acao: acao pratica para solucionar o problema e elemento

central da proposta;

b. agente: identificacdo do ator social que executara a acao

apontada;

c. modo/meio: maneira ou recursos pelos quais a acdo serd

concretizada;

d. efeito: resultado almejado ou obtido pela acao indicada na

proposta; e

e. detalhamento: acréscimo de informacdes pertinentes aos
demais elementos, seja acdo, agente, modo/meio seja efeito.
Cabe ao detalhamento inserir mais informacdes elaboradas

sobre um dos elementos postos na proposta de intervencao.

Na Figura 1, pode-se observar um dos recursos imagéticos utilizados
para tentar sistematizar para os alunos a funcionalidade de cada

componente desse movimento retdorico em questao.

Figura 1. Cinco elementos validos da proposta de intervencdo na

redacao do Enem



Diz respeito a agao pratica
apontada pelo participante
como necessaria para a solugéo
do problema apresentado pelo
tema.

Identifica o ator
social, o érgdo ou
elemento
especifico para
executar a agao
proposta.

Detalhamento

Este & um elemento que
acrescenta informacées
extremamente pertinentes aos
elementos da proposta, tendo
Agente “ uma formulacdo mais completa
e detalhada para todos os
elementos ja mencionados, uma
vez que todos rem o papel
de completar a acdo da proposta
de intervencdo. Diz respeito aos
resultados que
serdo alcancados
pela acao
proposta pelo
participante. Esta
ligado a ideia de
finalidade.
Diz respeito a maneira como a
acao devera ser realizada ou aos
recursos que serao
empregados.

Fonte: Instituto Federal de Minas Gerais (2021, p. 84)

Assim, por meio de diagramas, como o explicitado na Figura 1, péde-
se tracar um caminho objetivo para que os estudantes pudessem
compreender parte do proposito comunicativo do género textual

em questao.

Nas seguintes figuras, observa-se um recorte do processo vivenciado
por um dos alunos participantes do Laboratdrio de Redacao referido
como Estudante A. Na Figura 2, da linha 22 a linha 29, estda o
paragrafo contendo a proposta de intervencao produzida pelo aluno,
em que se observ apenas a presenca de dois dos cinco elementos

validos solicitados pela matriz avaliativa do Enem.

Nesse momento, apods a identificacdo sobre quais eram os
elementos os presentes e os ausentes, houve a intervencao do
Laboratério para que, por meio de observacdes/inscricdes de

marginalia e explicacdes presenciais durante o intervalo, o aluno



pudesse entrar em contato com uma segunda leitura de seu texto ja
identificando tanto os elementos presentes quanto aqgueles que
estavam ausentes. No caso, na Figura 2, o aluno pdde perceber que,
dos cinco elementos validos, havia a presenca de dois elementos,

distribuidos em trés propostas diferentes. Sao elas:

a. Proposta 1: agente (“Poder Executivo”, linha 22) e acao (“amplie

seus investimentos...", linha 23);

b. Proposta 2. agente ( “receita Federal, linhas 23-24) e acao
(“deve destinar uma parcela mais de impostos para ONG'S..",

linhas 24-25);

c. Proposta 3: acao (“criar um programa que promovam [sic],

durante um determinado més, periodo letivos aulas...”, linhas

26-27) e efeito (“Assim, motiva os alunos...”, linhas 27-28).

Figura 2. Redacao produzida pelo Estudante A da EEM Deputado

Manoel Rodrigues em maio de 2023
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Fonte: Acervo proprio, 2023.

Na Figura 3, observa-se a escrita realizada pelo mesmo estudante

meses apos a producao textual presente na Figura 2.



Figura 3. Redacao produzida pelo Estudante A da EEM Deputado

Manoel Rodrigues em novembro de 2023
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Fonte: Acervo préprio, 2023.

Da linha 26 a linha 30, consta o paragrafo produzido pelo Estudante
A e destinado a proposta de intervencao. Apds encontros pautados
no aprofundamento das cinco competéncias solicitadas pelo Exame,
nota-se, no caso da Competéncia V, a presenca de todos os
elementos validos solicitados para a elaboracao da estrutura
propositiva com pontuacao maxima. Sendo assim, € perceptivel a

presenca do:

a. agente ("escolas”, linha 27);

b. acao (“estimular a populacao), linha 28);

c.modo/meio  (“por meio de projetos pedagdgicos com

palestras”, linha 29);

d. efeito (“essa acao tera a finalidade de romper a inércia do

Estado”, linha 29);

e. detalhamento do agente (“responsaveis pela transformacao

social”, linha 27).

A mudancga percebida na escrita do Estudante A também fora

perceptivel nas producgdes textuais dos demais alunos participantes



das atividades do Laboratdrio no decorrer do ano de 2023. Por meio
das propostas de redacao contempladas para compor a nota
Formativa, os alunos tiveram a oportunidade de construir uma
rotina de escrita durante o ano em questao, conforme explicado na

secao 2.2.

2.2. Propostas de Redag¢does Semanais

Para que houvesse um engajamento significativo, a parceria entre o
Laboratdrio de Redacao e as professoras da disciplina de Redacao foi
fundamental. Isso porque, com a solicitacao delas sobre a
assiduidade dos alunos nas praticas laboratoriais, foi possivel
construir um cronograma de aplicagcdes e devolutivas aos alunos

participantes.

Feito isso, para acompanhar o processo de escrita de cada estudante
que se dispds a participar (e a garantir sua pontuacao na avaliacao
Formativa), foi criada uma planilha de controle semestral para cada
uma das oito turmas de 3° série que estavam assistidas pela carga
horaria do Laboratdrio de Redacao. Apesar do apelo as pontuacdes
formativas, nem todos os alunos da 3° série se dispuseram a
participar das praticas laboratoriais. Essas auséncias sao motivadas
por diversos fatores que, devido ao propdsito do documento, nao
cabem nesta discussao. Ocorre, porém, que importa pontuar,
mMmesmo que brevemente, sobre a necessidade de mais espacos para
promoc¢ao de autonomias nas escolas publicas e que sejam
permanentes, a fim de se estabelecer uma cultura de engajamento
maior também nas escolas regulares da rede publicas de ensino. As
auséncias de alguns alunos em acdes conjuntas voltadas para as
aspiracdées académicas podem indicar possiveis problemas

curriculares e pessoais, como a falta de letramento em assuntos



académicos ou mesmo falta de perspectivas e ambicgdes. Tais
guestdes socioemocionais — encetadas de forma bem incipiente e
vaga pela BNCC — devem compor os planejamentos e discursos

pedagogicos das escolas.

2.3. Elaboragao de Avaliacao para Obtencao de Nota Parcial

Ainda sobre a parceria entre o Laboratdério de Redacao e as
professoras da disciplina de Redac¢ao, com aval e colaboracao da
gestao escolar, cabe explicar como funcionou a atuacao do
Laboratdrio na composicao das notas parciais dos alunos da 3 série.
Para além da rotina de aplicacao e devolutivas de cada proposta de
redacao (Figuras 2 e 3), houve a elaboracao, também, das avaliacdes
para obtencao de nota parcial em cada bimestre. Assim, apds
elaboradas, cada avaliacao seguia para a aplicacao realizada pelas

respectivas professoras de cada turma de 3° série.

Apds a aplicacao, as producdes textuais realizadas pelos alunos
seguiam para a correcao da professora responsavel pelo Laboratodrio.
Tal processo trouxe aspectos positivos para o trabalho laboratorial,
pois se tratou de um momento exclusivo em gque todos os alunos de
todas as turmas de 3% série eram avaliados pelo Laboratdério, o que
Nnao ocorria na rotina regular de aplicacao semanal de propostas de
redacao, situagao em que apenas alguns alunos escolhiam
participar. Havendo a correcao das redacdes e o diagnostico da
escrita daqueles alunos que nao participavam das atividades do
Laboratdrio, havia entao a possibilidade de iniciar um trabalho
personalizado e situado a realidade desse estudante (que nao
participava do Laboratério e nem apresentava um bom

desempenho das competéncias solicitadas pelo Enem).



ApOss a correcao dessas producdes textuais valendo a nota parcial da
disciplina de Redacao, os estudantes acessaram as devolutivas
elaboradas pela professora do Laboratdério e passaram a buscar
explicacbdes para compreender as sinalizacdes e explicacdes
inseridas nas correcdes de cada prova parcial. A partir desse
trabalho, foi possivel conseguir mais participacao dos estudantes no

Laboratdrio de Redacao.

2.4. Eventos

Além das atividades desenvolvidas restritivamente a producao e
correcao de textos dos estudantes da 3° série, o Laboratdrio também
atuou em ac¢oes ligadas a eventos relacionados ao estudo da Lingua

Portuguesa, tais como os abordados nas secdes a seguir.

2.4.1. Primeira Olimpiada de Portugués

No ano de 2023, foi realizada a primeira edicao da Olimpiada de
Portugués a nivel nacional, promovida por professores junto a
estudiosos da lingua e avaliada por um Comité Cientifico -
composto por linguistas, gramaticos e professores universitarios de
Letras. Nessa primeira edicao, a EEM Deputado Manoel Rodrigues
participou com 110 provas aplicadas. A participacdao, nessa
competicdo académica, foi dividida em dois momentos apds a
inscricao: a primeira fase, situagao em que os alunos fizeram uma
prova objetiva de multipla escolha; e a segunda fase, que consistiu
na realizacdao de uma prova mista, com questdes somatodrias e

discursivas.

A fim de desenvolver atividades de preparacao para as etapas da

Olimpiada de Portugués, os professores de Lingua Portuguesa da



escola realizaram aulas de aprofundamento dos conteudos

compativeis com o curriculo do Ensino Médio (Figuras 11 e 12).

Figura 4. Aula de aprofundamento dos conteddos programaticos da

Olimpiada de Portugués (Auditdrio da escola — turno manha)

Fonte: Acervo da autora, 2023.

Dos 67 estudantes do turno manha que foram inscritos no evento,
nem todos participaram das aulas preparatdrias, haja vista que a
auséncia desse numero de alunos em suas respectivas aulas poderia
afetar o pleno desenvolvimento das atividades regulares de cada
turma, o que poderia causar, por exemplo, transtornos para o
planejamento de cada professor em sala. Entdao, durante alguns
encontros realizados no més de maio de 2023, houve um rodizio de
pequenos grupos para compor cada aula voltada para o estudo do

material de Treinamento.



Na Figura 2, ha o registro de duas aulas de aprofundamento
realizadas no turno da tarde. Por haver esse momento extrassala,
alguns espacos da escola foram utilizados com o fito de viabilizar um
local adequado para resolucao das “Questdes para Treinamento’,
presentes em um documento trabalhado em formato on-line (a fim
de evitar a solicitacao de papel impresso). Para garantir tal
adequacao para que houvesse o uso de multimidias, dois espacos da
escola foram usados: o auditério e o Laboratdrio de Informatica

(Figura 5).

Figura 5. (A) Aula de aprofundamento dos conteldos programaticos
da Olimpiada de Portugués (turno tarde) realizada no Auditério da
escola; (B) Aula de aprofundamento realizada pela no Laboratdério de

Informatica da escola

Fonte: Acervo da autora, 2023.

As aulas preparatorias ocorreram mediante a liberacdao dos alunos
com autorizacao dos professores das turmas durante o turno de
cada aluno inscrito no concurso. Ou seja, nao houve atividade no
contraturno, pois, considerando o numero de inscritos (dentro da
categoria de 160 alunos do Ensino Médio), seria inviavel a realizacao

dessa atividade extracurricular para a realidade dos estudantes.



Quanto aos conteudos abordados, houve o trabalho embasado nas
questdes disponibilizadas pelo proprio concurso que, por sua vez,
estavam em conformidade com o que esta previsto na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Além de explicacdes durante as
aulas dialogadas com os alunos participantes da competicao, houve
a revisao de conteudos a partir das “Questdes para Treinamento”,
documento disponibilizado pela banca avaliadora da Olimpiada. As
guestoes, além de terem contribuido com revisdes de conteudo,
colaboraram também com a apresentacao de determinada
regularidade dos movimentos retdricos presentes na prova

elaborada pelo Comité Cientifico do certame.

Apos as aulas preparatorias, houve a primeira fase do evento,
ocorrida no dia 31 de maio de 2023, no auditorio da escola. Apos
resultado dessa primeira etapa, houve a aplicacao externa referente
a segunda fase da Olimpiada, ocorrida no dia 31 de agosto de 2023,

em uma instituicao externa.

De acordo com os niveis de inscricao, a escola da qual tratamos
pode selecionar, para a realizagao da segunda fase da competicao, 8
alunos com bons rendimentos na primeira fase. No contexto
estadual, dos 17 alunos do Ensino Médio que foram agraciados com
medalhas (totalizando 25 alunos junto as meng¢des honrosas), na
rede publica de ensino do Ceara, um aluno dos 8 selecionados para a

dltima etapa do concurso, foi premiado com a medalha de Bronze.

Com a divulgacao do resultado final no site oficial do evento, houve o
envio da premiagcao para cada estudante com obtencao de
medalha. Apds o envio dessa premiacao por parte da Comissao
Técnica da Olimpiada de Portugués, para que houvesse a devida

valorizacao do feito, a escola realizou um momento solene de



premiac¢ao durante a Semana Cultural interna da escola, realizada no

Mmeés de novembro de 2023.

Sem duvidas, o protagonismo e a conquista sao méritos do
estudante medalhista que, em meioc a uma rotina ja
preestabelecida, compreendeu seu papel social nesse contexto
académico significativo para os estudos da linguagem. Felizmente,
além da atuacao impar e excepcional do estudante premiado, a
escola contou com um corpo docente coeso e organizado e uma
gestao auxiliar que também, em meio a uma rotina ja estabelecida,
compreenderam seu papel social frente a tal desafio de contemplar
as atividades destinadas a primeira edicao de um evento nacional da

seara das linguagens.

2.5. Concurso SEDUC - CE

No periodo do dia 21 de agosto a 31 de outubro de 2023, o
Laboratério de Redacdao da escola trabalhou em atividades
referentes ao “CONCURSO REDACAO ENEM: CHEGO JUNTO, CHEGO
A 1.000! — 2023", evento realizado pela parceria entre a Secretaria da
Educacao do Estado do Ceara (Seduc) e a Fundacao Demdocrito
Rocha (FDR). Trata-se de um concurso destinado aos alunos da 3°
série e EJA (Educacao de Jovens e Adultos) do Ensino Médio das
escolas publicas do Ceara, cujo objetivo € a motivacao dos
estudantes para a pratica de producdes textuais que contemplem o

tipo dissertativo-argumentativo.

A cada edicao do concurso, ha a divulgacao de tematicas a serem
dissertadas por meio do envio de uma dissertacao-argumentativa
(Enem). Em data especifica, a instituicao responsavel pelos tramites

do concurso divulga uma das tematicas a ser sorteada para



avaliagao da banca examinadora. No ano de 2023, a instituicao
divulgou o seguinte tema para que se efetivasse a inscricao dos
alunos concorrentes: “OS IMPACTOS DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL
NA EDUCACAO BRASILEIRA".

Assim, o Laboratério de Redacdao da escola em questao
acompanhou e orientou sete alunos que desejaram participar do
evento em questao. Apos o envio das redacodes, elaboradas a partir
do tema-chave sorteado, foram divulgados os resultados obtidos

pelos estudantes participantes da instituicao (Quadro 1).

Quadro 7. Concurso de Redacao Enem: chego junto, chego a 1.000!

(2023)

PONTUACAO
ESTUDANTE T 960
ESTUDANTE 2 920
ESTUDANTE 3 920
ESTUDANTE 4 920
ESTUDANTE 5 880
ESTUDANTE 6 840
ESTUDANTE 7 720

Fonte: Adaptado de Fundacao Demacrito Rocha (FDR), 2023.

Composto por uma banca examinadora propria feita de profissionais
de Letras com experiéncia na avaliacao da tipologia textual
solicitada, o concurso de redacao apresentou resultados embasados

pela matriz de referéncia do Enem, a mesma estudada e



aprofundada no decorrer das atividades realizadas pelo Laboratoério

de Redacao da escola.

Considerando os conteudos solicitados pela mencionada matriz de
referéncia e 0s niveis exitosos comumente almejados pelos
participantes do Enem, os resultados obtidos pelos alunos da escola
demonstraram um desempenho positivo. Assim, apesar de nao
haver a pontuacao maxima (nota mil), houve um bom rendimento
dos estudantes que foram avaliados por uma correcao externa ao
corpo docente da escola, o que evidencia o estabelecimento de uma
autonomia conquistada pelos alunos no decorrer de sua formacao

escolar.

3. CONCLUSAO

O trabalho com redacao no ensino basico é silencioso. Nao ha palcos
nem holofotes. Ele acontece discreta e exaustivamente nos
bastidores e ocorre longe das vistas da maioria da comunidade
escolar. Nele, o foco na construcao de sentidos de cada aluno subjaz

a toda a pratica. A importancia esta no aluno.

Assim, a rotina do Laboratério de Redacao ocorre discretamente por
meio da parceria sincera e missionaria entre colegas de trabalho que
guerem agregar a essa rotina pautada na autonomia dos
estudantes. A lida do Laboratdério acontece, também, efetivamente
durante conversas feitas individualmente com um estudante ou
com pequenos grupos deles. Nesses momentos, ha muito sobre o
estudo praticamente inicial da gramatica normativa, ha muito sobre
organizacao dos movimentos retéricos dos géneros textuais, ha
muito sobre estudo de temas, porém ha muito mais sobre

acolhimento, inclusao e insegurancas para lidar. Isso porque escrita é



vaidade, escrita € voz, escrita € sonho guardado. E, mais do que
estratégias para desenvolver técnicas discursivas em busca da
redacao perfeita, & preciso paciéncia, compaixao, respeito e

perseveranca para lidar com os sonhos dos educandos.

Cada redacao feita pelos mais diversos alunos exige um tempo de
avaliacao também diversificado. Nessa avaliacao, de modo geral,
sabe-se que o professor de producao textual precisa de um olhar
aquilino para rapidamente relacionar o0s inumeros aspectos
complexos presentes nas 30 linhas escritas, e nao basta usar tinta
vermelha para circular uma virgula inadequada. Essa sinalizacao
provavelmente ndao fara sentido para o estudante que,
inadequadamente, colocou uma virgula no texto. Apds a leitura da
redacao, chegada a hora da interagcdao com o aluno-autor, para se
fazer compreender, haja Didatica, haja Bechara, haja Paulo Freire,
haja Maturana, haja Cora Coralina. O professor precisa identificar, na
redacao desse aluno, aspectos ortograficos, gramaticais, semanticos,
pragmaticos, culturais.. e o0 mais tenso e imprevisivel de todos: os

aspectos socioemocionais.

O texto, por ser forma de vida, tem emocdes subjacentes e suas
emergéncias imprevisiveis. Para se chegar a algum resultado
solicitado objetivamente em situacdes comunicativas formais (como
vestibulares e as demais avaliacdes externas), entdao, o professor
precisa assumir o compromisso de se fazer compreender e, a partir
dai, reorganizar o seu caminho pedagogico de maneira condizente
com o contexto no qual esta inserido, com toda a comunidade
escolar e seus educandos. Haja habilidade emocional para lidar com

a escrita.



Seria simples, para quem é responsavel pelo trabalho com producao
textual, se houvesse a necessidade apenas de explicar como se faz
uma introducao na redacao do Enem e em um texto de editorial, ou
se a interacao com alunos se restringisse a explicar o que sao
personagens em uma croénica esportiva e em um conto de terror.
Para além das estruturas formais a serem ministradas aos alunos, ha
uma missao herculea na rotina de producao de textos que perpassa
cada etapa desse processo de "ensinar a escrever'. Isso porque, antes
de haver a analise da coeréncia presente na escrita dos estudantes,
ha uma missao de lidar com a questao socioemocional deles. Ou
seja, ha uma inescapavel obrigacao de lidar com alunos que, muitas
vezes, precisam primeiramente de acolhimento e de alguém que
acredite na promoc¢ao de espacos gentis para que eles tenham
alguma autoestima para produzirem textos escritos no contexto
escolar. Dessa maneira, cada minuto de trabalho com texto §&,
também, um minuto de manutencao desses espacos gentis. Sem

eles, ndo ha texto.

Sendo assim, a escrita autoral dos educandos sé® se materializa
guando cada um deles admite que tem voz. E nao é facil pensar, de
forma personalizada, em como construir espacos saudaveis para
gue esses estudantes percebam a prdpria voz, por isso, € positivo
quando ha a percepc¢ao de um sutil e progressivo aparecimento de
vozes veementes que comecam a se impor. Tal imposicao ocorre
qguando, apods o desenvolvimento de uma rotina comprometida, os
alunos passam a acreditar que, sim, podem escrever e serao
respeitados por isso, pois sabem introduzir assuntos e defender seus

pontos de vista com fundamentos e repertorios sérios. E quando

eles percebem que sao atores ativos em sociedade.



Lidar com redacao no ensino basico € um trabalho exaustivo, denso,
complexo, cansativo, sem palcos, sem sinais sonoros, totalmente
silencioso, mas forte, real e ininterrupto, porque é conjunto, coletivo,
firme e sensivel. E um lugar seguro, feito de um baluarte de
fundamentacao cientifica, autorreflexdao da praxis e, principalmente,

de afeto.

Portanto, considerando essa perspectiva de conceber o trabalho
com o texto no ensino basico como a¢cao conjunta, neste relatorio,
importou realizar tanto o levantamento quanto a reflexao sobre a
relevancia de espacos de aprofundamento dos estudos do texto. Os
resultados discutidos demonstraram um recorte de um processo de
aprendizagem organizado em atividades pertinentes as séries do
Ensino Médio. Além disso, demonstraram também a importancia de
haver a defesa de espacos laboratoriais que ampliem as
possibilidades de estudos formais aos alunos da rede publica de

ensino.
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