ISSN 2965-6672 | Qualis A2

CONHECIMENTO,
INTERESSE E
EMANCIPACAO:
CONTRIBUICOES DA
TEORIA CRITICA DE PAULO
FREIRE PARA A
COMPREENSAO DA
EDUCACAO COMO PRATICA
DA LIBERDADE

KNOWLEDGE, INTEREST, AND EMANCIPATION: CONTRIBUTIONS OF
PAULO FREIRE'S CRITICAL THEORY TO UNDERSTANDING EDUCATION AS
THE PRACTICE OF FREEDOM

18/09/2026

REGISTRO DOl:


https://revistatopicos.com.br/categoria/ciencias-humanas
https://doi.org/10.70773/revistatopicos/789641043
https://revistatopicos.com.br/

lvana Leite Ribeiro!

Wagner Leite Ribeiro?




RESUMO

Neste artigo, buscou-se analisar a categoria interesse como
elemento estruturante para a compreensao da concepcao de
educacao em Paulo Freire, estabelecendo um dialogo com a Teoria
Critica da Educacao. Parte-se do entendimento de que, embora essa
categoria nao seja desenvolvida de forma sistematica pelo autor, ela
se manifesta em sua obra como fundamento da pratica educativa
emancipatdria e de sua compreensao da educacao como pratica da
liberdade. A analise orienta-se pelos pressupostos da Teoria Critica
da Educacao, compreendendo o conhecimento como uma
construcao historica relacionada aos interesses constitutivos da acao
humana e, portanto, como terreno de disputas e resisténcias.
Buscou-se evidenciar que a categoria interesse permite interpretar a
educacao como uma pratica social historicamente situada,
atravessada por relacdes de poder, disputas de racionalidade e
condicionantes sociopoliticos que incidem sobre a producao do
conhecimento. Metodologicamente, desenvolveu-se um estudo de
natureza tedrica, fundamentado em revisao bibliografica, tomando
como principais referenciais as contribuicoes de Paulo Freire e
Jurgen Habermas, em didlogo com Dermeval Saviani, Peter McLaren
e Erenildo Carlos. Assume-se a Teoria Critica da Educagao como
perspectiva interpretativa, em oposicao as concepg¢des que
atribuem neutralidade ao conhecimento. Conclui-se que a
pedagogia freireana se fundamenta em um interesse emancipatorio
que orienta o didlogo, a problematizacao e a conscientizacao como
mediacdes da pratica educativa, evidenciando sua poténcia para a
formacao de sujeitos autbnomos, criticos e comprometidos com a
transformacao da realidade social.

Palavras-chave: Paulo Freire; Teoria Critica; Interesse;

Conhecimento; Emancipacao.



ABSTRACT

This article aims to analyze the category of interest as a structuring
element for understanding Paulo Freire’'s conception of education,
establishing a dialogue with Critical Theory of Education. It is based
on the understanding that, although this category is not
systematically developed by the author, it emerges in his work as a
foundation for emancipatory educational practice and for his
understanding of education as the practice of freedom. The analysis
is guided by the assumptions of Critical Theory of Education,
understanding knowledge as a historical construction related to the
constitutive interests of human action and, therefore, as a field of
disputes and resistance. The study seeks to demonstrate that the
category of interest makes it possible to interpret education as a
historically situated social practice, permeated by power relations,
disputes over rationality, and sociopolitical conditions that affect the
production of knowledge. Methodologically, a theoretical study
based on a literature review was conducted, drawing primarily on
the contributions of Paulo Freire and Jurgen Habermas, in dialogue
with Dermeval Saviani, Peter MclLaren, and Erenildo Carlos. Critical
Theory of Education is adopted as an interpretive perspective, in
opposition to conceptions that attribute neutrality to knowledge. It is
concluded that Freirean pedagogy is grounded in an emancipatory
interest that guides dialogue, problem-posing, and conscientization
as mediations of educational practice, highlighting its potential to
foster the development of autonomous and critical subjects
committed to the transformation of social reality.

Keywords: Paulo Freire; Critical Theory; Interest; Knowledge;

Emancipation.

1. INTRODUCAO



O estudo surgiu a partir do exercicio de um trabalho tedrico que
erigiu a categoria interesse e sua articulacdo com o conhecimento
enguanto aspecto teodrico de reflexao, parte-se do pressuposto que
essa relacao constitui uma categoria analitica essencial para
interpretar os processos de producao do saber e, de modo particular,
para apreender os fundamentos da concepcao de Educacao em
Paulo Freire, tomando como referéncia os pressupostos da Teoria

Critica da Educacao.

Nessa diregao, pretendeu-se realizar uma interlocugao entre as
contribuicdées de Jurgen Habermas, Dermeval Saviani, Peter
MclLaren e Erenildo Carlos, compreendendo que, embora inscritos
em diferentes tradicdes tedricas, esses autores compartilham
pressupostos centrais de uma perspectiva critica da educacao,
destacando a recusa da neutralidade do conhecimento, a
compreensao da educagcao como pratica social historicamente
situada e o compromisso com a emancipa¢gao humana como

horizonte ético-politico da acao educativa.

Ao aprofundar o didlogo com a tradicao da Teoria Critica, ao passo
qgue a critica a neutralidade do conhecimento representa uma
ruptura com perspectivas positivistas que desconsideram as
determinacdes historicas da producao cientifica, o conhecimento
deixa de ser entendido como mera representacao objetiva da
realidade para ser concebido como uma construcao social orientada
por necessidades, problemas concretos e interesses que expressam

determinadas formas de compreender e intervir no mundo.

Essa compreensao aproxima-se da perspectiva apresentada por

Freire (2006), para quem o ser humano constitui-se nas relacdes que



estabelece com o mundo, produzindo cultura e transformando a

realidade.

Desse modo, conhecer nao corresponde a simples assimilacao de
informacdes, mas a capacidade de compreender criticamente a
realidade para nela intervir. E nesse contexto que delimito o
problema desta investigacao: de que maneira a categoria interesse
contribui para compreender a concepcao de Educacao em Paulo

Freire, a partir do dialogo com a Teoria Critica da Educacao?

Nesse sentido, parte-se da hipdtese de que essa categoria permite
evidenciar a dimensao histérica, ética e politica da educacao,
revelando-a como pratica social comprometida com a formacao de
sujeitos capazes de interpretar criticamente a realidade e atuar na

sua transformacao.

Diante dessa problematica, a categoria interesse foi analisada como
elemento estruturante para a compreensao da concepcao de
educacao em Paulo Freire, promovendo uma interlocucao entre as
contribuicdées de Jurgen Habermas, Dermeval Saviani, Peter
MclLaren e Erenildo Carlos, buscando evidenciar como a categoria
interesse amplia a compreensao da pedagogia Freireana e explicita

sua vinculacao com a Teoria Critica da Educacao.

Além disso, a categoria interesse possibilita interpretar a Educacgao
para além de perspectivas tecnicistas e instrumentais,
compreendendo-a como pratica social historicamente situada,
atravessada por relacdes de poder, disputas de racionalidade e

projetos de emancipacao humana.

Nesse sentido, trata-se, metodologicamente, de uma pesquisa

qualitativa, de natureza bibliografica, fundamentada na leitura,



analise e interpretacao das obras dos autores que compdem o

referencial tedrico da investigacao.

O presente artigo organiza-se em torno das categorias
conhecimento, interesse e emancipacao, buscando compreender
suas articulagcdes na constituicao de uma concepg¢ao critica de

Educacao.

Ao longo da analise, demonstra-se que a pedagogia Freireana se
fundamenta em um interesse emancipatdrio que orienta o dialogo,
a problematizacao e a conscientizacao como mediacdes essenciais

do processo educativo.

Nesse movimento, tornam-se evidentes as aproximacdes entre
Paulo Freire e Jurgen Habermas, particularmente na compreensao
de que o didlogo e a racionalidade comunicativa constituem
elementos fundamentais para a formacao de sujeitos autbnomos e

criticos.

Diante disso, a categoria interesse amplia a compreensao da
concepcao de educacao em Paulo Freire e reafirma sua poténcia
como fundamento tedrico para a formacao de sujeitos criticos,
autdbnomos e comprometidos com a transformacao da realidade

social.

2. METODOLOGIA

O presente estudo se caracteriza como uma pesquisa de natureza
tedrica, desenvolvida a partir de uma abordagem qualitativa e
fundamentada em pesquisa bibliografica. O percurso metodoldégico
foi orientado pelo objetivo de analisar a categoria interesse como

elemento para a compreensao da concepg¢ao de educagao em Paulo



Freire, estabelecendo interlocucdes com pressupostos da Teoria

Critica da Educacao.

Para o desenvolvimento da andlise, foram mobilizadas,
principalmente, as contribuicbes de Paulo Freire e Jurgen
Habermas, em didlogo com Dermeval Saviani, Peter MclLaren e
Erenildo Carlos. A leitura das obras selecionadas foi orientada pela
identificacao e problematizacao de conceitos relacionados ao
conhecimento, aos interesses constitutivos da acao humana, a

emancipagao e a educagao como pratica da liberdade.

A analise foi desenvolvida a partir de uma perspectiva critico-
interpretativa, buscando estabelecer aproximacdes entre a
concepgao freireana de educacao e a compreensao do
conhecimento como uma construcao histdrica atravessada por
interesses e relacdes sociais. Nesse percurso, a categoria interesse foi
tomada como eixo analitico para discutir o carater nao neutro do
conhecimento e compreender de que maneira 0 interesse
emancipatdrio se expressa na pedagogia freireana por meio do

dialogo, da problematizacao e da conscientizacao.

3. CONHECIMENTO, INTERESSE E TEORIA CRITICA DA EDUCACAO

Nesse contexto, o conhecimento nao € um troféu estatico guardado
em uma vitrine, mas sim um organismao Vivo que respira no ritmo da

nossa propria historia.

Desse modo, conhecer € como tecer uma colcha de retalhos gigante
e infinita, onde cada fio é tingido pelas cores das nossas lutas, por
interesses e sonhos da sociedade que carregamos no peito,

recusando qualquer ideia de que o saber possa ser desinteressado.



Esse processo pode ser compreendido como uma danga constante
e dindmica entre ndés e o mundo, um encontro de afetos e razdes
onde, ao trocarmos experiéncias e estabelecermos relacdes, damos
novos sentidos a vida e reinventamos 0s Nossos proprios caminhos.
Outrossim, o saber € uma construcao coletiva que nunca se da por
acabada, funcionando como uma ferramenta politica e criativa que
usamos para interpretar o que vivemos e, principalmente, para
transformar o chao que pisamos em uma realidade continuamente

nova e mais justa.

Essa compreensao, fortemente inspirada em Paulo Freire, refuta
qualquer concepcao de conhecimento que o apresente como
desinteressado. Ao contrario, todo ato de conhecer envolve
interpretacao, linguagem, cultura e historicidade, sendo, portanto,

inseparavel das condi¢cdes concretas de existéncia dos sujeitos.

Assim, conhecer significa atribuir sentidos a realidade e elaborar
respostas as demandas que emergem da experiéncia historica, em
um movimento permanente de producao e reconstrucao do saber.
Em contraposicao ao paradigma positivista, que busca transferir as
ciéncias humanas o modelo das ciéncias naturais e sustenta a ideia
de objetividade absoluta e neutralidade cientifica, este estudo
reconhece a impossibilidade de dissociar a producao do
conhecimento dos valores, dos interesses e das determinacdes

histdoricas que a constituem.

AO romper a concepc¢ao positivista de uma ciéncia desprovida de
valores e finalidades, Habermas (1987), sustenta que conhecer é
sempre uma forma de relagcao entre o sujeito e o mundo, de modo
gue esse impulsionamento a autorreflexao critica sobre as estruturas

de dominacao historicamente produzidas que aproxima a sua



epistemologia da Teoria Critica, compreendendo que o
conhecimento como possibilidade de transformacao de condicdes

limitantes da autonomia humana.

Demerval Saviani (2011), recoloca essa discussao para além do
campo educativo, mas compreende a Educacao como a mediacao
entre a pratica social e a formacao critica dos sujeitos, atribuindo um
sentido politico que nos permite a partir da socializacao do saber
elaborado dar condicbdes para que as classes populares possam
compreender e transformar a realidade e ampliar suas

possibilidades de intervencao sobre ela.

Peter MclLaren (1998), aborda a Educacao como um espaco de
disputas de poder, expressando projetos de sociedade e diferentes
formas de compreender o mundo, a partir de disputas politicas e

culturais.

Em Freire, o conhecimento nasce da problematizagcao da realidade
vivida, do didlogo entre sujeitos e da praxis que une reflexao e acao

transformadora.

Nesse sentido, cada autor produz conhecimento orientado por um
interesse especifico, culminando na proposta Freireana da Educacao

como pratica da liberdade.

A liberdade, nessa perspectiva trata-se de uma construcao
permanente indissociavel da reflexao critica e praxis transformadora,
a0 permitir que os sujeitos problematizem a realidade que vivem e
possam desvelar relacdes de opressao e ocupar o espaco de

protagonistas do roteiro da sua propria historia.



Ao problematizar a ideia de neutralidade cientifica, parte-se do
entendimento que todo conhecimento é produzido por sujeitos

historicamente situados e, portanto, atravessado por interesses.

Na perspectiva de Erenildo Carlos (2023), a compreensao da
natureza do conhecimento como representacao das condicoes reais
de existéncia evidencia que sua producao estda vinculada as
condicdes histdricas e sociais nas quais 0s sujeitos se inserem,
oferecendo bases epistemoldgicas para compreender criticamente
0s processos educativos. Esse confronto de saberes, experiéncias e
interesses, situam a producao do conhecimento no exercicio do
didlogo democratico e a Educacao como pratica da liberdade
constitui uma expressao significativa ao permitir que o ato de
conhecer seja um exercicio de autonomia e compromisso de

transformacao das condicdes de existéncia.

Ao refletir sobre essa questao, € imprescindivel que o conhecimento
nao pode ser reduzido a um conjunto de informacdes produzidas e
desvinculada da realidade concreta, pois sua constituicao expressa
as relagcdes histdricas, sociais e culturais que atravessam a
experiéncia humana, o que implica reconhecer que toda pratica
educativa também é produzida no interior dessas determinacdes e,
a0 mesmo tempo, possui potencial para problematiza-las e
ressignifica-las. Nesse ambito, a neutralidade compreende uma
escolha epistemoldgica que privilegia determinadas formas de

interpretar o mundo e 0s interesses que elas expressam.

E nesse contexto que, orientada pela Teoria Critica da Educacéo, esta
analise compreende o conhecimento como uma pratica social
historicamente situada e vinculada a interesses constitutivos da

existéncia humana, que nao se restringem a motivacdes individuais,



mas expressam necessidades historicas que orientam o0s sujeitos na
compreensao, interpretacao e transformacao da realidade. Assim, o
conhecimento € produzido nas relacdes sociais e condicionado pelo

contexto historico (Habermas, 1987).

Nesse sentido, todo conhecimento € orientado por interesses que
delimitam  objetos de investigacao, definem  problemas
considerados relevantes e condicionam os horizontes de

interpretacao do real.

Ao aprofundar essa discussao, recorre-se a Jurgen Habermas, cuja
teoria dos interesses constitutivos do conhecimento amplia minha
compreensao sobre a relagao entre saber e historicidade ao
demonstrar que o conhecimento ¢é orientado por interesses
fundamentais da existéncia humana, 0s quais se expressam nas

dimensdes técnica, pratica e emancipatoria (Habermas, 1987).

Nessa perspectiva, o interesse técnico, embora essencial para o
avanco cientifico, orienta o conhecimento para o controle, a previsao
e a eficiéncia dos fendbmenos, podendo reduzir a complexidade da
realidade a uma racionalidade instrumental. Em contrapartida, o
interesse pratico desloca o foco para a compreensao dos significados
construidos nas relacdes humanas, reconhecendo que o
conhecimento se constitui de forma intersubjetiva, por meio do
didlogo, da interpretacdo e da experiéncia compartilhada

(Habermas, 1987).

Essa perspectiva, vinculada as ciéncias histérico-hermenéuticas,
atribui centralidade a linguagem, a cultura e a historicidade dos
sujeitos, reconhecendo que o conhecimento se constréi na

interpretacao e no dialogo.



O interesse emancipatdrio constitui um dos principais pontos de
convergéncia entre o pensamento de Habermas e a pedagogia de
Paulo Freire, na medida em que ambos compreendem a
emancipacao como um processo fundamentado na autorreflexao
critica e na superacao das formas de dominagao que restringem a
autonomia dos sujeitos. Nessa perspectiva, o0 interesse
emancipatdrio impulsiona a capacidade de reconhecer criticamente
as condicdes histéricas e sociais que produzem a opressao,
favorecendo processos de transformacao individual e coletiva. Assim,
a emancipacao realiza-se na capacidade dos sujeitos de interpretar
criticamente a realidade e agir conscientemente sobre ela,
dimensao ja presente em Freire ao conceber a Educagao como

pratica da liberdade.

Ao integrar essas contribuicdes, compreende-se que a teoria
habermasiana fortalece a leitura Freireana ao deslocar a
racionalidade do paradigma da consciéncia para o paradigma da
comunicacao. Sob essa otica, o conhecimento deixa de ser
concebido como um produto individual para ser compreendido
como uma construcao compartilhada, produzida em processos
intersubjetivos, mediados pela linguagem, pelo didlogo e pela busca

de entendimento.

Essa perspectiva reforca a centralidade do didlogo na pedagogia
Freireana, nao apenas como um meétodo pedagdgico, mas como
fundamento epistemoldgico e politico da producao do
conhecimento, ao passo que na Teoria Critica da Educacao, o ato
educativo nao pode ser compreendido como um processo restrito a
transmissao de conteudos ou a adaptacao dos sujeitos a ordem
social vigente, mas constitui uma pratica historica e social permeada

por disputas de sentidos, interesses e projetos de sociedade, na qual



se encontram em permanente tensao processos de reproducao e

possibilidades de transformacao da realidade.

Outrossim, as contribuicdées de Saviani (2011) e MclLaren (1998)
ampliam essa reflexao ao evidenciarem que a educacao constitui
uma pratica social intencional voltada a formacao humana e que o
conhecimento é uma construcao histdrica, social e cultural,
permeada por relacdes de poder, valores e interesses, reafirmando a
impossibilidade da neutralidade do conhecimento a acao educativa,
uma vez que ambas se vinculam a projetos de sociedade e a

determinadas concepc¢des de ser humano e de formacao.

Ao articular as contribuicdées de Paulo Freire, Jurgen Habermas,
Dermeval Saviani, Peter MclLaren e Erenildo Carlos, evidencia-se que
0 conhecimento transcende sua dimensao estritamente técnica
para afirmar-se como uma construcao ética, politica e formativa,
revelando que tanto a producao do conhecimento quanto as
praticas educativas sao historicamente situadas, permeadas por
interesses e orientadas, de modo explicito ou implicito, por projetos
de sociedade que expressam diferentes formas de compreender,

organizar e transformar a realidade

Assim, reconhecer o carater interessado do conhecimento nao
implica negar sua validade cientifica, mas explicitar as condicdes
historicas, sociais e politicas que permeiam sua producao, bem

COmo 0s interesses que orientam sua constituicao.

Assim, conforme a perspectiva de MclLaren (1998, p. 192), observa-se
gue “a pedagogia critica nao constitui um conjunto homogéneo de

ideias. E mais correto dizer que os tedricos criticos estdo unidos em



seus objetivos: fortalecer aqueles sem poder e transformar

desigualdades e injusticas sociais existentes.”

A luz das contribuicdes de Paulo Freire, Jurgen Habermas, Dermeval
Saviani e Peter Mclaren, conclui-se que a categoria interesse
constitui uma chave analitica fundamental para compreender a
educacao como pratica histdrica, politica e emancipatdria que esta
longe de representar um obstaculo a producao do conhecimento, o
reconhecimento dos interesses que atravessam a acao educativa
fortalece a reflexdao «critica sobre seus fundamentos, seus
compromissos éticos e sua intencionalidade formativa, reafirmando
a educacao como possibilidade de emancipacao dos sujeitos e de

transformacao da realidade social.

4. A CATEGORIA INTERESSE NA CONCEPCAO DE EDUCACAO EM
PAULO FREIRE

A compreensao da educacao em Paulo Freire nao pode ser reduzida
a um conjunto de procedimentos pedagdgicos ou a uma
metodologia de ensino, pois esta profundamente enraizada em uma
concepgao ontolégica e histdrica do ser humano, que emerge de
uma leitura critica da realidade social, na qual homens e mulheres
Nao sao tomados como objetos, mas como sujeitos histdricos em

permanente processo de formacao e transformacao.

A possibilidade de intervencao consciente no mundo e de
superacao das condicdes de opressao que historicamente
estruturam as relacdes sociais confere a educacao um carater
intrinsecamente ético e politico, na medida em que a pratica

educativa deixa de ser compreendida como um processo



meramente técnico e passa a ser entendida como um espago de

disputa de sentidos e de produc¢ao de consciéncia critica.

Nesse horizonte, Paulo Freire desloca o eixo da educacao de uma
|6gica transmissiva para uma logica problematizadora na qual o
conhecimento nao é depositado de forma verticalizada mas
construido na relacdao dialdégica entre sujeitos em interacao
constante sendo que essa centralidade do dialogo nao se reduz a
uma estratégia metodoldgica de comunicacao em sala de aula mas
se estabelece como o proprio fundamento epistemoldgico de sua
pedagogia ao estruturar a producao do saber como um processo
coletivo historico e intersubjetivo capaz de articular reflexao critica e

leitura metamorfdérica da realidade.

Nesse sentido, a pedagogia Freireana se opde frontalmente as
concepcdes bancarias de Educacao, nas quais o estudante é
concebido como recipiente vazio a ser preenchido por conteudos
previamente definidos e reconhece o processo que pressupde a
problematizacao constante da realidade e a construcao coletiva do
conhecimento, articulando reflexao e acao em um movimento de

praxis transformadora.

Essa vocacao ontoldgica humanizadora, permite que a Educacao
seja entendida como espaco de enfrentamento a desumanizacao
produzida pelas relacdes de dominacao que silenciam e exploram os
oprimidos, recusando a neutralidade e explicitando seu

COMPromMisso com a emancipagao.

Sob essa perspectiva, ¢é possivel identificar aproximacoes
significativas entre a pedagogia de Paulo Freire e a Teoria Critica de

Jurgen Habermas, especialmente no que se refere a centralidade da



racionalidade comunicativa e a ideia de interesse emancipatorio.
Enquanto Habermas explicita, no plano tedrico, as condi¢cdes de
possibilidade de um conhecimento orientado pela emancipacao,
Freire concretiza essa perspectiva no campo educacional, ao
compreender o didlogo como espaco de producao intersubjetiva de

sentidos e de construcao coletiva do saber.

Nesse encontro, a educacao se configura como pratica social
orientada pela transformacao historica, na qual o conhecimento nao
é fim em si mesmo, mas mediacao para a constituicao de sujeitos
criticos, autbnomos e capazes de intervir na realidade que os

condiciona.

5. A CATEGORIA INTERESSE COMO FUNDAMENTO DA EDUCAGCAO
CRITICO-EMANCIPATORIA

A partir da analise desenvolvida neste estudo, fica evidente que a
categoria interesse constitui uma chave mestra para interpretar e
compreender a concepcao de Educacao em Paulo Freire, que
embora nao deixe explicito em suas obras, mas essa categoria
atravessa sua pedagogia, possibilitando uma compreensao da
Educagao como uma pratica €tica, politica e epistemoldgica que
atua diretamente na libertacdao dos oprimidos, ampliando a
compreensao por meio da pratica educativa critica que possui

finalidades historicamente construidas.

Esse entendimento nos permite evidenciar a intencao da pratica
educativa que expressa concepcdes dos seres humanos, da
sociedade e de formacao, podendo a pratica educativa contribuir

para caminhos distintos, seja a reproducao das relacdes de



dominacao ou formacao de homens e mulheres que sejam capazes

de questionar e agir.

Essa relacao a determinadas intencionalidades evidencia a categoria
interesse, revelando que toda acao pedagdgica estara vinculada a
histdria, a politica ou a sociedade, permitindo que o dialogo
ultrapasse sua dimensao metodoldgica, mas representando uma
pratica de reconhecimento mutuo entre os que produzem o
conhecimento coletivamente e deslocando a autoridade fundada na
transmissao unilateral do saber para relagdes orientadas pela
argumentacao, pela escuta e pela construcao compartilhada do

conhecimento.

Sob esse enfoque, a aproximacao entre Paulo Freire e a Teoria Critica
da Educacao revela que o interesse emancipatorio constitui o
principio que confere unidade a sua concepcao de educacao,
conferindo uma finalidade da acgao educativa, esse interesse orienta
a producao do conhecimento, a organizacao da pratica pedagdgica

e a formacao de sujeitos autbnomos.

Desse modo, o presente estudo evidencia que a categoria interesse
permite compreender essa articulagao entre o saber, o didlogo
praxis e a transformacao social na perspectiva Freireana,
ultrapassando a dimensao individual e constituindo como mediacao

critica para intervir no mundo.
6. CONSIDERAGCOES FINAIS

O presente estudo foi orientado pelo problema de compreender de
qual maneira a categoria interesse contribui para a compreensao da
Educacao em Paulo Freire, a partir da Teoria Critica da Educacao,

buscou-se analisar a categoria interesse como elemento



estruturante dessa concepc¢ao, evidenciando sua potencialidade

para ampliar a leitura da pedagogia Freireana.

A analise desenvolvida, permitiu perceber que embora Paulo Freire
Nnao sistematize a categoria interesse nos mesmos termos de
Habermas, mas essa categoria atravessa fundamentos de sua
concepcao da Educacao, conferindo unidade ao dialogo,
problematizacao e conscientizacao da realidade, a praxis e

humanizacao.

No decorrer da investigacao, constatou-se a critica a neutralidade do
conhecimento que € um ponto de aproximacao entre Paulo Freire e
a tradicao da Teoria Critica, ao reconhecer que existe um forte elo
entre a producao do conhecimento e interesses historicamente
constituidos, dando evidéncia que a Educacao se organiza em torno
de finalidades sociais, politicas e formativas que expressam

determinados projetos de sociedade.

Nesse contexto, a categoria interesse desloca a discussao da
pretensao de neutralidade do conhecimento para a compreensao
das racionalidades que orientam sua producao e a pratica educativa,
evidenciando a fecundidade do dialogo tedrico entre Paulo Freire,

Jurgen Habermas e Erenildo Carlos.

Enquanto Habermas fornece os fundamentos epistemoldgicos da
articulacao entre conhecimento e interesse, Freire materializa essa
perspectiva no ambito educacional por meio do didlogo, da
conscientizacao e da praxis, enquanto Erenildo Carlos ao definir o
conhecimento como uma representacao das condicdes reais de
existéncia, para que possamos compreender a Educacao enquanto

fendmeno humano, social e histoérico.



Com isso, € importante destacar que a presente investigagcao nao
esgota possibilidades de analise da categoria interesse na
perspectiva Freireana, mas abre novas perspectivas para
aprofundamento do dialogo entre a Teoria Critica da Educacao e

outros referenciais da Filosofia e da Sociologia da Educacao.

Dito isto, espera-se que o estudo contribua para ampliar o debate
sobre os fundamentos da Educacao Critica e reafirme a
contemporaneidade do pensamento de Paulo Freire diante dos
desafios da atualidade com relagcao a democracia e a producao do
conhecimento, para que possamos colher os frutos de uma

sociedade comprometida em mudar a realidade.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

CANAL DO PROFESSOR ERENILDO JOAO CARLOS. Especificidades
sobre a natureza da nocao de conhecimento. YouTube, 2 jan. 2023.
Disponivel em: https://youtu.be/mbwydxH390g?
si=aCstzg9afa42XuVa. Acesso em: 17 jun. 2026.

FREIRE, P. Educagdao como pratica da liberdade. 29. ed. Rio de

Janeiro: Paz e Terra, 2006.

HABERMAS, J. Conhecimento e interesse. In: HABERMAS, J. Técnica
e ciéncia como ideologia. Traducdo de Artur Morao. Lisboa: Edi¢cdes
70, [s.d.]. p. 129-147.

MCLAREN, P. Pedagogia critica: uma visao geral. In: MCLAREN, P. A
vida nas escolas: uma introducdao a pedagogia critica nos
fundamentos da educacao. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998. p.

189-227.


https://youtu.be/mbwydxH3q0g?si=aCstzg9afa42XuVa
https://youtu.be/mbwydxH3q0g?si=aCstzg9afa42XuVa

SAVIANI, D. A pedagogia historico-critica no quadro das tendéncias
criticas da educacao brasileira. In: SAVIANI, D. Pedagogia histoérico-
critica: primeiras aproximacoes. 11. ed. rev. Campinas, SP: Autores

Associados, 2011.

I Doutoranda em Educacao pela Universidade Federal da Paraiba,

Campus Joao Pessoa. E-mail: acesse o artigo original para visualizar

o0 e-mail

2 Doutor em Educacao. Universidade Federal do Rio Grande do

Norte, Campus Natal. E-mail: acesse o artigo original para visualizar o

e-mail


javascript:void(0)
javascript:void(0)
javascript:void(0)
javascript:void(0)

