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RESUMO

O artigo analisa o protagonismo de estudantes surdos na Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), considerando a centralidade da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), os processos de constituicao identitaria e
as possibilidades de autonomia e emancipacao construidas no
espaco educacional. Trata-se de pesquisa bibliografica, de
abordagem qualitativa e carater exploratorio-descritivo,
desenvolvida a partir de quinze producdes académicas relacionadas
a educacao de surdos, EJA, educacao bilingue, identidade, cultura
surda, direitos linguisticos, visualidade e protagonismo. A analise
evidencia que o protagonismo nao se restringe a presenca fisica ou
a participacao pontual do estudante na escola, mas depende de
condi¢des linguisticas, culturais e pedagdgicas que lhe permitam
compreender, produzir conhecimentos, manifestar opinides e
participar das decisbes que atravessam sua formacao. Os estudos
analisados demonstram que a valorizacao da Libras, o contato entre
pares surdos, as praticas visuais e contextualizadas e o
reconhecimento das experiéncias de vida favorecem autonomia,
pertencimento e participacao social.

Palavras-chave: Educacdao de Jovens e Adultos; Libras;

Protagonismo surdo; Identidade surda; Emancipacao.

ABSTRACT

This article analyzes the protagonism of Deaf students in Youth and
Adult Education (EJA), considering the central role of Brazilian Sign
Language (Libras), processes of identity construction, and the
possibilities of autonomy and emancipation developed within
educational settings. This is a bibliographic study with a qualitative,
exploratory, and descriptive approach, based on fifteen academic
publications related to Deaf education, EJA, bilingual education,

Deaf identity, Deaf culture, linguistic rights, visuality, and



protagonism. The analysis shows that protagonism is not limited to
the physical presence or occasional participation of students at
school, but depends on linguistic, cultural, and pedagogical
conditions that enable them to understand, produce knowledge,
express opinions, and participate in decisions concerning their
education. The studies analyzed demonstrate that the appreciation
of Libras, interaction among Deaf peers, visual and contextualized
pedagogical practices, and recognition of life experiences contribute
to the development of autonomy, belonging, and social
participation.

Keywords: Youth and Adult Education; Brazilian Sign Language

(Libras); Deaf protagonism; Deaf identity; Emancipation.

1. INTRODUCAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) constitui uma modalidade
educacional marcada pela diversidade de trajetorias,
temporalidades, experiéncias sociais e processos de escolarizacao.
Os sujeitos que chegam a EJA apresentam histdérias que
frequentemente envolvem interrupgcao ou auséncia de acesso a
educacao formal, condicdes socioecondmicas adversas, ingresso
precoce no mundo do trabalho, experiéncias de exclusao e
retomadas da escolarizagcao em diferentes momentos da vida.
Quando esse universo é analisado a partir das experiéncias de
estudantes surdos, outras dimensdes precisam ser consideradas,
principalmente aquelas relacionadas a lingua, a comunicacao, a
visualidade, a identidade, ao pertencimento e ao direito de acesso ao

conhecimento.

A literatura examinada demonstra que os estudantes surdos da EJA

nao constituem um grupo homogéneo. Ha jovens, adultos e idosos



com diferentes trajetdrias de aquisicao da Libras, distintos niveis de
conhecimento da Lingua Portuguesa escrita, experiéncias diversas
de escolarizacao e relacdes particulares com as comunidades
surdas. No contexto do Instituto Nacional de Educacao de Surdos
(INES), por exemplo, encontram-se estudantes jovens, adultos e
idosos que utilizam predominantemente a Libras, mas que
apresentam diferentes niveis de fluéncia, histdrias escolares e
experiéncias sociais. Muitos sao trabalhadores e trazem para o
espaco escolar conhecimentos construidos no trabalho, na familia e

em diferentes praticas cotidianas.

Esse dado é relevante porque impede que a EJA seja concebida
apenas como espaco destinado a recuperacao de conteudos
escolares que supostamente nao foram aprendidos na idade
considerada adequada. Ao contrario, os estudantes chegam a escola
COMO sujeitos que ja construiram maneiras de interpretar o mundo.
Silva e Souza (2025) recuperam essa perspectiva ao analisarem as
narrativas de um estudante surdo da EJA e destacarem que jovens e
adultos possuem experiéncias e conhecimentos produzidos ao
longo da vida, ndao podendo ser reduzidos a condi¢cao de aprendizes

desprovidos de saberes.

No caso dos estudantes surdos, entretanto, a trajetdria escolar pode
ser atravessada também pela privacao ou aquisicao tardia da lingua
de sinais. Gomes, Peregrino e Gongalves (2023) observam que
mMuitos estudantes surdos jovens, adultos e idosos tiveram contato
tardio com a Libras, circunstancia capaz de produzir repercussdes
sobre 0s processos comunicacionais, escolares e sociais. Ha
situagdes em que a comunicagao efetiva em Libras ocorre

praticamente apenas na escola ou em espacos de convivéncia com



outras pessoas surdas, sobretudo quando os familiares nao

dominam a lingua de sinais.

Por esse motivo, discutir protagonismo surdo na EJA exige
ultrapassar uma concepc¢ao limitada de inclusao baseada somente
na matricula, na permanéncia fisica ou na presenca de um tradutor
e intérprete de Libras. A questao central desloca-se para as
condicoes efetivamente oferecidas para que o estudante
compreenda 0s conteudos, interaja com professores e colegas,
produza sentidos, expresse duvidas, formule posicionamentos,
participe das decisdes pedagdgicas e reconhec¢a-se como sujeito de

direitos.

Essa problematizacdao encontra respaldo em pesquisas que
recuperam as proprias narrativas de estudantes surdos. Silva, Silva e
Silva (2014), ao analisarem experiéncias escolares relatadas por seis
estudantes surdos, demonstraram que a centralidade da Libras, a
utilizacao de recursos imagéticos e a presenca de profissionais
capazes de compreender a especificidade linguistica dos estudantes
constituem elementos determinantes para a participacao
académica. As narrativas também evidenciaram criticas as
metodologias exclusivamente oralizadas e as situacdées em que o
professor transfere integralmente ao intérprete a responsabilidade

pelo ensino do estudante surdo.

O protagonismo, portanto, relaciona-se diretamente ao direito de
falar por si, decidir, participar, questionar e produzir conhecimentos.
Essa perspectiva aproxima-se das reivindicacdes histdricas dos
movimentos surdos. Costa et al. (2025) demonstram que as
mobilizacdes das comunidades surdas brasileiras reivindicaram,

entre outros aspectos, educacao bilingue, reconhecimento da lingua



de sinais, igualdade de oportunidades, acesso as universidades e
presenca de tradutores e intérpretes. Tais reivindicacdes evidenciam
uma transformacao importante: pessoas surdas deixam de ser
tomadas exclusivamente como destinatarias de decisdes formuladas
por ouvintes para se afirmarem como sujeitos politicos que

participam da definicao de suas proprias demandas.

A dimensao politica do protagonismo encontra expressao também
na legislagao educacional. O reconhecimento da Libras pela Lei n°
10.436/2002, a regulamentacdo promovida pelo Decreto n°
5.626/2005 e, mais recentemente, a inclusdo da Educacdo Bilingue
de Surdos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, por
intermédio da Lei n° 14.191/2021, representam conqguistas vinculadas
as mobilizacdes das comunidades surdas. Gomides et al. (2022)
ressaltam, todavia, que a presenca das garantias no plano normativo
nao significa sua concretizagcao imediata no cotidiano escolar. Ainda
se verifica uma distancia entre o direito linguistico formalmente

estabelecido e as condicdes efetivas oferecidas nas instituicdes de

ensino.

Nesse cenario, a pergunta que orienta este estudo é: de que maneira
a centralidade da Libras, a constituicao identitaria, as praticas
pedagogicas bilingues e o reconhecimento das experiéncias de vida
podem favorecer o protagonismo e processos de emancipacao dos

estudantes surdos na Educacao de Jovens e Adultos?

O objetivo geral consiste em analisar as relagcdes entre protagonismo
surdo, Libras, identidade e emancipacao na Educacao de Jovens e
Adultos, com base na literatura selecionada. De maneira especifica,
busca-se: discutir as particularidades da escolarizacao de jovens e

adultos surdos; compreender a Libras como direito linguistico e



elemento estruturante da participagao escolar; analisar as relacdes
entre lingua, identidade, cultura e pertencimento; identificar
praticas pedagdgicas que favorecam autonomia e protagonismo; e
problematizar as distancias entre direitos educacionais formalmente

estabelecidos e sua concretizacao nas praticas escolares.

A relevancia da discussao reside justamente em deslocar o olhar
daquilo que o estudante supostamente nao possui para 0s
conhecimentos, linguas, experiéncias, identidades e potencialidades
gue constituem sua trajetoria. Nesse sentido, o protagonismo nao se
apresenta como qualidade individual previamente existente, mas
como possibilidade construida nas relacdes sociais e educacionais. E
fortalecido quando o estudante dispde de uma lingua plenamente
acessivel, encontra interlocutores capazes de dialogar com ele,
reconhece suas experiéncias no curriculo e passa da condi¢cdao de
receptor de decisdes para a de participante ativo da producao de

conhecimentos e da vida escolar.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA OU REVISAO DA LITERATURA

2.1. Educacdao de Jovens e Adultos, Direito a Educaciao e

Trajetorias de Exclusao

A EJA precisa ser compreendida a partir de sua relagao histdrica
com sujeitos que, por diferentes razdes, nao tiveram assegurada a
continuidade da escolarizacao. Essa caracteristica assume particular
importancia quando relacionada as experiéncias das pessoas surdas,
pois as interrupcdes escolares podem somar-se as barreiras
linguisticas, comunicacionais, metodolégicas e  atitudinais

encontradas durante a trajetoria educacional.



Ao discutir a situacgao dos estudantes surdos dessa modalidade, Silva
e Souza (2025) recuperam estudo anterior que chama atencao para
a heterogeneidade e a concretude dos sujeitos que frequentam a
EJA. A passagem constitui também uma citacao de citacao (apud),

pois o trabalho original é retomado pelos autores consultados:

O termo ‘“inclusdo” e assunto recorrente nos discursos
politicos e ideologicos. Esta presente na midia, em eventos
educacionais e politicos com o designio de
divulgar/defender o direito de todos a educacdo. De fato,
esses discursos/debates sdo fundamentais para o respeito
e a aceitacdo daqueles considerados “diferentes”. Diante
dessa perspectiva, torna-se fundamental analisar
referéncias sobre como esses discursos influenciam as
praticas sociais no acesso linguistico, nas praticas
educacionais e nas condicées formativas, visando ao
sujeito surdo inserido na Educacdo de Jovens e Adultos,
doravante EJA. Os alunos da EJA, mais particularmente
surdos, sdo alunos reais, com interesses e necessidades
intrinsecas, que por alguma razao nao tiveram a chance de
ingressar a escola ou precisaram, por algum motivo,
desistir dos estudos e, por isso, nhdo os concluiram no
tempo e no espaco adequados. (Silva, Santos; Souza, 2024,

p. 57 apud Silva, Souza, 2025, p. 114).

A passagem contribui para desconstruir uma representacao abstrata
do “aluno da EJA”". Trata-se de pessoas concretas, cujas trajetorias
foram marcadas por relacdes familiares, condicdes econdmicas,
trabalho, deslocamentos territoriais, experiéncias linguisticas e

oportunidades desiguais de escolarizacao.



O estudo de Silva e Souza (2025) €& particularmente significativo
porgue analisa a trajetdria de um estudante que ingressou na EJA ja
adulto e que, inicialmente, nao se reconhecia como surdo nem
utilizava Libras. Apds a entrada no Centro de Educacao de Jovens e
Adultos, passou simultaneamente a aprender Libras e Lingua
Portuguesa escrita. A situacao demonstra que o ingresso na EJA
pode representar mais do que 0O retorno a escolarizagao: pode

produzir novas experiéncias linguisticas, identitarias e sociais.

Deus e Silva (2026), por sua vez, descrevem o acompanhamento de
um estudante surdo matriculado na EJA da rede municipal de
Curitiba entre 2022 e 2024. A analise das necessidades do estudante
mostrou fluéncia comunicativa em Libras, mas auséncia de
determinados conhecimentos de alfabetizacdao, o que levou a
instituicao a concluir que a demanda nao se restringia a traducao
linguistica. Optou-se por um profissional de apoio bilingue capaz de
participar da mediacao pedagdgica em parceria com a docente

responsavel pela turma.

O exemplo ¢é relevante porque demonstra que oferecer
acessibilidade nao significa aplicar uma solucao uUnica a todos os
estudantes surdos. O perfil linguistico, a escolarizacao anterior, os
conhecimentos prévios e as demandas concretas devem orientar as

decisdes pedagogicas.

Corréa, Honorato e Cosendey (2025) também destacam que as
trajetorias dos estudantes jovens e adultos podem estar marcadas
por aquisicao tardia da Libras, interrup¢cdes na escolarizacao e
condic¢des socioecondmicas complexas. Muitos trabalham durante o
dia, deslocam-se por longas distancias e frequentam a escola no

periodo noturno. Dessa maneira, a aprendizagem precisa dialogar



com situacdes concretas da vida adulta e nao reproduzir materiais

ou praticas infantilizadas.

A necessidade de respeitar a condicao adulta do estudante aparece
igualmente em Gomes, Peregrino e Gongalves (2023). Os autores
ressaltam que os estudantes do turno noturno do INES ja possuem
experiéncias no mundo do trabalho e nas relagcdes sociais, trazendo
consigo conhecimentos acumulados fora da escola. O trabalho
pedagogico deve acolher essas “leituras de mundo”, ressignifica-las

e articula-las aos conhecimentos sistematizados.

Nesse sentido, o estudante surdo da EJA nao pode ser concebido a
partir de uma dupla falta — como alguém a quem “faltou”
escolarizacao no periodo previsto e a quem “falta” audicao. Tal
perspectiva produz praticas assistencialistas e reduz a complexidade
de sua trajetdria. A revisao realizada aponta para direcao oposta: é
necessario considera-lo como jovem, adulto ou idoso que possui
historia, lingua, experiéncias, saberes e formas particulares de

participar do mundo.

Honorato, Silva e Araujo (2025) sintetizam essa perspectiva ao
compreenderem a EJA como espaco relacionado a resisténcia e a
existéncia. No trabalho desenvolvido com uma estudante surda
atendida pelo Atendimento Educacional Especializado Bilingue, as
acdes buscaram ampliar confianca, comunicacao e autonomia

dentro e fora da escola.

Consequentemente, a EJA pode cumprir funcao reparadora apenas
gquando a garantia formal de matricula € acompanhada por

condicdes concretas de aprendizagem, participacao e permanéncia.



No caso dos sujeitos surdos, uma dessas condi¢cdes € incontornavel:

a acessibilidade linguistica.

2.2. Libras, Educacao Bilingue e Direito Linguistico

A Lingua Brasileira de Sinais ocupa posicao central nas discussoes
sobre escolarizacao e protagonismo surdo. Essa centralidade nao
decorre apenas de seu reconhecimento juridico, mas de seu papel
na comunicacao, na producao de conhecimentos, na interacao

social e nos processos de construcao de sentidos.

Dizeu e Caporali (2005) defendem que a lingua de sinais possibilita
ao sujeito surdo ampliar relacdes interpessoais, organizar
experiéncias e participar da sociedade. A concepcao bilingue, nessa
direcao, prevé que a Libras ocupe o lugar de primeira lingua e que a
Lingua Portuguesa seja ensinada como segunda lingua,

especialmente em sua modalidade escrita.

Quadros (2006), ao examinar politicas linguisticas voltadas a
educacao de surdos, demonstra que o reconhecimento juridico da
Libras produziu importante alteracao no cenario educacional. O
movimento social das pessoas surdas participou ativamente da luta
gue culminou no reconhecimento legal da lingua, evidenciando que
a politica linguistica resulta também das mobilizacdes de seus

proprios usuarios.

A autora afirma, ao analisar uma proposta bilingue:



Os pontos fundamentais do documento foram norteados
pela questdo da LIBRAS e pela importancia da convivéncia
com os pares surdos no contexto da educagcdo regular. A
lingua de sinais é a lingua utilizada pelos grupos sociais
surdos e, dessa forma, foi priorizado o contato entre eles.
[..] A lingua de sinais passa, entdo, a ser a lingua de
instrucdo e a lingua portuguesa passa a ser ensinada no
espaco educacional como segunda lingua. Nesse sentido,
a politica linguistica é aditiva, ou seja, entende-se que
saber mais linguas apresenta vantagens tanto no campo
cognitivo quanto nos campos politico, social e cultural.

(Quadros, 2006, p. 144).

Essa formulacao € fundamental para o debate proposto neste artigo.
A Libras ndao deve ocupar lugar secundario, funcionando somente
como mecanismo de traducao de um curriculo concebido
originalmente em portugués e para estudantes ouvintes. Em
perspectiva efetivamente bilingue, a lingua de sinais participa da
organizacao do ensino, da interagcao pedagdgica e da circulacao dos

conhecimentos.

Lacerda, Albres e Drago (2013) observam que a lingua de sinais
constitui sujeitos surdos € que sua presenca efetiva nos contextos
educacionais favorece condicdes mais adequadas de aprendizagem.
Por essa razao, politicas educacionais para surdos precisam
considerar o direito linguistico, a metodologia e a presenca de

profissionais com formacao apropriada para o trabalho bilingue.

Gomides et al. (2022) acrescentam que a perspectiva bilingue

envolve uma mudanc¢a de paradigma, pois reconhece a experiéncia



visuoespacial como constitutiva da maneira pela qual a pessoa surda
estabelece relacdes com o conhecimento. O bilinguismo nao pode,
portanto, ser reduzido a presenca simultanea de dois cddigos;

envolve condicdes identitarias, culturais, curriculares e politicas.

A mesma preocupacao esta presente em Santos (2025), que analisa
O ensino de lingua inglesa na EJA de surdos e atribui a Libras

posicao de protagonismo no espaco escolar:

Pensar a educacdao de jovens e adultos no contexto
bilingue para surdos parte da compreensao de que a
Libras € protagonista, estando associada a visualidade. Nao
obstante, o docente deve entender a construcdo da
identidade surda e a aquisicdo da lingua de sinais que
ocorrem, majoritariamente, no espag¢o escolar. [...] Para o
estudante surdo, a escola possui um papel preponderante,
pOsto que nesse espaco ocorrem interacées com 0s seus
pares, alem de possibilitar o contato de maneira acessivel
com a informacgéo [..]. A escola bilingue, em primazia, € o
territorio onde a L1 dos surdos tem o protagonismo, assim

como a cultura surda. (Santos, 2025, p. 24).

A passagem evidencia uma questao fundamental: para alguns
estudantes, sobretudo aqueles que nao encontram interlocutores
sinalizantes na familia ou em outros espacos sociais, a escola pode

constituir um dos poucos ambientes de circulacao plena da Libras.

Contudo, a presenca de uma escola denominada bilingue nao
garante automaticamente essa centralidade. Santos (2025) adverte

que ha situacdes em que a Libras permanece periférica mesmo em



instituicdes voltadas a educacao de surdos, seja pela auséncia da
disciplina, seja pela insuficiente proficiéncia linguistica dos docentes
ou pela manutencao de praticas organizadas segundo uma

pedagogia predominantemente ouvinte.

Essa contradicao aparece igualmente em Costa et al (2025), para
quem a simples presenca do intérprete de Libras nao transforma,
por si sO, uma escola em ambiente politicamente bilingue. Se o
curriculo, as metodologias, os materiais e as relacdes continuam
orientados exclusivamente pela lingua e pela experiéncia do
estudante ouvinte, permanece uma estrutura assimétrica na qual a

pessoa surda precisa adaptar-se ao funcionamento institucional.

A pesquisa de Silva, Silva e Silva (2014) confirma esse problema a
partir da voz dos proprios estudantes. Os participantes relatam
dificuldades diante de professores que privilegiam explicacdes orais
e utilizam poucos recursos visuais. Mesmo reconhecendo a
importancia do intérprete, os estudantes descrevem perdas de
informacao e dificuldades provocadas por praticas pedagodgicas que
delegam ao profissional da interpretacao toda a responsabilidade

pela acessibilidade.

Assim, ha diferenca significativa entre ter Libras na escola e ter a
Libras como lingua efetivamente constitutiva da experiéncia
educacional. A primeira possibilidade pode limitar-se a traducao; a
segunda envolve participacao, interlocucao direta, circulacao
cultural, producao de conhecimentos e reconhecimento de sujeitos

surdos como autores do processo educativo.

2.3. Lingua, Cultura, Identidade e Pertencimento Surdo



As relagbes entre Libras e identidade aparecem de maneira
recorrente no corpus analisado. Entretanto, € necessario evitar uma
perspectiva essencialista segundo a qual todos os sujeitos surdos
apresentariam a mesma identidade, trajetdria ou relacdao com a

lingua.

Santana e Bergamo (2005) problematizam justamente essa questao.
Para os autores, a identidade é constituida nas praticas sociais € nas
interacdes discursivas desenvolvidas ao longo da vida, envolvendo
familia, escola, trabalho, amizades e outros espacos sociais. Dessa
maneira, nNao ¢é possivel reduzir a constituicdo identitaria

exclusivamente a uma unica variavel linguistica.

Essa observacdao ¢é especialmente pertinente a EJA, cuja
heterogeneidade coloca lado a lado estudantes que adquiriram
Libras precocemente, sujeitos que tiveram contato tardio com a
lingua e pessoas que passaram grande parte da vida sem integracao

continua com comunidades surdas.

O estudo de Silva e Souza (2025) exemplifica essa complexidade ao
apresentar um estudante adulto que nao se identificava
inicialmente como pessoa surda. A entrada na escola e o contato
com Libras produziram novos processos de significacao, mas tais
processos dialogaram com uma histéria de vida ja constituida
anteriormente. A identidade, portanto, nao pode ser tratada como
categoria estatica conferida automaticamente pela condicao

audiologica.

Ao mesmo tempo, a literatura evidencia a importancia do contato
com pares surdos e da circulacao da lingua de sinais na formagao do

pertencimento. Dizeu e Caporali (2005) afirmam:



A comunidade surda pode ser representada por
associagodes, igrejas, escolas, clubes, ou seja, qualquer lugar
onde um grupo de surdos se reune e divulga sua cultura,
troca idéias e experiéncias e usa a lingua de sinais. Dessa
forma ela exerce um papel construtor para a identidade
surda, pois € por meio dela que ocorrem as identificagcbes
com seus pares e a aceitacao da diferengca, ndo como um
deficiente ou ndo-normal, mas com uma cultura rica que
possui valores e lingua propria. (Dizeu; Caporali, 2005, p.

594).

A comunidade, portanto, nao se limita a um espaco geografico. Pode
constituir-se em associacdes, instituicbes escolares e outros
ambientes Nos quais as pessoas compartilham lingua, experiéncias
e referéncias culturais. Para os estudantes da EJA, essa convivéncia
pode representar uma oportunidade de reconstruir sentidos sobre
experiéncias passadas, reconhecer barreiras anteriormente

naturalizadas e estabelecer novas formas de pertencimento.

Carvalho e Garcia (2019) identificaram diferencas relevantes entre
estudantes surdos isolados em escolas nas quais tinham pouco
contato com outros sinalizantes e estudantes inseridos em
ambiente com circulagao mais ampla de Libras. No segundo
contexto, o uso da lingua entre pares favorecia troca de experiéncias,

participacao social e processos identificatorios.

As autoras observaram ainda que encontros com professor surdo,
utilizacao de Libras e praticas visuais contextualizadas favoreceram

maior desenvoltura linguistica e participacao. A presenca do adulto



surdo pode, nesse cenario, adquirir funcao que ultrapassa o ensino

de vocabulario: constitui referéncia linguistica, cultural e social.

Resultados semelhantes sao encontrados em Silva, Freitas e Ferreira
(2025). A insercao de uma professora ou professor surdo, o contato
sistematico com Libras e a participacao de intérpretes modificaram
as condicdes de aprendizagem de uma adolescente que
anteriormente era submetida a atividades infantilizadas e pouco
relacionadas aos conteudos estudados por sua turma. Apos as
modificacdes, houve maior participacao nas atividades e

possibilidade de expressao em Libras.

A mudanca expressa uma ruptura importante com representacoes
de incapacidade. Como registram 0s autores em uma citacao direta
curta, “Falar em sinais, nao ouvir, perceber é também uma
possibilidade de Ser e protagonizar sua histéria” (Silva; Freitas;

Ferreira, 2025, p. 38).

No contexto da EJA, reconhecer a identidade implica igualmente
reconhecer a condicao adulta. Infantilizar atividades, desconsiderar
experiéncias profissionais, familiares e sociais ou reduzir expectativas
de aprendizagem devido a surdez sao praticas incompativeis com

uma educagao orientada para o protagonismo.

Gomes, Peregrino e Goncgalves (2023) destacam que jovens, adultos
e idosos surdos acumulam ampla bagagem social e conhecimentos
gue precisam ser incorporados ao processo educacional. O sujeito
deve ser compreendido como alguém capaz de aprender novos
conhecimentos e, simultaneamente, oferecer seus proprios saberes

como contribuicao a atividade escolar.



A identidade, nesse sentido, articula passado e presente, lingua e
experiéncia, pertencimento e transformacao. O espaco escolar pode
contribuir para que estudantes surdos interpretem criticamente
suas proprias trajetdrias e reconhecam-se Nao apenas cComMmo pessoas
gue retornaram a escola, mas como sujeitos capazes de produzir

conhecimentos e participar politicamente da sociedade.

2.4. Protagonismo Surdo, Autonomia e Emancipagao

O conceito de protagonismo empregado neste estudo nao se
restringe a execucao de atividades ou a manifestacao ocasional do
estudante. Protagonizar significa ocupar uma posi¢cao de sujeito no
processo educativo: participar, perguntar, decidir, produzir, ensinar,
discordar, avaliar necessidades, reconhecer direitos e formular

projetos individuais e coletivos.

A pesquisa de Silva, Freitas e Ferreira (2025) oferece evidéncia
concreta dessa transformacao. Apds ampliar o acesso a Libras e
modificar as praticas escolares, os professores identificaram maior
clareza comunicativa, participacao e posicionamento da estudante.
Ao final do processo, foi registrada maior seguranca nas atividades,
relacionada pelos pesquisadores ao crescimento de sua autonomia

e protagonismo.

Esses resultados indicam que protagonismo nao pode ser exigido de
um estudante ao qual nao foram asseguradas condicdes linguisticas
de expressao. Antes de responsabilizar o aluno por uma suposta falta
de participacao, € necessario perguntar se a escola dispde de uma
lingua compartilhada, metodologias acessiveis e espacos Nos quais

suas Mmanifestacdes possam ser compreendidas.



A propria histéria dos movimentos surdos constitui referéncia para
essa compreensado. Costa et al. (2025) analisam as relacdes de poder
estabelecidas historicamente entre ouvintes e surdos e defendem o
principio expresso no titulo do estudo: “nada sobre os surdos, sem os
surdos”. O pressuposto desloca a pessoa surda da posicao de objeto
de intervencao para uma condicao de participante das decisdes
referentes a lingua, educacao, cultura e direitos. O estudo enfatiza
que conquistas como a Educacao Bilingue de Surdos precisam ser
compreendidas em relacdo a mobilizacado das proprias

comunidades.

Essa |logica precisa penetrar o cotidiano escolar. Se as politicas sao
construidas sob reivindicacao de protagonismo das comunidades, a
pratica pedagodogica nao pode continuar baseada em uma
concepgao segundo a qual o estudante apenas copia, obedece ou

recebe um conhecimento produzido por outros.

Santos (2025, p. 25) questiona justamente o perfil do “aluno copista”
e afirma que o estudante surdo nao deve ocupar a posicao de mero

espectador.

Corréa, Honorato e Cosendey (2025) chegam a conclusao
semelhante a partir de praticas contextualizadas com estudantes da
EJA. Ao relacionarem Lingua Portuguesa e Matematica com
situacdes de compras, pesquisa de precos, sistema monetario,
medidas e preparacao de receita culinaria, as autoras verificaram
que a contextualizacao desloca o estudante de uma posicao passiva
e lhe permite compreender os conteudos como parte de sua propria

realidade.



Na anadlise dos autores, a escola que constroi conhecimento de
Mmaneira contextualizada “retira o educando de um estado de
espectador passivo e o coloca como protagonista da aprendizagem”

(Corréa; Honorato; Cosendey, 2025, p. 14).

A emancipac¢ao, neste artigo, € compreendida a partir dessa
convergéncia entre acesso linguistico, autonomia, pensamento
critico, participacao social e capacidade de intervir sobre a propria
realidade. Nao se trata de afirmar que todos os estudos analisados
empregam literalmente a palavra “emancipacao”. Trata-se de uma
sintese interpretativa sustentada pelas categorias de autonomia,
protagonismo, criticidade e participacdao que aparecem

reiteradamente no corpus.

Gomes, Peregrino e Goncalves (2023) aproximam explicitamente
suas experiéncias pedagogicas de uma perspectiva emancipatoria
ao afirmarem que o trabalho com estudantes jovens, adultos e
idosos nao pode se sustentar na ideia de inferioridade do aluno em
relacao ao professor. A experiéncia bilingue exige reciprocidade,

respeito e reconhecimento das capacidades do estudante.

Na EJA, a emancipacao apresenta ainda dimensao social bastante
concreta. Aprender a interpretar uma noticia, compreender um
documento de trabalho, conhecer o significado do décimo terceiro
salario, preencher formularios ou discutir direitos permite ao sujeito
ampliar suas possibilidades de circulacao social. Gomes, Peregrino e
Goncgalves (2023) relatam, por exemplo, situacdes em que
estudantes trabalhadores desconheciam determinados conceitos
relacionados aos proéprios direitos laborais, demonstrando a
importancia de um ensino que articule linguagem, leitura e vida

cotidiana.



Portanto, alfabetizacao, letramento e formacao critica nao
constituem processos separados. Para o jovem ou adulto surdo, a
acessibilidade ao conhecimento pode ampliar sua possibilidade de
compreender informacdes que atravessam trabalho, saude, servicos
publicos, relacdes familiares, participacao politica e outras esferas da

vida social.

2.5. Visualidade, Curriculo e Praticas Pedagédgicas

Contextualizadas

A analise das producdes selecionadas demonstra que a construcao
do protagonismo depende também da maneira como o curriculo e
as atividades sao organizados. A Libras € uma lingua visuoespacial e,
por isso, a experiéncia visual nao deve ser tratada como
complemento decorativo, mas como elemento constitutivo da

pedagogia.

Silva, Silva e Silva (2014) identificaram nos relatos dos estudantes
uma Vvalorizacao recorrente de professores que utilizavam mapas,
fotografias, desenhos, livros, projecdes e diferentes recursos visuais.
Ao mesmo tempo, os proprios estudantes ressaltavam que tais
recursos deveriam estar articulados a Libras e a comunicagao

efetiva.

As autoras concluem que resultados positivos dependem da
combinagao entre reconhecimento da lingua de sinais, dimensao
visuogestual e condi¢cdes comunicacionais adequadas. Recursos
visuais isolados nao substituem a lingua nem resolvem por si

MesmMaos as barreiras existentes.

Carvalho e Garcia (2019) compreendem o letramento como

participacao ativa em praticas discursivas orais, sinalizadas e escritas.



Para as autoras, as estratégias escolares precisam relacionar-se as
experiéncias socioculturais e utilizar recursos materiais e visuais

capazes de atribuir sentido ao processo de aprendizagem.

No contexto especifico da EJA, esse principio adquire maior
relevancia porque o0s conteddos podem ser relacionados a
experiéncias concretas acumuladas durante a vida. Corréa, Honorato
e Cosendey (2025) organizaram atividades interdisciplinares a partir
da preparacao de uma receita, envolvendo pesquisa de precos,
sistema monetario, medidas, leitura, escrita e resolucao de
problemas. Em vez de trabalhar conceitos isolados, o projeto

incorporou praticas reconheciveis na vida cotidiana dos estudantes.

A experiéncia desenvolvida por Deus e Silva (2026) apresenta outro
exemplo. Foi elaborado um caderno visual personalizado contendo
fotografias de pessoas significativas para o estudante, sinais em
Libras, datilologia e palavras em Lingua Portuguesa escrita. Além
desse recurso, foram desenvolvidos jogos de memoria, associacdes
entre imagens, sinais e palavras e materiais relacionados a familia,

escola, alimentacao e transporte.

Os resultados indicaram avancos no vocabulario escrito,
reconhecimento do alfabeto manual, autonomia na realizacao das
atividades e participacao no grupo. Uma situacao particularmente
relevante foi a apresentacao de uma musica em Libras orientada
pelo proprio estudante. Nesse momento, aquele que habitualmente
recebia mediacao tornou-se referéncia linguistica para colegas e

professora, evidenciando uma forma concreta de protagonismo.

O estudo ressalta:



Essas praticas evidenciam a Iimportancia de uma
abordagem pedagogica inclusiva, que valoriza tanto a
linguistica do estudante quanto o desenvolvimento de sua
proficiéncia em Lingua Portuguesa. Por meio do
protagonismo de Gustavo em atividades como a
apresentacao musical em Libras e o uso de materiais
adaptados, a professora promove ndao apenas o
aprendizado, mas também o respeito a diversidade
linguistica na sala de aula e consequentemente, a
inclusdo. Tais acées fortalecem a autonomia do estudante,
contribuindo para sua formacdo integral e para a
sensibilizacdgo da comunidade escolar sobre as

potencialidades. (Deus, Silva, 2026, p. 109).

A passagem constitui a quarta citacao direta longa e evidencia a
articulacao entre acessibilidade, reconhecimento linguistico,

autonomia e protagonismo.

Santos (2025) acrescenta que um curriculo destinado aos estudantes
surdos deve considerar, desde seu planejamento, Libras, visualidade,
infraestrutura e caracteristicas das turmas. O papel do educador
deixa de ser exclusivamente transmissivo, os alunos podem
colaborar no processo de aprendizagem, inclusive apoiando colegas

e participando da construc¢ao das atividades.

Dessa forma, a pedagogia visual nao significa simplificacao. Adaptar
também ndo significa diminuir expectativas curriculares. A
adequacao deve possibilitar acesso ao mesmo processo de
producao intelectual por caminhos linguistica e culturalmente

coerentes.



3. METODOLOGIA

O estudo caracteriza-se como pesquisa bibliografica, qualitativa,
exploratoria e descritivo-interpretativa, estruturada na modalidade
de revisao narrativa da literatura. A escolha dessa abordagem
decorre do objetivo de compreender de que forma diferentes
estudos sobre educacao de surdos, EJA, Libras, identidade,
bilinguismo, visualidade, autonomia e movimentos surdos podem
contribuir para a compreensao do protagonismo de jovens e adultos

surdos.

O corpus foi constituido por 15 produg¢des académicas previamente
selecionadas por sua proximidade tematica com o objeto de
investigacao. Foram considerados estudos voltados diretamente a
escolarizacao de jovens, adultos e idosos surdos, bem como textos
complementares sobre educacao bilingue, politica linguistica,
cultura e identidade surdas, praticas pedagodgicas, narrativas de

estudantes e movimentos sociais.

Entre os trabalhos diretamente relacionados a EJA encontram-se os
estudos de Gomes, Peregrino e Gongalves (2023), Corréa, Honorato e
Cosendey (2025), Santos (2025), Honorato, Silva e Araujo (2025), Silva
e Souza (2025) e Deus e Silva (2026). Esses trabalhos possibilitam
compreender diferentes experiéncias de jovens e adultos surdos em
contextos escolares e fornecem dados sobre aquisicao linguistica,
curriculo, interdisciplinaridade, visualidade, participacao e

autonomia.

O estudo de Silva e Souza (2025), por exemplo, utiliza metodologia
qualitativa, descritivo-interpretativa e Histdria Oral para examinar as

memorias e narrativas de um estudante da EJA, oferecendo



elementos importantes para analisar como lingua, experiéncia e

identidade se relacionam na vida adulta.

Deus e Silva (2026) desenvolvem relato de experiéncia qualitativo,
construido por meio de observacao das praticas escolares, registros
documentais, acompanhamento das atividades e analise dos

mMateriais pedagogicos produzidos entre 2022 e 2024.

Silva, Freitas e Ferreira (2025), embora analisem uma estudante que
nao pertence especificamente a EJA, foram incluidos pela relacao
direta com as categorias de protagonismo, autonomia e aquisicao
da Libras. O estudo empregou grupos de discussao com docentes e
analisou transformacdes observadas apods alteracdes no ambiente

linguistico e pedagdgico.

Também foram incorporados textos de carater tedrico ou empirico
gue permitem interpretar os fendbmenos observados na EJA. Dizeu e
Caporali (2005), Santana e Bergamo (2005) e Carvalho e Garcia (2019)
contribuiram para as discussdes sobre lingua, identidade, cultura e
pertencimento; Quadros (2006), Lacerda, Albres e Drago (2013) e
Gomides et al (2022) subsidiaram a analise das politicas linguisticas
e da educacao bilingue; Silva, Silva e Silva (2014) forneceram
narrativas de estudantes sobre suas experiéncias pedagodgicas; e
Costa et al (2025) possibilitaram relacionar protagonismo

educacional aos movimentos surdos e aos direitos linguisticos.

O procedimento analitico ocorreu por leitura tematica dos estudos,
buscando recorréncias, aproximacodes, diferencas e tensdes. Foram

constituidos cinco eixos interpretativos:

1. EJA, exclusao educacional e trajetérias de vida: reunindo

discussbes  sobre  escolarizacao  tardia, interrupcdes



educacionais e experiéncias sociais de jovens, adultos e idosos;

2. Libras, bilinguismo e direito linguistico: voltado a posicdo da

lingua de sinais no processo de ensino-aprendizagem,;

3.ldentidade, cultura e pertencimento: considerando a
diversidade das trajetdrias identitarias e a importancia das

interacdes com pares;

4. Protagonismo, autonomia e emancipagao: abrangendo
participacao, posicionamento, tomada de decisdes e producao

de conhecimentos;

5.Visualidade e praticas pedagdgicas contextualizadas:
envolvendo curriculo, materiais, metodologias e relacdes entre

conteudo escolar e experiéncias cotidianas.

O tratamento dos resultados nao buscou produzir generalizagcdes
estatisticas. A finalidade consistiu em realizar uma sintese
interpretativa das contribuicdes presentes nos textos selecionados,
identificando condicdes que favorecem ou dificultam o

protagonismo de estudantes surdos.

Nesse processo, também foram consideradas tensdes existentes
entre os proprios trabalhos. Uma delas diz respeito ao conceito de
identidade. Enquanto determinados autores destacam fortemente a
associacao entre Libras, comunidade e identidade surda, Santana e
Bergamo (2005) chamam atencao para o carater plural das praticas
identitarias e para a necessidade de nao reduzir a identidade do
sujeito a lingua. Essa divergéncia foi mantida na analise, evitando

uma interpretacao homogeneizadora.



Dessa forma, a metodologia adotada procura preservar a
complexidade encontrada no corpus e compreender o
protagonismo como construcao social, linguistica, cultural,

pedagogica e politica.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4]1. A Centralidade da Libras Como Primeira Condicao do

Protagonismo

A analise comparativa dos estudos permite identificar como
primeiro resultado a recorréncia de um principio: nao ha
protagonismo educacional efetivo sem condi¢cdes de comunicagao e
acesso linguistico. Quando a Libras permanece ausente, periférica
ou restrita ao trabalho do intérprete, reduz-se a possibilidade de
interacao direta do estudante com professores, colegas, conteudos e

decisoOes escolares.

Esse resultado aparece tanto em estudos com jovens e adultos
gquanto em pesquisas realizadas em outras etapas educacionais.
Silva, Silva e Silva (2014) demonstraram que o0s estudantes
entrevistados identificaram a Libras como elemento fundamental
para aquisicao de conhecimento. Quando essa lingua nao estava
disponivel, surgiam sentimento de impoténcia e dificuldades de

acompanhamento das atividades.

O protagonismo demanda mais do que receber informacao
traduzida. Exige condicbdes para produzir enunciados, iniciar
interagcdes, formular perguntas, discordar e influenciar o
desenvolvimento das atividades. Em outras palavras, a lingua precisa

circular de maneira bidirecional.



Os dados apresentados por Silva, Freitas e Ferreira (2025) tornam
essa relacao particularmente evidente. Antes da ampliagcao do
contato com Libras, a estudante analisada participava pouco e era
submetida a propostas pedagodgicas limitadas. Com a reorganizacao
do ambiente, as aulas passaram a contar com sinalizacdao mais
sistematica, mediacao de profissionais especializados, contato com
professor surdo e estratégias visuais. Os docentes perceberam
posteriormente maior clareza na comunicagao e postura mais ativa

nas interacdes.

A situacao apresentada por Deus e Silva (2026) conduz a mesma
conclusao. O diagndstico inicial permitiu perceber que o estudante
da EJA possuia determinadas necessidades educacionais que nao
poderiam ser resolvidas somente com interpretacao. A mediacao
bilingue precisou assumir carater pedagdgico, articulando Libras,

imagens, datilologia e Lingua Portuguesa escrita.

Assim, a acessibilidade linguistica precisa ser construida conforme
as caracteristicas de cada estudante. A heterogeneidade das
trajetdrias surdas impede solucdes padronizadas. Ha sujeitos
fluentes em Libras, outros em processo de aquisicao e outros que
chegam a vida adulta sem terem participado de comunidades em

gue uma lingua de sinais circulasse plenamente.

Dizeu e Caporali (2005) ja assinalavam que a possibilidade de
adquirir uma lingua estruturada amplia as condicdes de

participacao social e construcao de conhecimento.

Na EJA, portanto, a centralidade da Libras desempenha funcao
simultaneamente pedagdgica e politica: pedagodgica porque

garante acesso aos conhecimentos; politica porque possibilita que o



estudante assuma a palavra e participe das relacdes em condicoes

Mmenos assimétricas.

4.2. O Contato com Pares Surdos e a Construcao do

Pertencimento

O segundo resultado refere-se a importancia das relacdes entre

pares e a circulacao de referéncias culturais surdas.

Carvalho e Garcia (2019) encontraram diferencas relevantes entre
contextos em que estudantes surdos permaneciam isolados e
ambientes com maior circulagao de Libras. Quando havia outros
usuarios da lingua, ampliavam-se as trocas de experiéncias e as

oportunidades de pertencimento.

Dizeu e Caporali (2005) relacionam comunidade, comunicacao,
cultura e identidade, destacando que a convivéncia permite ao
sujeito reconhecer-se na diferenca sem necessariamente interpreta-

la como inferioridade.

Na EJA, essa questao adquire caracteristicas especificas. Alguns
estudantes chegaram a vida adulta tendo estabelecido poucas
interacdes em Libras no ambiente familiar. Gomes, Peregrino e
Goncalves (2023) relatam situacdes em que familiares de jovens e
adultos surdos reconheciam nao conseguir estabelecer
comunicacao efetiva em casa. Nesses casos, a escola e outros
espacos de convivéncia com surdos podiam  representar

praticamente os Unicos ambientes de comunicagao plena.

O resultado nao deve, entretanto, conduzir a afirmacao de uma
identidade surda uUnica. A analise de Santana e Bergamo (2005)

ajuda a compreender que o0s sujeitos constroem identificacdes



multiplas ao longo da vida e que familia, trabalho, escolarizacao,
religido, amizades e outras praticas também participam desse

Processo.

Dessa maneira, valorizar pertencimento surdo nao significa
enquadrar todos os estudantes em uma identidade
predeterminada. Significa criar oportunidades para conhecer Libras,
historia, cultura e comunidades surdas e permitir que cada sujeito

construa suas proprias relagdées com esses elementos.

O caso estudado por Silva e Souza (2025) €& esclarecedor. O
estudante nao se reconhecia como surdo antes de ingressar na
escola. A EJA tornou-se espaco no qual novos sentidos acerca de sua
condicao linguistica comecaram a ser produzidos. A trajetdria
demonstra que a identidade pode ser dinamica e atravessada por

experiéncias bastante particulares.

Portanto, protagonismo e identidade relacionam-se nao porgque
uma identidade fixa seja condicao prévia para protagonizar, mas
porgue a possibilidade de compreender a propria histéria, encontrar
interlocutores e atribuir novos sentidos a experiéncia amplia as

condi¢oes de participacao social.

4.3. Da Condicao de Espectador a Produciao Ativa do

Conhecimento

Um dos achados mais recorrentes consiste na oposicao entre
praticas que posicionam o estudante como receptor e praticas que o

transformam em participante ativo.

O estudante “copista”, mencionado criticamente por Santos (2025),

representa uma forma de escolarizagcao em que presenca nao



significa participacao. Copiar da lousa, reproduzir atividades ou
receber adaptacdes prontas pode manter o aluno dentro da sala

sem |he garantir apropriacao do conhecimento.

Essa questao aparece também nas narrativas analisadas por Silva,
Silva e Silva (2014). Os estudantes relatam experiéncias em que 0s
professores falavam rapidamente, escreviam pouco ou planejavam a
aula tendo apenas os ouvintes como referéncia. Nessas condicoes,

parte consideravel da informacao permanecia inacessivel.

Em contraste, as experiéncias contextualizadas analisadas por
Corréa, Honorato e Cosendey (2025) demonstram como conteudos
escolares podem ser reorganizados para dialogar com a vida dos
estudantes. A atividade envolvendo compras e preparagao de
alimento integrou Matematica, Lingua Portuguesa, pesquisa de
precos, sistema monetario e medidas. A experiéncia nao diminuiu a
complexidade curricular; modificou a maneira como o0s

conhecimentos eram apresentados e utilizados.

A mudanca é relevante para uma concep¢ao emancipatoria da EJA,
pois 0 conhecimento deixa de ser algo exterior ao estudante. Ao
reconhecer conceitos escolares em situacdes que vivencia, ele passa

a utilizar o saber na interpretacao e transformacao de sua realidade.

Esse processo também pode inverter temporariamente os papéis
tradicionais da sala de aula. No relato de Deus e Silva (2026), o
estudante surdo orientou uma apresentacao em Libras para a
turma. A atividade proporcionou um deslocamento significativo: o
estudante deixou de ser somente aquele para quem o0s outros
precisavam adaptar a comunicacao e passou a ser alguém que

compartilhava seu conhecimento linguistico com os demais.



Nesse ponto encontra-se uma expresséo concreta do protagonismo:

o estudante também ensina.

A reciprocidade esta presente igualmente em Santos (2025), ao
mencionar propostas de pedagogia surda nas quais os alunos
atuam como colaboradores e podem assumir funcdes de lideranca

No processo de aprendizagem.

Assim, uma EJA comprometida com protagonismo precisa ampliar
espacos para autoria. Producao de videos em Libras, apresentacoes,
debates, projetos interdisciplinares, resolucao de problemas
cotidianos, pesquisa, producao textual e participacao em decisdes
escolares podem substituir praticas centradas exclusivamente na

reproducao.

4.4. Visualidade Como Estrutura Pedagdégica e Nao Recurso

Complementar

Os textos analisados convergem também na valorizacao da
visualidade. Contudo, os resultados sugerem que visualizar nao
significa apenas inserir fotografias em materiais concebidos

segundo a mesma logica destinada aos ouvintes.

A pedagogia visual implica reorganizacao da dinamica
comunicativa. No INES, por exemplo, Gomes, Peregrino e Goncalves
(2023) destacam até mesmo a disposicao das cadeiras em
semicirculo, permitindo que estudantes visualizem professor e

colegas durante a comunicacao em Libras.

A pesquisa de Silva, Silva e Silva (2014) revela que os proprios

estudantes identificam mapas, fotografias, desenhos e projecdes



COMO recursos positivos. Todavia, também salientam que recursos

visuais nao eliminam a necessidade de acesso linguistico.

Deus e Silva (2026) evidenciam possibilidades de articulacao mais
complexa entre imagem e lingua: fotografias foram associadas a
sinais, datilologia e palavras escritas, criando relacdes entre

diferentes sistemas de representacao.

Ja Carvalho e Garcia (2019) defendem praticas de letramento
vinculadas as experiéncias socioculturais e aos géneros que circulam
efetivamente na sociedade. Essa articulacao é especialmente
pertinente para jovens e adultos porgue permite trabalhar
documentos, noticias, formas de comunicacao digital, textos

relacionados ao trabalho e outras demandas reais.

A visualidade, assim, deve ser compreendida como dimensao
metodoldgica que dialoga com a organizacao visuoespacial da
Libras e com as maneiras pelas quais estudantes surdos acessam e

produzem informacdes.

4.5. Direitos Linguisticos: Conquistas Legais e Lacunas de

Implementacgao

Outro resultado relevante € a recorrente distancia entre legislacao e

cotidiano escolar.

Quadros (2006) ja demonstrava que a garantia legal da lingua de
sinals Nao assegura automaticamente sua concretizagcdo como
lingua de instrucao. A simples insercao de intérpretes pode romper
determinadas barreiras comunicacionais, mas nao resolve

problemas metodoldgicos, curriculares, culturais e sociais.



o

Gomides et al. (2022) retomam essa tensao diante da Lei n
14.191/2021. Os autores reconhecem a importadncia dos avancos
normativos, mas assinalam que a educacao bilingue ainda enfrenta

dificuldades para converter-se em realidade amplamente ofertada.

O levantamento legislativo apresentado pelos autores mostra um
percurso que inclui reconhecimento da Libras, regulamentacao
profissional, politicas de inclusao e, por fim, a incorporacao da
Educacao Bilingue de Surdos a LDB como modalidade que deve

acompanhar a trajetdria educacional.

Costa et al. (2025) acrescentam dimensao politica essencial: essas
conquistas devem ser relacionadas as mobilizacdes dos proprios
movimentos surdos. A Lei n° 14.191/2021, por exemplo, é interpretada
no estudo como resultado de articulacdes coletivas em defesa da

educacao bilingue.

O protagonismo, portanto, precisa ser considerado também na
historia das politicas publicas. Nao se trata apenas de assegurar
direitos para pessoas surdas, mas de reconhecer sua participacao na

formulacao e reivindicacao desses direitos.

No ambito da EJA, a questao torna-se particularmente importante
porgue os estudantes adultos ja participam de diferentes dimensdes
da vida social e politica. O curriculo pode incluir discussdes sobre
legislacao, trabalho, direitos linguisticos, acessibilidade e

mecanismos de participag¢ao cidada.

Costa et al. (2025) defendem justamente que a escola apresente aos
estudantes a histdria dos movimentos surdos e suas lutas, de modo

que novas geracdes conhecam direitos e formas de participacao.



Uma educacao emancipatdria nao pode limitar-se a informar ao
estudante que determinado direito existe; precisa oferecer
condicdées para que ele compreenda esse direito e tenha

instrumentos para reivindica-lo.

4.6. Protagonismo Como Autonomia Linguistica, Educacional e

Social

Da sintese dos estudos resulta uma compreensao multidimensional

de protagonismo surdo.

A primeira dimensao é linguistica. O estudante precisa dispor de
uma lingua na qual possa participar efetivamente das interacdes.
Isso exige Libras circulando como lingua de ensino e comunicacao, €

Nnao apenas como recurso eventual.

A segunda é pedagodgica. O aluno precisa participar ativamente da
construcao do conhecimento. Metodologias contextualizadas,

visuais e colaborativas ampliam essa possibilidade.

A terceira € identitaria e cultural. O contato com diferentes pessoas
surdas, referéncias culturais e historias coletivas pode favorecer
pertencimento e interpretacao critica das experiéncias vividas, sem

impor uma identidade unica.

A quarta é social. Conhecimentos escolares precisam ampliar a
capacidade do jovem ou adulto de compreender o mundo do

trabalho, documentos, noticias, servicos e direitos.

A quinta é politica. Protagonismo implica participar das decisdes
referentes a propria educacao e compreender as lutas coletivas que

possibilitaram direitos linguisticos e educacionais.



Essas dimensdes aparecem concretamente no estudo de Deus e
Silva (2026), no qual o estudante apresentou progressos em
autonomia, participacao e comunicacao; em Silva, Freitas e Ferreira
(2025), no qual a ampliacao de Libras favoreceu postura mais ativa; e
em Corréa, Honorato e Cosendey (2025), cujas praticas
contextualizadas colocaram os estudantes no centro da

aprendizagem.

Também podem ser identificadas no trabalho de Honorato, Silva e
Araujo (2025). A sequéncia pedagdgica desenvolvida com estudante
da EJA buscou fortalecer seguranca, autoestima e autonomia a
partir de atividades relacionadas ao desenvolvimento integral,
mostrando que protagonismo nao se limita ao desempenho
académico estrito, mas envolve a ampliacao da participacao nos

espacos escolares e sociais.

Diante desses achados, pode-se compreender a emancipagao como
movimento pelo qual a pessoa amplia sua possibilidade de
interpretar, comunicar, escolher, participar e agir. A escola nao
‘emancipa” unilateralmente o estudante. Ela pode, contudo, criar ou
restringir as condi¢cdes para que processos de autonomia sejam

desenvolvidos.

4.7. Sintese Analitica dos Resultados

A revisao permite sistematizar os principais achados da seguinte

maneira:

Eixo Problemas identificados Condicoes favoraveis ao
protagonismo



Libras auséncia da lingua; uso Libras como lingua de
apenas por intérprete; instrucao e interacao
aquisicao tardia

l[dentidade isolamento linguistico; convivéncia com pares,
estigma; ouvintismo; falta de cultura e referéncias
referéncias surdas

EJA trajetorias interrompidas; valorizacao das
infantilizacao; experiéncias e
desconsideracao da vida conhecimentos prévios
adulta

Curriculo conteudos praticas visuais,
descontextualizados e contextualizadas e
centralidade da oralidade interdisciplinares

Participagca  estudante copista ou receptor autoria, questionamento,

o pPassivo colaboracao e lideranca

Direitos distancia entre legislacao e politicas linguisticas
pratica efetivamente

implementadas

Autonomia  dependéncia comunicacional acesso linguistico,

e pedagogica participacao e tomada de
decisdes

Emancipa¢  invisibilizagcao e tutela consciéncia critica,

ao conhecimento de direitos

Fonte: autores pelos elaboradores 2026.

e agéncia social

A sintese evidencia que os eixos nao funcionam separadamente. A
autonomia depende do acesso linguistico; a participacao relaciona-
se as metodologias; a identidade é atravessada pelas interacoes; e a
emancipacao exige que o conhecimento adquirido possa ser

mobilizado para além da sala de aula.



Por isso, o protagonismo surdo na EJA nao deve ser compreendido
como atributo individual a ser “desenvolvido” pela escola, mas como
relacdo. O estudante torna-se mais ou menos protagonista
conforme as condicdes linguisticas, politicas, culturais e

pedagogicas disponiveis.

5. CONSIDERAGCOES FINAIS

A analise das producdes selecionadas permite concluir que o
protagonismo surdo na Educacao de Jovens e Adultos esta
profundamente relacionado a garantia do direito linguistico, ao
reconhecimento das trajetdrias individuais, a valorizacao das
experiéncias visuais, as possibilidades de pertencimento e a
construcao de praticas pedagdgicas capazes de superar a posicao

passiva historicamente atribuida aos estudantes surdos.

A EJA reune sujeitos marcados por experiéncias bastante distintas.
No caso das pessoas surdas, essas trajetorias podem incluir exclusao
educacional, aquisicao tardia da Libras, comunicacao familiar
limitada, experiéncias oralistas, interrupcdes escolares, entrada
precoce no mercado de trabalho e dificuldades de acesso a
informacao. Entretanto, os estudos analisados demonstram
igualmente a existéncia de saberes, estratégias socials,
conhecimentos de mundo e capacidades que nao podem ser

desconsiderados pela instituicao escolar.

A Libras mostrou-se elemento transversal a todos os principais
resultados. Sua presenca nao deve restringir-se ao servico de
interpretacao. Uma educacao comprometida com protagonismo
precisa permitir que a Libras circule na interacao entre estudantes,

professores e comunidade, participe do curriculo e funcione como



lingua legitima para o ensino, o debate e a producao de

conhecimentos.

Isso significa que o intérprete € importante, mas sua presenca nao
substitui a responsabilidade pedagdgica do professor nem
transforma automaticamente uma instituicao em espaco bilingue. A
educacao bilingue requer planejamento, formacao docente,
metodologias apropriadas, recursos visuais, valorizacao cultural e

compreensao das especificidades linguisticas dos estudantes.

As analises também demonstram que o contato entre pares surdos
e com professores ou adultos surdos pode ampliar oportunidades
de comunicacao, identificacao e pertencimento. Entretanto, nao se
deve transformar essa constatacao na imposicao de uma identidade
unica. Os sujeitos constroem identidades plurais ao longo de suas

relacdes familiares, profissionais, escolares, culturais e linguisticas.

No ambito pedagdgico, sobressai a importancia de praticas
contextualizadas. Atividades relacionadas a trabalho, financas,
compras, géneros textuais, acontecimentos sociais e experiéncias
cotidianas demonstram especial potencial na EJA. Ao articular os
conhecimentos sistematizados a vida concreta, a escola deixa de
considerar o estudante apenas como destinatario de conteudo e
passa a reconhecé-lo como sujeito que também possui

conhecimentos a compartilhar.

Os trabalhos analisados evidenciam situagdes concretas dessa
transformacao: estudantes que passaram a expressar opiniées com
mMaior seguranca, participar das aulas, orientar colegas, apresentar
atividades em Libras e executar tarefas com maior autonomia. Sao

movimentos que permitem compreender protagonismo como



capacidade de agir e ndao simplesmente como presenca No espaco

escolar.

Outro resultado significativo refere-se a dimensao politica. Os
direitos linguisticos atualmente reconhecidos resultam, em grande
medida, das mobilizacdes histdricas das comunidades surdas. O
principio de que decisdes sobre pessoas surdas precisam contar
com a participacao das proprias pessoas surdas deve, portanto,
alcancar o cotidiano educacional. Uma escola que reconhece o
movimento surdo no plano historico, mas nao escuta seus
estudantes no presente, mantém uma contradi¢cao entre discurso e

pratica.

Nesse sentido, a ideia de emancipacao adotada neste estudo nao
corresponde a concessao de liberdade pelo professor ou pela
instituicdo. A emancipacao € compreendida como ampliacao das
condicdes de participacao, autonomia linguistica, pensamento
critico e acgao social. A escola pode contribuir para esse processo
quando oferece ao sujeito instrumentos para compreender
informacodes, reconhecer seus direitos, interpretar sua experiéncia,
comunicar-se plenamente e participar das decisdes que dizem

respeito a sua propria formacao.

Conclui-se, assim, que promover o protagonismo surdo na EJA
significa substituir uma pedagogia sobre o estudante por uma
educacao construida com o estudante. Significa reconhecer que
jovens, adultos e idosos surdos nao chegam a escola como paginas
vazias nem como sujeitos definidos por uma auséncia auditiva.

Chegam com historias, saberes, linguas, experiéncias e expectativas.



A EJA torna-se efetivamente emancipatéria quando esses
elementos deixam de ser tratados como obstaculos e passam a
integrar o processo pedagogico. Nessa perspectiva, Libras,
identidade e protagonismo nao constituem temas periféricos:
formam parte das condicdes pelas quais o estudante pode
apropriar-se do conhecimento, afirmar sua presenca e participar,

com autonomia, da vida escolar e social.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

CARVALHO, Andrea Guimaraes de; GARCIA, Renata Rodrigues de
Oliveira. Contexto escolar e o ensino para surdos: a Libras como

instrumento de educacao e de identidade. Revista Sinalizar,

Goiania, V. 4, 2019. DOI: 10.5216/rs.v4.58737.

CORREA, Aline Moreira de Paiva;, HONORATO, Elaine Costa:
COSENDEY, Jaqgueline Nunes da Fonseca. Contextualizando as
disciplinas de lingua portuguesa e matematica na educacao de
jovens e adultos do Instituto Nacional de Educacao de Surdos:
vivéncias e experiéncias. Arqueiro, Rio de Janeiro, n. 47, p. 9-20, 2025.

DOI: 10.20395/re.2024.47.9-20.

COSTA, Daniel Ferreira; CAMPOS, Carlos Roberto; OLIVEIRA, Giselle
Mara Silva de; FAGUNDES, Cecilia Batista da Silva; SILVA, Josiane
Batista da. O protagonismo surdo e o direito linguistico: nada sobre

os surdos, sem os surdos. Revista SCIAS Lingua de Sinais, v. 4, n.1, p.
38-53, 2025.

DEUS, Viviane Oliveira de; SILVA, Suellen de Lara. O estudante surdo
na educacao de jovens e adultos: vivéncias na rede municipal de
ensino de Curitiba. Arqueiro, Rio de Janeiro, n. 50, p. 97-111, 2026. DOI:
10.20395/re.2026.50.97-111.



DIZEU, Liliane Correia Toscano de Brito; CAPORALI, Sueli Aparecida.
A lingua de sinais constituindo o surdo como sujeito. Educacao &

Sociedade, Campinas, V. 26, n. 91, p. 583-597, maio/ago. 2005.

GOMES, Alessandra; PEREGRINO, Giselly; GONCALVES, Ronaldo.
Pratica escolar com estudantes jovens, adultos e idosos na educacao
basica do INES. Revista Espacgo, Rio de Janeiro, n. 59, p. 36-49,
jul./dez. 2023. DOI: 10.20395/revesp.2023.59.2.36-49.

GOMIDES, Paula Aparecida Diniz; CAMPELLO, Ana Regina e Souza;
SILVA, Erliandro Felix; FRANCIONI, Wiliam Velozo. Surdez, educacao
de surdos e bilinguismo: avancos e contradi¢cdes na implantacao da
Lei n° 14.191/2021. Revista Sinalizar, Goiania, v. 7, €72166, 2022. DOI:
10.5216/rs.v7.72116.

HONORATO, Elaine Costa; SILVA, Marco Antonio da; ARAUJO, Rafael
Lames de. Interdisciplinaridade entre o atendimento educacional
especializado bilingue e as disciplinas de educacao fisica e ciéncias:
uma sequéncia didatica para o desenvolvimento de uma estudante
surda da educacao de jovens e adultos. Arqueiro, Rio de Janeiro, n.

47, p. 43-53,2025. DOI: 10.20395/re.2024.47.43-53.

LACERDA, Cristina Broglia Feitosa de; ALBRES, Neiva de Aquino;
DRAGO, Silvana Lucena dos Santos. Politica para uma educacao
bilingue e inclusiva a alunos surdos Nno municipio de Sao Paulo.

Educacdo e Pesquisa, S3o Paulo, v. 39, n. 1, p. 65-80, jan./mar. 2013.

QUADROS, Ronice Muller de. Politicas linguisticas e educacao de
surdos em Santa Catarina: espaco de negociacdes. Cadernos

CEDES, Campinas, V. 26, n. 69, p. 141-161, maio/ago. 2006.



SANTANA, Ana Paula; BERGAMO, Alexandre. Cultura e identidade
surdas: encruzilhada de lutas sociais e tedricas. Educagao &

Sociedade, Campinas, V. 26, n. 91, p. 565-582, maio/ago. 2005.

SANTOS, Samir Rosa dos. Producao de materiais para o ensino de
inglés na educacdo de jovens e adultos surdos. Arqueiro, Rio de

Janeiro, n. 47, p. 21-33, 2025. DOI: 10.20395/re.2024.47.21-33.

SILVA, Camila Caroline de Lima; SOUZA, Shelton Lima de. Tempo e
memoria na producao linguistica de um estudante surdo na
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. Tracos de Linguagem: Revista
de Estudos Linguisticos, v. 9, n. 1, p. NM3-125 2025. DOI:
10.30681/traos.v9i1.13025.

SILVA, Carine Mendes da; SILVA, Daniele Nunes Henrique e; SILVA,
Renata Carolina da. Inclusao e processos de escolarizacao: narrativas
de surdos sobre estratégias pedagdgicas docentes. Psicologia em
Estudo, Maring3, v. 19, n. 2, p. 261-271, abr./jun. 2014. DOI: 10.1590/1413-
7372222450009.

SILVA, Wilson Fernando Pereira da; FREITAS, Cintia Kelly Inés;
FERREIRA, Nathalia Barros. Percepcdes sobre o desenvolvimento e o
protagonismo surdo de uma adolescente em processo de aquisicao
linguistica da Libras. Arqueiro, Rio de Janeiro, n. 47, p. 34-42, 2025.
DOI:10.20395/re.2024.47.34-42.

T Mestranda em Letras pela Universidade Federal do Amapa (UF).

2 Mestrando em Educacao pela Universidade Federal de Mato

Grosso do Sul (UFMS).



3 Tutor de laboratério de comunicacdo em Libras - Faculdade

Pernambucana de Saude (FPS) e

4 Doutora do Programa de Pds-graduacao em Linguistica e
professora do Departamento de Libras da Universidade Federal de

Santa Catarina (UFSC).

> Doutora em Educacao Especial pela Universidade Federal de Sao

Carlos (UFSCar).



