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RESUMO

A Educacao Especial, na perspectiva da educacao inclusiva,
demanda a reorganizacao das praticas pedagdgicas, dos curriculos e
das politicas educacionais, visando garantir o direito a
aprendizagem, a participacao e a permanéncia de todos os
estudantes. Nesse contexto, a interdisciplinaridade configura-se
como um principio tedrico-metodoldégico capaz de promover a
integracao de saberes, fortalecer o trabalho colaborativo e favorecer
a construcao de praticas pedagdgicas inclusivas. Este artigo tem
como objetivo analisar as contribuicdes da interdisciplinaridade para
o desenvolvimento de praticas pedagogicas colaborativas na
Educacgao Especial, evidenciando sua importancia para a promogao
da inclusao escolar. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de
natureza bibliografica e documental, fundamentada na analise de
documentos legais, politicas publicas e producdes cientificas sobre
educacao inclusiva, interdisciplinaridade e formacao docente. Os
resultados indicam que a interdisciplinaridade contribui para
superar a fragmentacao curricular, fortalecer a colaboracao entre os
diferentes profissionais da educacao e promover ambientes
escolares mais democraticos, acessiveis e inclusivos, ampliando as
oportunidades de participacao, aprendizagem e desenvolvimento
dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial. Conclui-se que a
efetivacao dessa perspectiva requer o fortalecimento da formacao
inicial e continuada dos professores, a reorganizacao institucional
das escolas e a implementacao de politicas publicas comprometidas
com a equidade, a justica social e a garantia do direito a educacao
de qualidade para todos.

Palavras-chave: Educacao Especial; Educacao Inclusiva;
Interdisciplinaridade; Praticas Pedagodgicas Colaborativas; Formacao

Docente.



ABSTRACT

Special Education, from the perspective of inclusive education,
demands the reorganization of pedagogical practices, curricula and
educational policies, aiming to guarantee the right to learning,
participation and permanence of all students. In this context,
interdisciplinarity is configured as a theoretical-methodological
principle capable of promoting the integration of knowledge,
strengthening collaborative work and favoring the construction of
inclusive pedagogical practices. This article aims to analyze the
contributions of interdisciplinarity to the development of
collaborative  pedagogical practices in Special Education,
highlighting its importance for the promotion of school inclusion. It
is a qualitative research, of bibliographic and documentary nature,
based on the analysis of legal documents, public policies and
scientific productions on inclusive education, interdisciplinarity and
teacher training. The results indicate that interdisciplinarity
contributes to overcoming curricular fragmentation, strengthening
collaboration between different education professionals and
promoting more democratic, accessible and inclusive school
environments, expanding the opportunities for participation,
learning and development of students who are the target audience
of Special Education. It is concluded that the effectiveness of this
perspective requires the strengthening of the initial and continuing
training of teachers, the institutional reorganization of schools and
the implementation of public policies committed to equity, social
justice and the guarantee of the right to quality education for all.
Keywords: Special Education; Inclusive Education; Interdisciplinarity;

Collaborative Pedagogical Practices; Teacher Training.

1. INTRODUCAO



A educacao inclusiva constitui um dos principais desafios e
compromissos da educagao contemporanea, fundamentando-se no
reconhecimento da educacao como direito humano fundamental e
como principio orientador de uma sociedade democratica. No Brasil,
esse direito encontra respaldo na Constituicao Federal de 1988, na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/1996), na
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008) e na Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), documentos que reafirmam a
responsabilidade do Estado em garantir sistemas educacionais
acessiveis, equitativos e capazes de assegurar a participacao e a

aprendizagem de todos os estudantes.

Apesar dos avancos normativos, a efetivacdo da inclusao escolar
ainda enfrenta desafios relacionados a organizacao curricular, as
praticas pedagogicas, a formacao docente e a estrutura institucional
das escolas. Em muitos contextos educativos, permanecem modelos
fundamentados na fragmentacao dos conhecimentos, na
padronizacao das formas de aprendizagem e na responsabilizacao
individual do professor diante da diversidade presente em sala de
aula. Essas condicdes dificultam a construcao de praticas educativas
capazes de responder as diferentes necessidades, potencialidades e

trajetorias dos estudantes.

Nesse cenario, a interdisciplinaridade apresenta-se como uma
perspectiva fundamental para a reorganizacao das praticas
pedagodgicas inclusivas, pois possibilita superar a fragmentacao do
conhecimento e promover articulacdes entre diferentes areas,
sujeitos e experiéncias educativas. Conforme Fazenda (2011), a
interdisciplinaridade constitui uma atitude diante do conhecimento,

baseada no dialogo, na cooperacao e na construcao coletiva dos



saberes. Para Morin (2015), compreender os fendmenos educacionais
exige superar perspectivas fragmentadas e desenvolver um
pensamento complexo, capaz de considerar as multiplas dimensdes

gue constituem a realidade humana e social.

No campo da Educacao Especial, essa abordagem assume
importancia significativa, uma vez que a inclusao escolar exige
compreender os estudantes em sua integralidade, considerando
aspectos sociais, culturais, pedagogicos, afetivos e institucionais.
Nessa perspectiva, praticas inclusivas nao podem depender
exclusivamente de acdes individuais, mas devem envolver a
colaboracao entre professores da sala comum, profissionais do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), gestores, familias e

comunidade escolar.

Essa compreensao dialoga com Vygotsky (2007), ao destacar que a
aprendizagem ocorre por meio das interacdes sociais e da mediacao
cultural, evidenciando a importancia de ambientes colaborativos
para o desenvolvimento humano. Também se aproxima das
contribuicdes de Freire (1996), para quem a educacao constitui uma
pratica dialdgica, na qual os sujeitos participam da construcao do

conhecimento a partir de suas experiéncias e de sua realidade.

Entretanto, embora a interdisciplinaridade e a colaboracao sejam
reconhecidas como caminhos importantes para a construcao de
uma escola inclusiva, ainda existem dificuldades para sua efetivacao
no cotidiano escolar. Entre esses desafios destacam-se a fragilidade
da formacao docente, a auséncia de espacos institucionais para
planejamento coletivo, a permanéncia de curriculos fragmentados e
as barreiras culturais que ainda associam a diferenca a limitacdes

individuais.



Diante desse contexto, este estudo busca responder a seguinte
qguestao de pesquisa: como a interdisciplinaridade pode contribuir
para a construcao de praticas pedagodgicas colaborativas capazes de
promover a inclusao, a participacdao e a aprendizagem dos

estudantes publico-alvo da Educacao Especial?

A relevancia desta investigacao esta relacionada a necessidade de
ampliar o debate sobre praticas educativas que valorizem a
diversidade e fortalecam a construcao de escolas democraticas e
socialmente comprometidas. Ao discutir a relagcdao entre
interdisciplinaridade, colaboracao e inclusao, pretende-se contribuir
para a reflexdo sobre caminhos possiveis para superar praticas

fragmentadas e promover processos educativos mais equitativos.

Assim, o presente artigo tem como objetivo geral analisar as
contribuicdes da interdisciplinaridade para a construcao de praticas
pedagdgicas colaborativas na Educacao Especial, evidenciando suas
possibilidades para fortalecer a inclusao escolar, a participacao e a

aprendizagem dos estudantes.

Como objetivos especificos, busca-se: (i) discutir os fundamentos
tedricos da interdisciplinaridade e suas relagcdes com a educacgao
inclusiva; (i) compreender a importancia das praticas pedagodgicas
colaborativas para a participacao dos estudantes; (iii) analisar os
desafios relacionados a formacao docente e a implementacao de
acdes interdisciplinares inclusivas; e (iv) refletir sobre perspectivas
para a consolidacdao de uma escola democratica, acessivel e

comprometida com a diversidade.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, trata-se de uma

pesquisa qualitativa, de natureza bibliografica e documental,



fundamentada na analise de producdes cientificas e documentos
normativos relacionados a interdisciplinaridade, Educacao Especial e
educacao inclusiva. A analise do material selecionado possibilitou
identificar contribuicdes tedricas e desafios presentes na construcao

de praticas pedagogicas colaborativas.

O artigo esta organizado em secdes que discutem os fundamentos
da educacao inclusiva, a interdisciplinaridade como principio
pedagogico, as praticas colaborativas no contexto escolar, a
formacao docente e os desafios e perspectivas para a consolidacao
de praticas inclusivas interdisciplinares. Ao final, apresentam-se as
consideracdes sobre as contribuicdes da interdisciplinaridade para a
construcao de uma escola comprometida com a equidade, a justica

social e o direito a aprendizagem de todos os estudantes.

2. METODOLOGIA

A presente investigacao caracteriza-se como uma pesquisa de
abordagem qualitativa, de natureza bibliografica e documental,
voltada a analise das contribuicdes da interdisciplinaridade para a
construcao de praticas pedagodgicas colaborativas no contexto da

Educacgao Especial na perspectiva da educacao inclusiva.

A escolha da abordagem qualitativa justifica-se pela necessidade de
compreender fendmenos educacionais considerando suas
dimensdes histdricas, sociais, culturais e pedagodgicas. Conforme
Minayo (2001), a pesquisa qualitativa possibilita analisar significados,
concepcoes, experiéncias e relacdes construidas pelos sujeitos em
determinados contextos sociais, sendo adequada para estudos que

envolvem processos educativos e praticas institucionais.



Quanto aos procedimentos, a pesquisa bibliografica foi desenvolvida
a partir da analise de producdes cientificas relacionadas a Educacao
Especial, educacao inclusiva, interdisciplinaridade, formacao
docente e praticas pedagdgicas colaborativas. Foram considerados
estudos de autores que fundamentam o debate educacional, como
Freire (1996), Vygotsky (2007), Fazenda (2011), Morin (2015), Mantoan
(2015), Novoa (2009), Libaneo (2013) e Candau (2020), entre outros

pesquisadores da area.

A pesquisa documental envolveu a anadlise de documentos
normativos e legais que orientam a politica educacional inclusiva
brasileira, especialmente a Constituicao Federal de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), a
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008), a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n°13.146/2015) e demais documentos relacionados ao

direito a educacao e a acessibilidade.

Para analise dos materiais selecionados, utilizou-se a analise de
conteddo tematica, conforme Bardin (2011), compreendida como
um conjunto de procedimentos sistematicos voltados a
identificacao, organizacao e interpretacao das informacdes
presentes nos textos analisados. Esse processo permitiu estabelecer
categorias de analise relacionadas a interdisciplinaridade,
colaboracao docente, formacao profissional e desafios para a

consolidacao de praticas inclusivas.

A investigacao possui carater exploratério e reflexivo, buscando
compreender como diferentes perspectivas tedricas contribuem
para pensar a reorganizacao do trabalho pedagdgico em uma escola

comprometida com a diversidade. Dessa forma, a metodologia



adotada possibilitou articular fundamentos tedricos e normativos,
evidenciando que a inclusdao escolar depende da construcao de

praticas coletivas, interdisciplinares e socialmente comprometidas.

3. EDUCAGCAO ESPECIAL E EDUCACAO INCLUSIVA:
FUNDAMENTOS E DESAFIOS CONTEMPORANEOS

A Educacao Especial, historicamente, foi marcada por diferentes
concepcdes e modelos de atendimento as pessoas com deficiéncia,
passando de praticas fundamentadas na segregacao e na
institucionalizacdo para uma perspectiva baseada no direito a
educacao, a participacao social e a inclusao. Durante grande parte
do século XX, predominou uma visao centrada na deficiéncia como
caracteristica individual, o que resultou na criagao de espacos
educacionais separados e em praticas voltadas a adaptacao do

estudante ao sistema escolar.

A partir das transformacdes sociais, politicas e educacionais
ocorridas nas Ultimas décadas, consolidou-se uma nova
compreensao da deficiéncia, fundamentada no reconhecimento da
diversidade humana e na necessidade de eliminar barreiras que
iImpedem a participacao plena dos sujeitos. Nesse processo, a
educacao inclusiva passou a defender que todos os estudantes
devem ter acesso a escola comum, com condicdes adequadas para

aprender e desenvolver suas potencialidades.

No contexto brasileiro, a Constituicao Federal de 1988 representa um
marco fundamental ao estabelecer a educacao como direito de
todos, garantindo igualdade de condicdées para acesso e
permanéncia na escola. Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases

da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/1996) assegurou a oferta da



Educacao Especial preferencialmente na rede regular de ensino,

fortalecendo o compromisso com a inclusao educacional.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) ampliou essa compreensao ao
defender que a Educacao Especial deve atuar de forma
complementar e suplementar ao ensino comum, garantindo
recursos, servicos e estratégias de acessibilidade para favorecer a
participacao dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial.
Nesse sentido, o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
assume papel fundamental ao contribuir para a eliminacao de

barreiras e para a construcao de praticas pedagdgicas acessiveis.

Entretanto, a inclusdao escolar nao pode ser reduzida apenas a
presenca fisica do estudante na escola regular. Conforme destaca
Mantoan (2015), incluir significa transformar a organizacao escolar, o
curriculo, as metodologias e as concepcdes pedagdgicas, superando
praticas baseadas na homogeneizacao dos sujeitos. Para a autora,
uma escola inclusiva deve reconhecer as diferencas como
constitutivas do processo educativo e criar condi¢cdes para que todos

participem efetivamente das experiéncias de aprendizagem.

Essa perspectiva aproxima-se das contribuicdes de Vygotsky (2007),
ao compreender o desenvolvimento humano como resultado das
interacdes sociais e das mediacdes culturais. Para o autor, a
aprendizagem ocorre nas relacdes estabelecidas entre os sujeitos,
evidenciando que o ambiente escolar possui papel fundamental na
criacdao de oportunidades de desenvolvimento. Assim, praticas
inclusivas devem favorecer interacdes significativas, colaboracao e

participacao coletiva.



Além disso, a educacao inclusiva relaciona-se diretamente a
valorizacao da diversidade cultural, social e humana presente nos
espacos escolares. Candau (2020) destaca que uma educacao
comprometida com a democracia precisa reconhecer as diferencas
como elementos constitutivos da pratica pedagogica, incorporando
diferentes saberes, experiéncias e identidades ao curriculo escolar.
Dessa forma, a inclusao ultrapassa a dimensao da deficiéncia e
envolve o compromisso com a construcao de uma escola que

respeite a pluralidade dos sujeitos.

Apesar dos avanc¢os legais e conceituais, permanecem desafios para
a efetivacao da inclusao no cotidiano escolar. Entre eles destacam-se
a formacao insuficiente dos professores, a auséncia de planejamento
colaborativo, as limitagcdes estruturais das instituicbes e a
permanéncia de praticas pedagodgicas tradicionais. Tais desafios
demonstram que a inclusao depende nao apenas de politicas
publicas, mas também de mudancas culturais e institucionais
capazes de transformar as formas de ensinar, aprender e organizar o

trabalho pedagodgico.

Nesse sentido, a construcao de uma escola inclusiva exige uma
abordagem coletiva e interdisciplinar, na qual diferentes
profissionais possam compartilhar conhecimentos e
responsabilidades. A colaboracao entre professores da sala comum,
profissionais do AEE, gestores, familias e comunidade escolar
constitui elemento essencial para garantir praticas educativas mais
flexiveis, acessiveis e comprometidas com o desenvolvimento

integral dos estudantes.

Portanto, compreender a Educacao Especial na perspectiva inclusiva

implica reconhecer que a diversidade nao representa um obstaculo



ao processo educativo, mas uma caracteristica fundamental da
escola contemporanea. A inclusao escolar configura-se, assim, como
um compromisso ético, politico e pedagodgico voltado a garantia do
direito a aprendizagem, a participacao e a formacao humana

integral de todos os estudantes.

4. INTERDISCIPLINARIDADE COMO FUNDAMENTO DAS PRATICAS
INCLUSIVAS

A interdisciplinaridade constitui uma perspectiva fundamental para
a educacao contemporanea, especialmente diante dos desafios
relacionados a construcao de praticas pedagdgicas inclusivas. Essa
abordagem surge como resposta aos limites impostos pela
fragmentacao do conhecimento e pela organizacao curricular
tradicional, marcada pela separacao rigida entre areas e pela
dificuldade de compreender fenébmenos educacionais em sua

complexidade.

Mais do que uma estratégia metodoldgica de integracao de
conteudo, a interdisciplinaridade representa uma concepcao
epistemologica e pedagdgica baseada na articulacao entre
diferentes saberes, sujeitos e experiéncias. Nesse sentido, busca
superar praticas fragmentadas e favorecer uma compreensao mais
ampla da realidade escolar, reconhecendo que 0s processos
educativos sao constituidos por dimensdes sociais, culturais,

historicas, afetivas e pedagdgicas.

Segundo Fazenda (2011), a Iinterdisciplinaridade deve ser
compreendida como uma atitude diante do conhecimento,
fundamentada no dialogo, na cooperacao, na reciprocidade e na

construcao coletiva dos saberes. Para a autora, sua efetivacao



depende de uma postura aberta dos sujeitos envolvidos no processo
educativo, permitindo a aproximacao entre diferentes areas do
conhecimento e a criacao de novas possibilidades de intervencao

pedagogica.

Essa perspectiva aproxima-se das contribuicdes de Morin (2015), que
defende a necessidade de superar o pensamento fragmentado por
meio de uma compreensao complexa da realidade. Para o autor, os
fendbmenos humanos nao podem ser analisados de forma isolada,
pois envolvem multiplas relacdes e dimensdes que se articulam
continuamente. No campo educacional, essa compreensao
evidencia que os desafios relacionados a inclusao escolar exigem
respostas integradas, construidas a partir da colaboracdao entre

diferentes saberes e profissionais.

No contexto da Educacao Especial, a interdisciplinaridade assume
papel relevante porque o0s processos de aprendizagem dos
estudantes nao podem ser compreendidos apenas a partir de
aspectos individuais ou diagnosticos. A inclusdao escolar envolve
fatores pedagdgicos, sociais, culturais e institucionais, demandando
praticas capazes de considerar a totalidade dos sujeitos e suas

diferentes formas de participacao e aprendizagem.

Essa compreensao dialoga com Vygotsky (2007), ao afirmar que o
desenvolvimento humano ocorre por meio das interacdes sociais e
das mediacdes construidas culturalmente. Para o autor, a
aprendizagem é potencializada pelas relacdes estabelecidas entre
0S sujeitos, evidenciando a importancia de ambientes educativos
colaborativos. Assim, praticas interdisciplinares favorecem a criacao
de experiéncias de aprendizagem mais significativas, nas quais os

estudantes participam ativamente da construcao do conhecimento.



A interdisciplinaridade também estabelece relacdao com as
discussdes sobre curriculo e democratizacao do conhecimento.
Bernstein (1996) destaca que a organizacao curricular fragmentada
pode contribuir para a reproducao de desigualdades ao limitar a
articulacao entre diferentes formas de conhecimento. Dessa
maneira, superar a fragmentacao curricular significa possibilitar
experiéncias educativas mais contextualizadas e acessiveis aos

diferentes sujeitos que compdem a escola.

Nesse sentido, Apple (2006) evidencia que o curriculo constitui um
espaco de disputas culturais e politicas, nao sendo neutro, pois
envolve escolhas sobre quais conhecimentos sao valorizados e
legitimados. A construcao de praticas interdisciplinares pode
contribuir para ampliar a participacao dos estudantes e reconhecer
diferentes experiéncias culturais e sociais, fortalecendo uma

educagcao comprometida com a diversidade.

Na perspectiva inclusiva, a interdisciplinaridade favorece ainda a
articulacao entre professores da sala comum, profissionais do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), gestores, familias e
comunidade escolar. Essa cooperacao possibilita a elaboracao de
estratégias pedagogicas mais flexiveis, acessiveis e adequadas as
necessidades dos estudantes, rompendo com praticas que
responsabilizam exclusivamente um profissional pelo processo de

inclusao.

Além disso, Candau (2020) destaca que uma educacao democratica
deve reconhecer as diferencas culturais, sociais, étnico-raciais,
territoriais, linguisticas e relacionadas a deficiéncia como elementos
constitutivos do curriculo e das praticas pedagodgicas. Dessa forma, a

interdisciplinaridade contribui para uma perspectiva intercultural de



educacgao, na qual a diversidade é valorizada como elemento de

enriguecimento do processo educativo.

Portanto, a interdisciplinaridade configura-se como um fundamento
essencial para a construcao de praticas inclusivas, pois possibilita
superar modelos fragmentados de ensino e fortalecer uma cultura
escolar baseada no didlogo, na colaboracao e na valorizacdao da
diversidade. Ao integrar conhecimentos, profissionais e experiéncias,
essa abordagem contribui para a construcao de uma escola
democratica, acessivel e comprometida com o direito a

aprendizagem de todos os estudantes.

5. PRATICAS PEDAGOGICAS COLABORATIVAS E INCLUSAO
ESCOLAR

A colaboracao constitui um principio fundamental da educacao
inclusiva, pois modifica a organizacao do trabalho pedagdgico ao
superar a loégica individualizante da docéncia e fortalecer uma
perspectiva coletiva, dialdégica e corresponsavel. Nesse modelo, a
inclusdo deixa de ser compreendida como responsabilidade
exclusiva do professor da sala comum ou do profissional do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e passa a envolver
toda a comunidade escolar, incluindo gestores, docentes,
estudantes, familias e demais profissionais envolvidos no processo

educativo.

Essa concepcao implica uma transformacao da cultura escolar, uma
vez que exige novas formas de planejar, ensinar e avaliar. A escola
inclusiva pressupde a construcao de praticas colaborativas capazes
de responder a diversidade presente nas salas de aula,

reconhecendo que os estudantes possuem diferentes formas, ritmos



e possibilidades de aprendizagem. Dessa maneira, a colaboracao
nao representa apenas uma divisao de tarefas, mas uma mudanca
na compreensao do processo educativo como uma construcao

coletiva.

Essa perspectiva fundamenta-se nas contribuicdées de Vygotsky
(2007), para quem o desenvolvimento humano ocorre por meio das
interacdes sociais e das mediacdes culturais. Segundo o autor, a
aprendizagem nao acontece de maneira isolada, mas é construida
nas relacdes estabelecidas entre os sujeitos. Assim, ambientes
colaborativos ampliam as possibilidades de desenvolvimento
cognitivo, social e afetivo, especialmente no contexto da Educacao
Especial, ao favorecerem a participacao dos estudantes nas

experiéncias educativas.

No campo pedagdgico, a colaboracdao manifesta-se por meio do
planejamento coletivo, da elaboracao de estratégias diferenciadas,
da flexibilizacao curricular, da utilizacao de recursos acessiveis, das
tecnologias assistivas e da construcao de processos avaliativos
inclusivos. Essas acdes permitem que o curriculo seja compreendido
de forma mais dindamica, considerando as caracteristicas,

necessidades e potencialidades dos diferentes estudantes.

Nesse processo, destaca-se a articulacao entre o professor da sala
comum e o profissional do AEE. De acordo com a perspectiva
inclusiva, o atendimento especializado possui carater complementar
e nao substitutivo a escolarizagao, contribuindo para a identificacao
de barreiras, elaboracdao de recursos de acessibilidade e
desenvolvimento de estratégias que favorecam a participa¢cao dos
estudantes. A parceria entre esses profissionais fortalece praticas

pedagogicas mais inclusivas e evita que a responsabilidade pelo



estudante publico-alvo da Educacao Especial seja concentrada em

um unico sujeito.

Essa abordagem aproxima-se das reflexdes de Freire (1996), ao
defender uma educacao baseada no dialogo, na participacao e na
valorizagcao dos sujeitos como protagonistas do processo educativo.
Para o autor, ensinar nao significa transmitir conhecimentos prontos,
mas criar possibilidades para a construcao coletiva dos saberes.
Nesse sentido, a colaboracao constitui elemento essencial para uma

pratica pedagodgica democratica e emancipatoria.

Em consonancia com essa perspectiva, Libaneo (2013) destaca que o
trabalho pedagdgico deve ser organizado coletivamente,
articulando planejamento, desenvolvimento e avaliagdo como
dimensdes integradas da acao educativa. Para o autor, a pratica
docente nao pode ser compreendida de forma isolada, pois
depende de uma organizacao institucional que favoreca a
participacao, a reflexdo e a cooperacao entre os profissionais da

escola.

De forma complementar, Névoa (2009) afirma que a profissao
docente se desenvolve em comunidades profissionais colaborativas,
nas quais os professores compartilhnam experiéncias, conhecimentos
e desafios. O trabalho coletivo contribui para o desenvolvimento
profissional e fortalece a capacidade da escola de construir respostas
pedagogicas mais adequadas as diferentes necessidades dos

estudantes.

No ambito da Educacao Especial, Mantoan (2015) ressalta que a
inclusao escolar exige uma reorganizagao da cultura institucional,

superando praticas centradas na adaptacao do estudante ao



modelo escolar tradicional. Para a autora, uma escola inclusiva é
aquela que reconhece a diversidade como caracteristica constitutiva
do processo educativo e cria condi¢cdes para que todos aprendam e

participem.

Além disso, Candau (2020) destaca que uma educacao
comprometida com a justica social deve reconhecer as diferencas
culturais, sociais, étnico-raciais e relacionadas a deficiéncia como
elementos fundamentais do curriculo e das praticas pedagodgicas.
Dessa forma, a colaboracao entre diferentes sujeitos possibilita
enfrentar desigualdades histdricas e fortalecer uma escola

democratica e inclusiva.

Portanto, as praticas pedagodgicas colaborativas constituem um dos
fundamentos da educacao inclusiva, pois favorecem a articulacao
entre diferentes profissionais, saberes e experiéncias. Ao romper
com o isolamento docente e fortalecer a corresponsabilidade, a
colaboracao contribui para a construcdao de uma escola mais
acessivel, participativa e comprometida com o direito a

aprendizagem de todos os estudantes.

6. FORMACAO DOCENTE E DESENVOLVIMENTO DE PRATICAS
INCLUSIVAS INTERDISCIPLINARES

A formacao docente constitui um elemento essencial para a
consolidacao de praticas pedagodgicas inclusivas e interdisciplinares,
uma vez que a efetivacao da educacao para todos depende nao
apenas de mudancas legais e curriculares, mas também da
construcao de profissionais preparados para atuar diante da
diversidade presente nos espacos escolares. Nesse sentido, a

formacao inicial e continuada deve ser compreendida como um



processo permanente de desenvolvimento profissional, envolvendo

dimensdes pedagodgicas, éticas, politicas e sociais.

A escola contemporanea apresenta desafios que exigem do
professor uma atuacao para além do dominio especifico de
conteudo disciplinares. Em contextos inclusivos, torna-se necessario
compreender os diferentes modos de aprendizagem, identificar
barreiras a participacao dos estudantes e construir estratégias
pedagodgicas flexiveis e acessiveis. Dessa forma, a formacao docente
assume papel fundamental na transformacao das praticas escolares
e na construcao de uma cultura institucional comprometida com a

diversidade.

Segundo Sacristan (2000), as mudancas curriculares nao produzem
transformacdes significativas quando nao sao acompanhadas por
processos formativos que possibilitem aos professores compreender,
interpretar e reconstruir suas praticas. Para o autor, o curriculo nao é
apenas um documento formal, mas uma construcao cultural que se
materializa no cotidiano escolar. Assim, professores preparados
criticamente possuem melhores condicdes de desenvolver

propostas pedagdgicas contextualizadas e inclusivas.

Nessa perspectiva, Novoa (2009) destaca que a formacgao docente
deve ser entendida como um processo continuo de construcao da
identidade profissional. Para o autor, o desenvolvimento dos
professores ocorre principalmente por meio da reflexao sobre a
pratica e da participacao em comunidades profissionais
colaborativas. Dessa maneira, a escola constitui um espaco
formativo, no qual o compartilhamento de experiéncias e

conhecimentos fortalece a acao pedagodgica coletiva.



No campo da Educacao Especial, essa formacao torna-se ainda mais
necessaria, pois a inclusao exige uma mudang¢a nas concepcoes
tradicionais sobre ensino, aprendizagem e diferenca. Conforme
Mantoan (2015), a escola inclusiva nao deve buscar adaptar o
estudante a um modelo homogéneo de ensino, mas reorganizar
suas praticas para atender a diversidade existente. Nesse sentido, a
formacao docente precisa possibilitar que os professores
compreendam a diferenca como elemento constitutivo do processo

educativo.

Essa compreensao aproxima-se das contribuicdes de Freire (1996),
para quem a formacao docente envolve uma dimensao ética e
politica, fundamentada no didlogo, na reflexao critica e no
reconhecimento dos estudantes como sujeitos histéricos. Para o
autor, ensinar exige abertura ao didlogo e disposicao permanente
para aprender com a realidade dos educandos. Assim, uma pratica
inclusiva pressupde professores capazes de questionar modelos

excludentes e construir relacdes pedagdgicas mais democraticas.

Além disso, Morin (2015) ressalta que a formacao contemporanea
precisa superar a fragmentacao dos conhecimentos e desenvolver o
pensamento complexo. No contexto educacional, essa perspectiva
evidencia que os desafios da inclusao nao podem ser
compreendidos de forma isolada, pois envolvem aspectos
pedagdgicos, sociais, culturais e institucionais. Dessa forma, uma
formacao interdisciplinar favorece uma compreensao mais ampla

dos sujeitos e das situacdes educativas.

Apple (2006) contribui para esse debate ao destacar que curriculo e
formacao docente sao atravessados por relacdes culturais e politicas.

O conhecimento escolar nao € neutro, pois envolve escolhas sobre



quais saberes sao valorizados e legitimados. Assim, a formacao
docente constitui um espaco importante de reflexao critica sobre
essas relacdes, possibilitando praticas pedagdgicas comprometidas
com a democratizacao do conhecimento e com a valorizagao da

diversidade.

Nesse sentido, Candau (2020) defende uma formacao docente
orientada por uma perspectiva intercultural, capaz de reconhecer as
diferencas sociais, culturais, €tnico-raciais, territoriais, linguisticas e
relacionadas a deficiéncia. Para a autora, a educacao inclusiva exige
praticas que valorizem os diferentes sujeitos e combatam processos

histdricos de exclusao.

Portanto, a formacao docente para a interdisciplinaridade constitui
uma condicao indispensavel para a construcao de praticas
inclusivas. Ao promover o dialogo entre diferentes areas do
conhecimento, estimular o trabalho colaborativo e fortalecer a
reflexdo critica sobre a pratica, essa formacao contribui para superar
modelos fragmentados de ensino e consolidar uma escola
democratica, acessivel e comprometida com a aprendizagem de

todos os estudantes.

7. DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA A CONSOLIDAGCAO DAS
PRATICAS INTERDISCIPLINARES INCLUSIVAS

A consolidacao de praticas interdisciplinares inclusivas no contexto
escolar constitui um processo complexo, que envolve dimensdes
pedagodgicas, institucionais, culturais e politicas. Embora os avancos
legais tenham fortalecido o direito a educacao inclusiva, a
transformacao desses principios em praticas efetivas ainda enfrenta

desafios relacionados a organizagao escolar, a formacao docente, as



condicdes de trabalho e as concepgdes historicamente construidas

sobre deficiéncia e diversidade.

Um dos principais desafios refere-se a permanéncia de uma cultura
escolar marcada pela fragmentacdao do conhecimento e pela
organizacao curricular disciplinar. A estrutura tradicional da escola,
baseada na separacao entre areas do saber, muitas vezes dificulta a
construcao de propostas educativas integradas e capazes de
responder a complexidade dos processos de aprendizagem. Nesse
sentido, Morin (2015) destaca que a fragmentacao do conhecimento
limita a compreensao dos fendbmenos humanos, tornando
necessaria uma abordagem capaz de articular diferentes dimensdes

da realidade.

No campo da inclusao escolar, essa questao torna-se ainda mais
evidente, pois as necessidades educacionais dos estudantes nao
podem ser compreendidas apenas a partir de aspectos individuais.
Os processos de aprendizagem envolvem fatores sociais, culturais,
afetivos, pedagogicos e institucionais, exigindo praticas construidas

de forma colaborativa e interdisciplinar.

Outro desafio significativo esta relacionado a formacao docente.
Muitos professores ainda encontram dificuldades para desenvolver
praticas inclusivas devido a insuficiéncia de conhecimentos sobre
Educacao Especial, acessibilidade, recursos pedagogicos
diferenciados e estratégias de ensino diversificadas. Conforme
Mantoan (2015), a inclusdo exige uma mudanca na concepg¢ao de
formacao docente, superando uma visao centrada apenas em
técnicas especificas e fortalecendo uma compreensao ampla sobre

diversidade e direito a aprendizagem.



Nessa perspectiva, Novoa (2009) ressalta que a formacao dos
professores deve ocorrer de maneira permanente e articulada ao
cotidiano escolar. Para o autor, o desenvolvimento profissional
fortalece-se em espacos coletivos de reflexao, nos quais os docentes
compartilham experiéncias, constroem conhecimentos e analisam
criticamente suas praticas. Assim, a formacao interdisciplinar deve

ser compreendida como parte da cultura institucional da escola.

Além da formacao, outro obstaculo refere-se as condicdes concretas
para o desenvolvimento do trabalho colaborativo. A auséncia de
tempo destinado ao planejamento coletivo, a sobrecarga dos
profissionais, a insuficiéncia de recursos acessiveis e as dificuldades
de articulacdao entre professores da sala comum e profissionais do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) podem comprometer

a construcao de praticas inclusivas.

Segundo Libaneo (2013), a organizacao do trabalho pedagdgico
depende de condicdes institucionais que favorecam a participacao
coletiva, o planejamento e a avaliagcao das acdes educativas. Dessa
forma, a inclusdo nao pode depender apenas do compromisso
individual dos professores, mas necessita de politicas escolares e

publicas que garantam condicdes adequadas para sua efetivacao.

Outro desafio importante diz respeito as concepcdes sociais sobre
deficiéncia e diferenca. Apesar dos avancos no campo dos direitos
humanos, ainda permanecem praticas baseadas em perspectivas
assistencialistas e normalizadoras, que compreendem a deficiéncia
como uma limitacao individual. A superacao dessas concepgdes
exige uma mudanca cultural, na qual a diversidade seja reconhecida

como caracteristica propria da humanidade.



Nesse sentido, Candau (2020) destaca que uma educacgao
democratica deve incorporar as diferencas culturais, sociais, étnico-
raciais e relacionadas a deficiéncia como elementos constitutivos do
curriculo e das praticas pedagogicas. A inclusao, portanto, nao deve
ser entendida como uma acao direcionada apenas a determinados
grupos, mas como principio orientador de toda a organizacao

escolar.

Como perspectiva para superar esses desafios, destaca-se a
necessidade de fortalecer redes colaborativas envolvendo
professores, gestores, familias, universidades e comunidade. Essas
articulacdes podem favorecer a troca de conhecimentos, a criacao
de estratégias pedagodgicas acessiveis e a construcao de ambientes

escolares mais democraticos.

Além disso, torna-se fundamental ampliar praticas fundamentadas
no Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), nas tecnologias
assistivas, na flexibilizacao curricular e em metodologias
participativas. Essas estratégias possibilitam planejar o ensino
considerando a diversidade desde o inicio, reduzindo barreiras e

ampliando as possibilidades de participacao dos estudantes.

Dessa forma, a consolidacao das praticas interdisciplinares inclusivas
depende de uma transformacao que ultrapassa mudancas
metodoldgicas, envolvendo a reconstrucao das concepcgdes de
curriculo, conhecimento, formacao docente e organizacao escolar. A
interdisciplinaridade, articulada ao trabalho colaborativo, constitui
um caminho promissor para fortalecer uma escola comprometida

com a equidade, a justica social e o direito a aprendizagem de todos.

8. CONSIDERAGCOES FINAIS



A presente pesquisa evidenciou que a interdisciplinaridade constitui
um principio fundamental para a construcao de praticas
pedagodgicas inclusivas, uma vez que possibilita superar modelos
fragmentados de ensino e fortalecer uma concepcao de educacao
baseada no didlogo, na colaboracao e na valorizacao da diversidade.
Mais do que uma estratégia metodoldgica, a interdisciplinaridade
configura-se como uma perspectiva pedagdgica capaz de integrar
diferentes saberes, sujeitos e experiéncias, contribuindo para a
reorganizacao da escola enquanto espaco democratico e
comprometido com o direito a aprendizagem de todos os

estudantes.

A analise desenvolvida demonstrou que, embora o Brasil disponha
de importantes marcos legais voltados a garantia da educacao
inclusiva, como a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de
Inclusao (2015), ainda permanecem desafios significativos para sua
efetivacao no cotidiano escolar. Entre esses desafios destacam-se a
fragmentacao curricular, a insuficiéncia de processos formativos
voltados a inclusao, a auséncia de tempos institucionais destinados
ao planejamento coletivo e as dificuldades de articulacao entre
professores da sala comum, profissionais do Atendimento

Educacional Especializado (AEE), gestores e familias.

Nesse contexto, verificou-se que a consolidacao de praticas
pedagodgicas colaborativas depende de uma mudanc¢a na cultura
escolar, superando a compreensao de que a inclusao constitui
responsabilidade exclusiva de determinados profissionais. A
participacao conjunta dos diferentes sujeitos envolvidos no processo

educativo possibilita a construcao de estratégias mais flexiveis,



acessiveis e contextualizadas, favorecendo a participacao e a

aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial.

Além disso, compreendeu-se que a formacao docente representa
um elemento indispensavel para a efetivacdo de praticas
interdisciplinares inclusivas. Professores preparados para atuar em
contextos diversos, capazes de refletir criticamente sobre suas
praticas e de desenvolver acdes colaborativas, ampliam as
possibilidades de construcao de ambientes escolares mais
democraticos e equitativos. Dessa forma, a formacao inicial e
continuada deve ser entendida como um processo permanente,
articulado as necessidades concretas da escola e aos desafios da

diversidade educacional.

Assim, conclui-se que a interdisciplinaridade, articulada ao trabalho
colaborativo e aos principios da educacao inclusiva, constitui um
caminho relevante para enfrentar as barreiras historicas presentes
nos sistemas educacionais. Sua efetivagdao, contudo, exige
investimentos continuos em  politicas publicas, formacao
profissional, acessibilidade, organizacao institucional e valorizacao

da diversidade como elemento constitutivo do processo educativo.

Portanto, destaca-se que esta pesquisa, de natureza bibliografica e
documental, apresenta como limitacao a auséncia de investigacao
empirica sobre experiéncias concretas desenvolvidas nas escolas.
Nesse sentido, estudos futuros poderao aprofundar a tematica por
meio de pesquisas envolvendo professores, gestores, estudantes,
profissionais do AEE e familias, ampliando a compreensao sobre as
possibilidades e os desafios da interdisciplinaridade na construcao

de praticas pedagogicas verdadeiramente inclusivas.
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