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RESUMO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagcao a Docéncia (PIBID)
constitui uma politica publica voltada ao fortalecimento da
formacao inicial de professores por meio da insercao de licenciandos
no cotidiano das escolas publicas de educacao basica. Este artigo
tem como objetivo analisar os impactos do PIBID no curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais da Universidade Federal do Par3a,
Campus Universitdrio do Tocantins/Cametd, entendidos, neste
estudo, como repercussdes e contribuicbes documentadas para a
formacao docente, a participacao e a vinculacao académica, a
producao académica e didatico-pedagdgica, a articulacao
universidade-escola e a consolidacao curricular e institucional do
curso. Trata-se de um relato de experiéncia institucional, de
abordagem qualitativa e descritiva, fundamentado em relatdérios
institucionais, registros de planejamento e acompanhamento,
producdes académicas e didatico-pedagodgicas, documentos
curriculares e observacdes decorrentes da atuacao da coordenacao
de area. O recorte analitico concentra-se nas edi¢cdes documentadas
a partir de 2020, considerando a participacao de 2014-2016 como
antecedente histdrico. Os resultados indicam ampliacao das
oportunidades de planejamento e intervencdao pedagdgica,
fortalecimento das relagcdes com as escolas parceiras, producao
académica e didatico-pedagodgica diversificada e constituicao de
uma memoria institucional vinculada a iniciacdao a docéncia. No
periodo mais recente, oito manuscritos decorrentes das a¢cdes foram
aceitos para publicacao. Conclui-se que a continuidade do PIBID
favoreceu, no periodo analisado, a passagem de experiéncias
formativas pontuais para processos cumulativos de formacao,
producao de conhecimentos e reflexao institucional no contexto da
Amazonia Tocantina.

Palavras-chave: Formacao inicial de professores; Iniciacao a



docéncia; Articulacao universidade-escola; Participagao académica;

Consolidagao institucional.

ABSTRACT

The Institutional Program for Teaching Initiation Scholarships
(PIBID) is a public policy designed to strengthen initial teacher
education by placing teacher education undergraduates in the
everyday context of public basic education schools. This article
analyzes the impacts of PIBID on the Natural Sciences Teacher
Education Program at the Federal University of Par3,
Tocantins/Cametd Campus, understood here as documented
repercussions and contributions to teacher education, academic
participation and engagement, academic and didactic-pedagogical
production, university-school collaboration, and the degree
program's curricular and institutional consolidation. This institutional
experience report adopts a qualitative and descriptive approach
based on institutional reports, planning and monitoring records,
academic and didactic-pedagogical outputs, curricular documents,
and observations derived from the work of the area coordination.
The analytical scope focuses on documented editions from 2020
onward, while participation in the 2014-2016 edition is treated as a
historical antecedent. The results indicate expanded opportunities
for pedagogical planning and intervention, strengthened
relationships with partner schools, diverse academic and didactic-
pedagogical production, and the development of an institutional
memory related to teaching initiation. In the most recent period,
eight manuscripts arising from PIBID activities were accepted for
publication. The study concludes that, during the period analyzed,
the continuity of PIBID contributed to a shift from isolated formative
experiences toward cumulative processes of teacher education,

knowledge production, and institutional reflection in the Tocantins



Amazon region.
Keywords: Initial Teacher Education; Teaching Initiation; University-
School Collaboration; Academic  Participation; Institutional

Consolidation.
1. INTRODUGCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID),
coordenado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), configura-se como uma importante politica
publica de valorizacao da formacao inicial de professores. Ao
possibilitar que estudantes de cursos de licenciatura atuem em
escolas publicas desde os primeiros periodos da graduacao, o
programa promove uma aproximacao gradual e significativa com a
realidade escolar, favorecendo a articulacao entre teoria e pratica, a
construcao da identidade docente e a compreensao dos desafios

que atravessam o trabalho pedagdgico na educacgao basica.

A Portaria CAPES n° 90, de 25 de marco de 2024, regulamenta o
PIBID e reafirma sua finalidade de fomentar a iniciacao a docéncia,
contribuir para o fortalecimento da formacao de professores em
nivel superior e para a melhoria da qualidade da educacao basica
publica brasileira (Brasil, 2024). Nesse sentido, o programa se insere
Nno conjunto das politicas de formacao docente que reconhecem a
escola publica como espaco formativo, investigativo e produtor de

saberes sobre a docéncia.

No curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais da Universidade
Federal do Pard, Campus Universitario do Tocantins/Cametd, o PIBID
tem assumido papel estratégico no enfrentamento de desafios

formativos, territoriais e institucionais. Localizado na regiao do Baixo



Tocantins, o curso atende estudantes oriundos de diferentes
municipios, comunidades rurais, ribeirinhas e urbanas, em um
contexto marcado por desigualdades socioecondmicas, dificuldades
de deslocamento, vulnerabilidade estudantil e demandas
educacionais especificas da realidade amazénica. Nesse cenario, a
insercao dos licenciandos nas escolas publicas da regidao amplia as
possibilidades de formacao docente contextualizada e socialmente

comprometida.

Registra-se que ha memoria institucional de uma participagao
anterior do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais no PIBID, na
edicao 2014-2016, quando o curso contou com 17 bolsas na
modalidade BID-CAPES, sob coordenacao de outro docente da
Faculdade. No entanto, considerando a inexisténcia de relatodrios,
registros sistematizados ou documentos disponiveis no acervo da
Faculdade de Ciéncias Naturais, essa experiéncia € mencionada
apenas como antecedente historico. Assim, o recorte analitico deste
artigo concentra-se nas edicdes documentadas do programa,
especialmente aquelas desenvolvidas a partir de 2020, para as quais
ha relatdrios institucionais, registros de atividades, producodes
académicas e evidéncias de seus desdobramentos formativos e

institucionais.

A trajetdria documentada do PIBID no curso, a partir de 2020,
compreende trés ciclos. A edicao 2020-2022 foi desenvolvida em
contexto marcado pela pandemia de COVID-19, no ambito de um
subprojeto interdisciplinar de Ciéncias e Matematica; a edicao 2022-
2024 ampliou as acdes formativas, pedagdgicas e académicas em
escolas de Cametd e Limoeiro do Ajuru; e a edicao 2024-2026
ampliou a composicao interdisciplinar ao reunir Ciéncias Naturais,

Matematica e Histdria no contexto do Baixo Tocantins (Universidade



Federal do Para, 2022; Universidade Federal do Para, 2024b;
Universidade Federal do Para, 2025).

Embora as diferentes edicdes tenham sido organizadas em
articulacdao com outras licenciaturas, o recorte deste artigo
concentra-se nas acoes, producdes e desdobramentos vinculados a
formacao inicial de professores de Ciéncias Naturais. A
interdisciplinaridade é considerada como componente da trajetoria
colaborativa do programa, sem deslocar o foco analitico do curso de

Licenciatura em Ciéncias Naturais da UFPA/Cameta.

Diante disso, este artigo tem como objetivo analisar os impactos do
PIBID no curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais da
UFPA/Cametd, considerando suas contribuicdes para a formacéo e a
identidade docente, a participacao e a vinculagao académica, a
producao académica e didatico-pedagdgica, a articulacao
universidade-escola e a consolidacao curricular e institucional do
curso. Neste estudo, o termo impactos € empregado no sentido de
repercussdes e contribuicdes identificadas no conjunto documental
analisado, sem pressupor relagcdes causais exclusivas. Defende-se
gue, no contexto investigado, a continuidade do PIBID favoreceu a
passagem de experiéncias formativas pontuais para processos mais
amplos de formacao, producao de conhecimentos e articulacao

institucional.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A formacao inicial de professores constitui um processo que
ultrapassa a aquisicao de conhecimentos especificos e pedagodgicos,
envolvendo a construcao de saberes relacionados a pratica

profissional, as relacdes estabelecidas no espaco escolar e a



compreensao das condicdes concretas em que ocorre o trabalho
docente. Nesse sentido, a aproximacao sistematica entre
universidade e escola assume papel relevante na formacao dos
licenciandos, ao possibilitar o contato com situacdes reais de ensino,
com 0s sujeitos que constituem a comunidade escolar e com os

desafios cotidianos da profissao docente.

Para Tardif (2014), os saberes docentes sao plurais e resultam da
articulacao entre diferentes fontes, incluindo os saberes
profissionais, disciplinares, curriculares e experienciais. A formacao
do professor, portanto, Nao se restringe ao espaco universitario, uma
vez que a experiéncia e a reflexao sobre a pratica constituem
dimensdes fundamentais da construcao da profissionalidade
docente. Nessa perspectiva, a insercao dos licenciandos nas escolas
durante a formacao inicial pode favorecer a aproximacao entre os
conhecimentos construidos na universidade e aqueles produzidos

no cotidiano da educacao basica.

No campo especifico da formacao de professores de Ciéncias,
Carvalho e Gil-Pérez (2009) destacam a necessidade de superar uma
concepcao de formacao centrada exclusivamente na transmissao de
conteudos, valorizando conhecimentos didaticos, reflexao sobre a
pratica e compreensao dos processos de ensino e aprendizagem.
Essa perspectiva aproxima-se das contribuicdes de Delizoicoy,
Angotti e Pernambuco (2002), para os quais o ensino de Ciéncias
deve considerar o0s conhecimentos dos estudantes, suas
experiéncias e o contexto sociocultural no qual estao inseridos.
Assim, a formacao do professor de Ciéncias requer oportunidades
para que o licenciando compreenda a realidade escolar e desenvolva
praticas pedagodgicas capazes de estabelecer relagdes entre

conhecimento cientifico, cotidiano e realidade social.



Maldaner (2006), ao discutir a formacao de professores de Ciéncias,
enfatiza a importancia da articulagcao entre formacao docente e
pesquisa, compreendendo o professor como sujeito capaz de
investigar sua propria pratica e produzir conhecimentos a partir das
situacdes vivenciadas no ensino. Essa compreensao @ é
particularmente relevante para programas de iniciacao a docéncia,
Nos quais a insercao dos licenciandos nas escolas pode estar
associada a observacao, ao planejamento, a experimentacao de
estratégias pedagdgicas, a producao de materiais e a sistematizacao
das experiéncias. O processo formativo, nessa perspectiva, nao se
limita a aplicacao de conhecimentos previamente adquiridos, mas

envolve investigacao, reflexao e reconstrucao das praticas.

A dimensao dialdgica da formacao também encontra fundamento
em Freire (2021), para quem a educagao se constitui como pratica
social e politica baseada no dialogo, na reflexdo critica e na
compreensao da realidade. No contexto da formacao docente, essa
perspectiva permite compreender a escola nao apenas como
espaco de aplicacao dos conhecimentos universitarios, mas como
lugar de encontro, producao de saberes e construcao coletiva. A
relacdo entre universidade e escola, portanto, pode favorecer
processos formativos nos quais licenciandos, professores
supervisores, docentes universitarios e estudantes da educacao
basica participam de diferentes formas da construcao do

conhecimento.

No ambito especifico do PIBID, Gatti et al. (2014), em estudo
avaliativo de abrangéncia nacional, identificaram a aproximacao
entre universidade e escola basica como uma das contribuicdes
centrais do programa. A insercao dos licenciandos no cotidiano

escolar, acompanhada por professores supervisores e



coordenadores, favorece a interlocucao entre conhecimentos
académicos e saberes da pratica e pode produzir repercussdes que
alcancam os bolsistas, os cursos de licenciatura e as escolas
participantes. Essa leitura permite compreender o PIBID como uma
politica que organiza relacdes formativas entre sujeitos e

instituicdes, e Nao apenas como Mmecanismo de concessao de bolsas.

Essa articulacao encontra respaldo em Novoa (2019), que propde
pensar a formacgao docente a partir de uma nova institucionalidade
construida na interacao entre universidade, profissao docente e
escolas. Nessa perspectiva, o lugar da formacao nao se reduz nem
a0 espaco universitario nem a pratica escolar isolada, mas emerge
da relacao entre esses ambientes e da participacao ativa dos
professores da educacao basica na formacao dos futuros docentes.
Para este estudo, essa formulacao contribui para analisar a
continuidade das parcerias do PIBID como possibilidade de

constituicao de um espaco formativo compartilhado.

Além da dimensao formativa, a participacao e a vinculacao dos
estudantes aos cursos de licenciatura constituem aspectos
relevantes de sua trajetdria académica e podem relacionar-se ao
sentimento de pertencimento. Bardagi e Hutz (2012) evidenciam a
importancia das experiéncias académicas, das relagdes
estabelecidas com colegas e professores e das condicdes de
integracao a vida universitaria. Embora a permanéncia estudantil
resulte de multiplos fatores, experiéncias formativas que promovem
participacao, interacao e envolvimento académico podem fortalecer

os vinculos dos licenciandos com o curso e com a profissao docente.

A relacao do PIBID com o proéprio curriculo das licenciaturas

também exige atencao. Ao analisar subprojetos vinculados a cursos



da area de Ciéncias, Gimenes (2021) destaca a potencialidade do
trabalho conjunto entre escola e universidade e discute as
contribuicdes, contradicdes e limites do programa para a formacao
de professores e para o curriculo da licenciatura. Essa perspectiva é
particularmente importante para o presente estudo, pois permite
examinar repercussoes curriculares sem transformar o PIBID em
substituto das responsabilidades formativas do curso: experiéncias
produzidas pelo programa podem alimentar e ampliar a reflexao
curricular, mas sua institucionalizacdao depende da incorporacao

dessas aprendizagens as praticas e decisdes da licenciatura.

A partir dessas contribuicdes, o PIBID € analisado neste artigo como
espaco de articulacao entre formacao, experiéncia, pesquisa,
producao académica, relagcao universidade-escola e reflexao
curricular. Quando experiéncias recorrentes sao registradas,
sistematizadas e retomadas em diferentes ciclos, seus efeitos
podem ultrapassar a trajetdria individual dos bolsistas e alcancar
dimensdes coletivas e institucionais. As repercussdes No curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais da UFPA/Cametd sdo examinadas
a partir de cinco dimensdes inter-relacionadas: formacao e
identidade docente, incluindo as praticas pedagodgicas; participacao
e vinculagcao académica; producao académica e didatico-
pedagodgica; articulacao universidade-escola, interdisciplinaridade e

contexto territorial; e consolidacao curricular e institucional.

3. METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como um relato de experiéncia
institucional, de abordagem qualitativa e descritiva, desenvolvido a
partir da trajetéria do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a

Docéncia (PIBID) no curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais da



Universidade Federal do Para (UFPA), Campus Universitario do
Tocantins/Cametd. O recorte analitico concentra-se nas edicdes do
programa documentadas a partir de 2020, periodo para o qual
foram identificados registros institucionais sistematizados acerca
das acdes desenvolvidas, das producdes académicas e dos

desdobramentos formativos e institucionais.

A analise foi construida a partir de um corpus documental composto
pelos relatdrios institucionais das edicdes 2020-2022, 2022-2024 e
2024-2025, pelo Projeto Pedagdgico do Curso, por registros de
planejamento e acompanhamento produzidos no ambito da
coordenacao de area, por materiais e produtos didatico-
pedagodgicos e pelas producdes académicas decorrentes das acdes
do programa. Também foi considerado, como fonte de
contextualizagao historica, o capitulo de Torres (2024), que
sistematiza repercussdées da edicao 2022-2024. As observacdes
decorrentes da atuacao da coordenacao de area foram utilizadas
como evidéncias complementares, especialmente para atualizar
acoes do ciclo 2024-2026 e compreender a articulacao entre os

registros documentais e 0 acompanhamento cotidiano do nucleo.

Para a organizacao da analise, as evidéncias foram agrupadas em
cinco dimensodes articuladas, definidas a partir do objetivo do estudo
e da fundamentacao tedrica: (@) formacao e identidade docente,
incluindo praticas pedagdgicas; (b) participagao e vinculacao
académica; (c) producao académica e didatico-pedagdgica; (d)
articulacao universidade-escola, interdisciplinaridade e contexto
territorial; e (e) consolidacao curricular e institucional do curso. Essas
dimensdes orientaram a leitura comparativa dos registros e a

organizacao das subsecdes dos resultados.



O recorte temporal contempla, principalmente, trés ciclos do
programa. A edicao 2020-2022 foi considerada por representar uma
etapa de participacao documentada do curso em contexto marcado
pela pandemia de COVID-19. A edicao 2022-2024 permitiu observar a
ampliacdo das acg¢des formativas, pedagdgicas e académicas
desenvolvidas nas escolas parceiras. Ja a edicao 2024-2026, ainda
em andamento no periodo de realizagao deste estudo, possibilitou
analisar elementos mais recentes da trajetdria do programa e seus
desdobramentos no curso, especialmente no que se refere a
organizacao do nucleo de Ciéncias Naturais, a articulacao

interdisciplinar e a atualizagcao do Projeto Pedagdgico do Curso.

Embora algumas edi¢cdes tenham sido desenvolvidas por meio de
subprojetos interdisciplinares envolvendo diferentes licenciaturas, o
recorte analitico deste estudo concentra-se no curso de Licenciatura
em Ciéncias Naturais. Na edi¢cao vigente, por exemplo, o subprojeto
redne Ciéncias Naturais, Matematica e Historia; contudo, a analise
considera especificamente as acdes, producdes e repercussdes
relacionadas a formacao de professores de Ciéncias Naturais,
utilizando a  articulacao interdisciplinar como elemento

contextualizador da experiéncia.

A analise foi realizada em trés movimentos: leitura e sistematizacao
do corpus; identificagcao de evidéncias recorrentes associadas ao
objetivo do estudo; e agrupamento dessas evidéncias nas cinco
dimensdes analiticas. Buscou-se, sempre que possivel, a
convergéncia entre diferentes tipos de registro, evitando que
afirmacdes sobre repercussdes institucionais fossem sustentadas
apenas por observacdes da coordenacao. A interpretacao privilegiou

evidéncias de continuidade, ampliacao e transformacao das acdes



ao longo dos ciclos, sem estabelecer relagcdes causais exclusivas

entre o PIBID e as mudancas observadas no curso.

Nesse sentido, a metodologia adotada possibilita examinar a
trajetéria do PIBID no curso de Ciéncias Naturais da UFPA/Cametd
CoOMmo um processo construido ao longo de diferentes edicdes, no
qual experiéncias de formacao inicial, praticas pedagdgicas,
producao académica e interacdao com as escolas podem gerar
repercussdées que alcancam também dimensdes curriculares e

institucionais.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1. Trajetoria do Pibid no Curso de Ciéncias Naturais

A trajetdria do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagcao a
Docéncia (PIBID) no curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais da
UFPA/Cametd foi construida em diferentes ciclos. Embora a
memoaria institucional registre participagcao na edicao 2014-2016,
guando o curso contou com 17 bolsas na modalidade BID-CAPES, a
inexisténcia de relatdrios e registros sistematizados no acervo da
Faculdade faz com que essa experiéncia seja considerada apenas
como antecedente historico. O recorte analitico concentra-se,

portanto, nas edi¢des documentadas a partir de 2020.

No ciclo 2020-2022, o curso participou do subprojeto interdisciplinar
“Interdisciplinaridade na iniciacao a docéncia: praticas e novas
tendéncias no ensino de Ciéncias e Matematica na Educacao
Basica”. Desenvolvida em contexto marcado pela pandemia de
COVID-19, a edicao exigiu adaptacdes no planejamento e na
realizacao das atividades, incluindo experiéncias mediadas por

ferramentas digitais, oficinas, producao de materiais didaticos,



participagao em eventos e retorno gradual as atividades presenciais
nas escolas EMEF General Osério e EMEIF Santa Terezinha, em

Cameta (Universidade Federal do Para, 2022).

Na edicao 2022-2024, o subprojeto interdisciplinar Ciéncias e
Matematica ampliou as acdes formativas em escolas municipais de
Cameta e Limoeiro do Ajuru. Os registros incluem selecao e
acolhimento de bolsistas e supervisores, encontros formativos,
estudo do contexto social e educacional das escolas, observacao do
cotidiano escolar, planejamento e implementacao de intervencoes
didaticas, producao de materiais, participacdo em eventos,
elaboracao de manuscritos e apresentacdes académicas

(Universidade Federal do Para, 2024b).

Na edicao 2024-2026, em desenvolvimento no periodo analisado, a
participacao ocorre no subprojeto “Caminhos Integrados:
Abordagens Interdisciplinares em Matematica, Ciéncias Naturais e
Historia no Contexto do Baixo Tocantins”. O subprojeto redune 48
bolsistas de iniciacao a docéncia e seis professores supervisores. No
recorte de Ciéncias Naturais, sao 16 bolsistas, uma licencianda
voluntaria e dois professores supervisores. Em 2025, as acdes em
Cameta foram desenvolvidas na EMEIF Santa Terezinha; em 2026, a
atuacao passou a ocorrer na EMEIF General Osorio, enquanto a
parceria com a EMEF Deputado Abel Figueiredo, em Mocajuba, foi
mantida. Os registros de acompanhamento atualizados em 2026
indicam atendimento direto a 278 estudantes, sendo 116 na General
Osodrio e 162 na Abel Figueiredo, distribuidos em dez turmas da

educacao basica.

A leitura conjunta dos ciclos documentados evidencia continuidade

e diversificacao das experiéncias, acompanhadas por aumento do



ndmero de bolsistas nas edicdes com registros disponiveis. A
permanéncia do programa favoreceu a acumulacao de registros,
relacdées com a educacao basica e conhecimentos produzidos no
acompanhamento das acdes, permitindo que experiéncias de uma
edicao fossem retomadas e reelaboradas nas seguintes. Esse carater
cumulativo constitui uma das bases para analisar repercussdes do

PIBID para além da experiéncia individual dos bolsistas.

Quadro 1. Sintese da trajetdéria do PIBID Ciéncias Naturais na

UFPA/Cametd
Ciclo Configuragcdo Espacos de Marcas do periodo
em Ciéncias atuacao
Naturais
2014-2016 17 bolsas BID- = Registros Antecedente
CAPES institucionais nao historico da
localizados no participacao do
acervo da Ccurso
Faculdade
2020-2022 12 bolsistas Cameta - EMEF Formagaoem
General Osdrio e contexto
EMEIF Santa pandémico;
Terezinha atividades remotas e
retorno gradual as
escolas
2022-2024 14 bolsistas Cameta e Limoeiro  Ampliagao das
do Ajuru intervencoes
pedagdgicas,
producao de
materiais, eventos e
Manuscritos
2024-2026 16 bolsistas+1 Cameta - Santa Articulacao com
voluntaria; 2 Terezinha (2025) e Matematica e
supervisores General Osoério Historia; 278

(2026); Mocajuba - estudantes



Dep. Abel atendidos nos
Figueiredo registros atualizados
de 2026

Fonte: elaboracao da autora a partir dos documentos analisados
(Universidade Federal do Para, 2022; 2024b; 2025) e dos registros de

acompanhamento da coordenacao de area atualizados em 2026.

O Quadro 1 mostra que a expansao documentada nao se resume a
variacao numeérica dos bolsistas, de 12 em 2020-2022 para 14 em
2022-2024 e 16, além de uma voluntaria, em 2024-2026. O
movimento também envolve diversificacao dos espacos de atuacao,
das formas de intervencao pedagodgica e da sistematizacao
académica das experiéncias. Esses dados, entretanto, nao sao
tomados isoladamente como evidéncia de consolidagao
institucional. O argumento do estudo se apoia sobretudo na
continuidade entre os ciclos e na transformacao de experiéncias em
registros, producdes e relacdes formativas que permanecem

disponiveis para o curso.

4.2. Formacao, Identidade Docente e Praticas Pedagodgicas

A participacao no PIBID proporcionou aos licenciandos em Ciéncias
Naturais uma aproximacao sistematica com situacdes concretas do
trabalho docente. Os registros dos diferentes ciclos incluem
planejamento, observacdao e acompanhamento de praticas
escolares, elaboracao de materiais, desenvolvimento de atividades
didaticas e interacao com professores e estudantes da educacao
basica, ampliando as oportunidades de vivenciar dimensdes da

profissao ainda durante a formacao inicial.



Essa aproximacao pode ser compreendida a luz de Tardif (2014), para
guem os saberes docentes sao plurais e também se constroem nas
experiéncias profissionais. Nessa perspectiva, a escola nao constitui
apenas espaco de aplicacdao de conhecimentos produzidos na
universidade, mas ambiente de producao de saberes a partir da
observacao, da participacao, do didlogo e da reflexao sobre situacdes

concretas de ensino.

No campo da Educacao em Ciéncias, Carvalho e Gil-Pérez (2009)
destacam que a formacao do professor ultrapassa o dominio dos
conteudos especificos e envolve conhecimentos sobre ensino,
aprendizagem e reflexdo pedagodgica. Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2002), por sua vez, ressaltamm a importancia de
considerar os conhecimentos dos estudantes, suas experiéncias e o
contexto sociocultural. As atividades registradas no PIBID
aproximam essas discussdes das condicdes reais das turmas e das

escolas parceiras.

O planejamento das intervenc¢des colocou os licenciandos diante de
decisdes relacionadas a objetivos de aprendizagem, estratégias
metodologicas, recursos disponiveis, caracteristicas dos estudantes,
tempo pedagodgico e possibilidades de avaliacao. A elaboracao de
mMateriais didaticos exigiu, ainda, processos de selecao, organizacao
e contextualizacdao dos conteudos cientificos, favorecendo a
compreensao da docéncia como atividade que envolve escolhas e

reelaboracdes permanentes.

A articulacao entre formacao, pesquisa e pratica, destacada por
Maldaner (2006), também se manifesta quando os licenciandos
registram, problematizam e sistematizam situacdes de ensino.

Nesse contexto, a inovacao pedagdgica nao € entendida apenas



como uso de tecnologias ou adocao de metodologias novas, mas
como capacidade de analisar necessidades concretas, experimentar
alternativas, adaptar estratégias e avaliar os resultados das escolhas

realizadas.

A interacdo com os professores supervisores constitui outro
elemento formativo relevante, pois aproxima os licenciandos de
saberes construidos no cotidiano da educacao basica e de diferentes
formas de organizacdao do trabalho pedagdgico. Em didlogo com
Freire (2021), essa relacao reforca a compreensao da escola como
espaco social, histdrico e cultural no qual a formacao se constrdi por

meio da interacao entre diferentes sujeitos.

Os registros documentam, portanto, a ampliacao das oportunidades
de planejamento, tomada de decisbdes pedagodgicas, producao de
materiais e reflexao sobre o ensino de Ciéncias. Esse movimento
converge com o estudo avaliativo de Gatti et al. (2014), no qual a
insercao dos licenciandos nas escolas aparece associada a
aproximacao entre formacao académica e contexto profissional. A
identidade docente, contudo, é tratada aqui como processo
formativo favorecido por essas experiéncias, e nao como resultado
diretamente mensurado. Como o corpus nao inclui entrevistas ou
questionarios sobre autoidentificacao profissional, ndo se afirma que
o PIBID tenha produzido, por si s6, mudancas identitarias; sustenta-

se que criou condi¢cdes formativas compativeis com esse processo.

4.3. Participacao e Vinculacao Académica

A participacao e a vinculacao académica constituem dimensdes
relevantes para compreender as repercussoes formativas do PIBID. A

trajetoria dos estudantes em cursos de licenciatura é atravessada



por condicdes socioecondmicas, experiéncias académicas, relacdes
interpessoais e expectativas profissionais, de modo que a

permanéncia nao pode ser atribuida a uma unica iniciativa.

Bardagi e Hutz (2012) destacam a importancia das experiéncias
académicas e das relacdes estabelecidas com colegas e professores
para a trajetdria universitaria. No contexto analisado, a participacao
no PIBID ampliou os espacos de envolvimento dos licenciandos para
além das disciplinas curriculares, incluindo reunides de
planejamento, atividades nas escolas, eventos, producao de

trabalhos e interacao continuada com supervisores e coordenacao.

Esses espacos configuram condicdes de interacao e colaboracao nas
quais os estudantes compartilham dificuldades, planejam acdes e
participam de atividades relacionadas a formacao profissional. A
insercao em uma comunidade formativa que envolve universidade e
escola basica pode fortalecer vinculos com o curso, favorecer o
sentimento de pertencimento e tornar mais concreta a

compreensao sobre a profissao docente.

A vivéncia antecipada de situacdes relacionadas ao trabalho docente
também possibilita que os estudantes confrontem expectativas
sobre a carreira com as condic¢des reais da escola, contribuindo para
processos de identificacao profissional e para uma compreensao

Mais situada do sentido da licenciatura.

Como o corpus nao reune depoimentos sistematicos dos
licenciandos sobre sua percepcao de pertencimento, esse aspecto €
interpretado a partir dos padrdes de participacao, interacao e
envolvimento registrados nas atividades do programa, € nao como

percepc¢ao subjetiva diretamente aferida.



Por essa razao, os registros analisados nao permitem afirmar que o
PIBID, isoladamente, tenha provocado reducao da evasao,
determinado a permanéncia estudantil ou produzido sentimento de
pertencimento. As evidéncias sustentam, de forma mais prudente,
que o programa criou condi¢cdes adicionais de participacao,
interacdao, acompanhamento e envolvimento académico, elementos
potencialmente favoraveis a vinculacao dos licenciandos ao curso, a

profissdao docente e ao proprio sentimento de pertencimento.

4.4. Producao Académica e Didatico-Pedagdgica

A producao académica e didatico-pedagdgica constitui outra
dimensao recorrente na trajetéria documentada do PIBID. As
atividades desenvolvidas nas escolas foram acompanhadas por
processos de planejamento, registro, sistematizacao e socializacao,
permitindo que experiéncias do cotidiano escolar fossem

transformadas em objetos de reflexao e producao de conhecimento.

Essa dimensao aproxima a pratica docente da investigacao.
Maldaner (2006) ressalta a importancia de uma formacao que
articule docéncia e pesquisa, compreendendo o professor como
sujeito capaz de analisar a propria pratica e produzir conhecimentos
a partir dos problemas encontrados no ensino. Sob essa perspectiva,
os produtos elaborados no ambito do PIBID nao sao apenas

resultados finais, mas parte do préprio processo formativo.

Os documentos analisados registram elaboracao de materiais e
estratégias didatico-pedagdgicas, participacao em eventos,
producao de manuscritos, apresentacdes académicas e divulgacao
das experiéncias. No periodo mais recente do recorte,

correspondente a aproximadamente 18 meses de acodes



sistematizadas, os registros da coordenacao contabilizam oito
manuscritos oriundos do PIBID aceitos para publicagdo em
periddicos académicos. Como os ciclos anteriores nao dispdéem, no
corpus analisado, de inventario padronizado equivalente, esse
guantitativo nao permite afirmar crescimento comparativo da
producao entre as edicdes; ele demonstra, contudo, a intensidade da
sistematizacao académica no periodo recente. Entre as experiéncias
transformadas em producao académica encontram-se trabalhos
sobre horta escolar, consciéncia negra na escola e abordagem de
placas tectbnicas com uso do cinema. Esses resultados tornam
visivel a passagem da atividade pedagdgica para a sistematizacao

escrita e a comunicacao cientifica.

A producao didatico-pedagdgica também apresenta evidéncias
concretas de diversificacao das praticas. No ciclo vigente, as acdes
incluiram, entre outras experiéncias, implantacao e
acompanhamento de horta escolar, organizacao de biodiversidade
escolar com herbario e recursos de identificacao por QR Codes e
atividades de Clube de Ciéncias. Ao sistematizar essas intervencoes
OuU preparar sua socializagao, o licenciando precisa retomar as
escolhas realizadas, analisar as condicdes em que a atividade
ocorreu e relacionar objetivos pedagodgicos, resultados e limites. A
experiéncia deixa, assim, de permanecer restrita a sala de aula e

passa a circular em reunides, eventos e producdes académicas.

No contexto da UFPA/Cametd, essa producdo amplia as
possibilidades de circulacao e \visibilidade de experiéncias
desenvolvidas em escolas publicas do Baixo Tocantins e de
participacao académica dos licenciandos. A presenca de professores
supervisores como coautores em parte das producdes reforca, ainda,

sua condicao de coformadores e evidencia que a sistematizacao do



conhecimento resulta da interacao entre universidade e educacao
basica. Os registros produzidos constituem fontes de memoria
institucional que podem ser retomadas em novas edi¢cdes do

programa e em outros processos formativos do curso.

Desse modo, a relevancia da producao vinculada ao PIBID nao se
reduz a contabilizacdo de produtos. Seu significado formativo esta
na articulacao entre experiéncia, escrita, sistematizacao,
comunicacao e producao de conhecimentos, enquanto sua
dimensao institucional se expressa na circulacao e preservacao de

registros sobre as praticas desenvolvidas.

4.5. Articulacdao Universidade-Escola, Interdisciplinaridade e

Territorio

A articulacao entre universidade e escola constitui uma dimensao
central da experiéncia do PIBID na Licenciatura em Ciéncias
Naturais da UFPA/Cameta. A insercdo continuada dos licenciandos
nas escolas parceiras aproxima a formacao académica das
condicdes concretas do ensino de Ciéncias e permite que questdes e
demandas da educacao basica sejam incorporadas as reflexdes

desenvolvidas no curso.

Essa relacdao se constroi por meio do planejamento conjunto, do
acompanhamento pedagdgico, das intervencdes didaticas e da
interacao entre licenciandos, professores supervisores, coordenacao
de area e estudantes da educacao basica. Os supervisores
desempenham papel de mediacao entre a formacao universitaria e
0s saberes produzidos no cotidiano escolar e, nas experiéncias
analisadas, também participam da socializacao académica das

acoes, inclusive por meio de coautorias em trabalhos decorrentes do



programa. A coordenacao de area, por sua vez, articula objetivos

formativos, necessidades das escolas e acompanhamento das acdes.

A perspectiva de Tardif (2014) contribui para compreender essa
circulacdo de saberes, uma vez que a docéncia mobiliza
conhecimentos que nao sao produzidos exclusivamente no espaco
universitario. Em dialogo com Freire (2021), a relacao universidade-
escola também pode ser compreendida como processo de troca e
leitura critica da realidade, e nao como movimento unilateral de
transferéncia de conhecimentos da universidade para a escola. Essa
leitura aproxima-se ainda de Novoa (2019), para quem a formacgao
profissional docente se fortalece na interacao entre universidade,
profissdo e escolas, com reconhecimento dos professores da

educacao basica como participantes efetivos do processo formativo.

A interdisciplinaridade € uma caracteristica recorrente nos ciclos
analisados. As edicdes envolveram articulagcdes entre Ciéncias
Naturais e Matematica e, no ciclo 2024-2026, também com Histoéria.
Essa dimensao nao é compreendida como simples reuniao de
disciplinas, mas como possibilidade de estabelecer relacdes entre
diferentes conhecimentos diante de situacdes educacionais que
ultrapassam os limites de uma Unica area, preservando a

especificidade da formacao em Ciéncias Naturais.

Essa articulacao assume significado particular no Baixo Tocantins. O
corpus registra atuagao em escolas de Cameta, Limoeiro do Ajuru e
Mocajuba ao longo dos ciclos, com recorte mais recente em Cameta
e Mocajuba. Essa distribuicao territorial situa a formacdao docente
em diferentes contextos escolares da regiao e permite que decisdes
pedagodgicas sejam formuladas em didlogo com demandas

observadas localmente. Como os documentos nao oferecem



caracterizacao socioeducacional homogénea de todas as escolas, o
territorio € utilizado na analise principalmente como dimensao de
situacionalidade da experiéncia, evitando generalizacdes sobre as

comunidades atendidas.

A continuidade da relacao institucional com a educacao basica,
ainda que as escolas e os municipios de atuacao tenham variado
entre os ciclos, diferencia o programa de acdes pontuais. A
permanéncia dessa articulacao favorece a acumulagcao de
conhecimentos sobre planejamento, acompanhamento e
possibilidades de colaboracao, criando condi¢cdes para gque novas

acoes retomem aprendizagens e registros anteriores.

A circulacao de conhecimentos € interpretada, neste estudo, a partir
de movimentos documentados como a producao conjunta com
professores supervisores, a transformacao de intervencdes escolares
em producdes académicas € a retomada de experiéncias em novas
acdes. Esses elementos indicam uma relacao de mao dupla:
situagdes vivenciadas nas escolas alimentam reflexao e producao na
universidade, enquanto conhecimentos discutidos no curso
subsidiam o planejamento de intervencdes na educacao basica.
Essa retroalimentacao constitui um dos mecanismos pelos quais o
PIBID pode ampliar sua repercussao para além das atividades

realizadas pelos bolsistas individualmente.

4.6. Consolidacao Curricular e Institucional do Curso

As repercussdes do PIBID identificadas neste estudo nao se
restringem as trajetdrias individuais dos licenciandos. A
continuidade do programa produziu relatérios, materiais, relacdes e

producdes que constituem um acervo de memoaria formativa do



curso e permitem recuperar, discutir e reelaborar experiéncias de

diferentes ciclos.

A participacao dos licenciandos em eventos, a producao de
trabalhos, a socializacao das experiéncias e a presenca continuada
nas escolas ampliam as possibilidades de visibilidade académica da
Licenciatura em Ciéncias Naturais e de seus vinculos com a
educacao basica. Ao mesmo tempo, relatérios, materiais e
producdes académicas preservam parte da trajetoria do programa e

oferecem referéncias para sua continuidade institucional.

Essa dimensao encontra um indicio documental especifico na
relacdo com o0s processos de revisao curricular. Torres (2024), ao
analisar a edicao 2022-2024, registrou entre as producdes técnicas
vinculadas ao programa uma contribuicao relacionada a
modificacao do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Naturais. O registro demonstra que o PIBID foi associado,
naquela sistematizacao, a reflexao sobre a organizacao formativa da
licenciatura, mas nao identifica, por si s6, quais mMmudancas

curriculares decorreram diretamente das experiéncias do programa.

No ciclo 2024-2026, o relatdrio parcial de atividades registra a
aprovacao de uma versao atualizada do Projeto Pedagdgico do
Curso em 21 de novembro de 2024. O documento curricular totaliza
3255 horas de formacao, organizadas em quatro nucleos
estruturantes e atividades complementares. A revisao do PPC
integra um processo institucional mais amplo, orientado por
diretrizes curriculares, demandas contemporaneas da formacao
docente e experiéncias produzidas na relacdo com a educacao
basica (Universidade Federal do Para, 2024a; Universidade Federal

do Para, 2025). O corpus disponivel nao permite rastrear,



componente a componente, quais alteracdes do PPC tiveram
origem em acdes do PIBID. Por isso, a atualizagao curricular é
utilizada aqui como contexto de convergéncia institucional, e nao

como indicador causal do programa.

A relacao entre PIBID e reflexao curricular apoia-se, neste estudo,
em duas evidéncias documentais principais: o registro explicito de
Torres (2024) sobre contribuicdo do programa no processo de
modificacao do PPC e a recorréncia, nos relatdrios, de experiéncias
relacionadas a pratica docente, interdisciplinaridade,
contextualizacao e articulagcao universidade-escola. A proximidade
entre esses temas e os debates de formacao presentes no processo
curricular permite inferir interlocucao, mas nao autoria causal das
mudancas. Essa leitura dialoga com Gimenes (2021), ao considerar
simultaneamente as contribuicdes do PIBID e seus limites para o
curriculo das licenciaturas. Assim, as experiéncias do programa
constituem um dos espacos de aproximacao entre curriculo e
realidade escolar, ampliando os referenciais disponiveis para refletir
sobre a formacao de professores de Ciéncias Naturais no contexto do

Baixo Tocantins.

Nao se atribui ao PIBID, isoladamente, a revisao curricular ou a
consolidacao institucional do curso. O desenvolvimento da
licenciatura também resulta da atuacao dos docentes, dos processos
de avaliacao, de projetos de ensino, pesquisa e extensao e de outras
politicas institucionais. A contribuicao do programa deve ser
compreendida, portanto, como parte de um processo cumulativo e

articulado de desenvolvimento institucional.

Neste artigo, portanto, a expressao acao estruturante nao significa

que o PIBID determine a organizacao do curso. Refere-se a sua



presenca continuada como espaco que articula, ao longo do tempo,
formacao docente, praticas pedagodgicas, producao académica,
relacao universidade-escola e reflexao curricular. A continuidade das
acoes transforma experiéncias individuais em registros e
aprendizagens coletivas que podem compor a dinamica formativa e

a memoaria institucional do curso.

5. CONSIDERAGCOES FINAIS

Este estudo analisou os impactos do PIBID no curso de Licenciatura
em Ciéncias Naturais da UFPA/Cametd, compreendendo-os como
repercussdes e contribuicdes documentadas ao longo das edic¢des
acompanhadas a partir de 2020. A anadlise evidencia que a
continuidade do programa favoreceu a articulagao entre formacao
inicial, experiéncias escolares, producdao académica e processos
institucionais, sem que essas repercussdes sejam interpretadas

como efeitos causais exclusivos do PIBID.

No ambito da formacao docente, os registros documentam
ampliacdao das oportunidades de planejamento, elaboracao de
materiais, intervencao pedagdgica, reflexdao e interacdo com
professores supervisores e estudantes da educacao basica. Essas
experiéncias aproximam os licenciandos das condi¢cdes concretas do
ensino de Ciéncias e oferecem condi¢cdes formativas para a
construcao gradual de saberes docentes e da identidade
profissional, sem que esta Ultima tenha sido diretamente

mensurada no estudo.

Em relacdao a participacao e a vinculacao académica, o programa
ampliou espacos de envolvimento por meio de reunides, atividades

nas escolas, eventos, producao de trabalhos e redes de interacao



com supervisores e coordenacao. Entretanto, os dados analisados
nao permitem atribuir ao PIBID reducao da evasao, permanéncia
estudantil ou sentimento de pertencimento, razao pela qual essa
dimensao é interpretada em termos de condicdes de participacao e
fortalecimento potencial de vinculos com o curso e com a profissao

docente.

A producao académica e didatico-pedagdgica e a articulacao entre
universidade e escola constituem dimensdes complementares
dessa trajetdria. A sistematizacao das experiéncias resultou, no
periodo mais recente, em oito manuscritos aceitos para publicacao,
além de materiais e praticas que incluem horta escolar, herbario
com identificacao por QR Codes e atividades de Clube de Ciéncias. A
presenca de professores supervisores na producao académica
reforca o carater colaborativo da formacao. Ao mesmo tempo, a
atuacao em escolas de Cameta e Mocajuba aproxima a formacao
das especificidades educacionais, sociais e territoriais do Baixo
Tocantins, enquanto a interdisciplinaridade amplia o dialogo com

outras areas sem diluir a especificidade das Ciéncias Naturais.

No plano institucional, os registros evidenciam a constituicao de
uma memoria formativa vinculada a iniciacao a docéncia e a
aproximagao entre experiéncias escolares e processos de reflexao
curricular. A relacao com a atualizacao do Projeto Pedagdgico do
Curso é sustentada pela convergéncia de registros documentais e
deve ser compreendida como contribuicdo a um processo
institucional mais amplo, e nao como efeito exclusivo do programa.
Essa cautela reforca a consisténcia do argumento central: o carater
estruturante do PIBID decorre do acumulo e da circulacao de
experiéncias, relacdes, producdes e registros ao longo dos diferentes

ciclos.



A forca das evidéncias € distinta entre as dimensdes analisadas. O
corpus oferece sustentacao mais direta para a trajetdria do
programa, as praticas pedagdgicas, a producao académica e a
articulacao universidade-escola.  As interpretacdes  sobre
pertencimento e repercussdes curriculares exigem maior cautela,
pois Nnao contam, respectivamente, com dados sistematicos de
percepcao dos estudantes nem com rastreamento documental de

alteracoes especificas do PPC atribuiveis ao PIBID.

O estudo apresenta como Iimite o fato de se fundamentar
predominantemente em documentos institucionais, registros de
atividades, producdes académicas e observacdes decorrentes da
atuacao da coordenacao de area. Nao foram realizadas entrevistas
sistematicas com licenciandos, supervisores, docentes ou gestores,
nem analises longitudinais especificas sobre evasao, permanéncia
ou insercao profissional dos egressos. Estudos futuros poderao
incorporar a escuta desses sujeitos, acompanhar trajetorias
académicas e profissionais e desenvolver analises comparativas

entre participantes e nao participantes do programa.

Conclui-se que a trajetdria analisada evidencia um movimento da
experiéncia formativa individual para processos coletivos de
formacao, producao de conhecimentos, articulacao universidade-
escola e construcao de memoria institucional. No contexto da
Amazoénia Tocantina, a continuidade do PIBID criou, no periodo
analisado, condicdes para que experiéncias, relacdes e registros se
acumulassem e pudessem ser incorporados a dinamica da
Licenciatura em Ciéncias Naturais. E nesse sentido, processual e ndo
causal, que o programa €& compreendido como uma acao

estruturante da formacao inicial de professores.
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