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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo investigar a tendéncia tedrico-
metodoldgica da resolucao de problemas, no contexto do Ensino da
Matematica, na formacao inicial de professores do Magistério
Primario do municipio da Ganda. A pesquisa foi realizada com
formadores e estudantes de Magistério Primario em formacao inicial
e buscou-se responder a seguinte questdao. De que forma a
abordagem tedrico-metodoldgica da resolucao de problemas pode
contribuir no processo de ensino-aprendizagem da Matematica na
formacao inicial de professores do Magistério Primario da Ganda-
Angola? Trata-se de um estudo do tipo exploratdério, em uma
perspectiva qualitativa e, para a construcao de dados, utilizamos
questionarios, observacdes e entrevistas, que foram processados por
meio da analise de conteudo. A ideia é ampliar as habilidades dos
professores para aplicarem a resolucao de problemas nas aulas de
Matematica, promovendo o raciocinio légico, o pensamento
produtivo e a autonomia dos alunos. Como suporte tedrico,
buscaram-se obras de Ballester 2009, Proenca 2021, Onuchic e
Allevato, 2011, Justulin 2021, Marin e Araujo 2016, Miranda, 2015,
Domingos 2017, Leitao e Fernandes 1997, Matsuda 2017, entre outros,
que contribuiram na elaboracao deste artigo, cujo resultado € um
conjunto de atividades baseado em Polya para a resolugcao de
problemas na formacao inicial de professores no Magistério Primario
da Ganda que aborda o ensino e a aprendizagem de Matematica, a
partir da resolucao de problemas. Conclui-se que a formacao inicial
pode promover mudancas na abordagem dos problemas
matematicos em sala de aula, favorecendo maior atencao dos
professores na planificacdo e na aplicagdo de metodologias
adequadas em diferentes problemas matematicos.
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Ensino Primario; Ensino da Matematica.



ABSTRACT

The present article aims to Iinvestigate the theoretical-
methodological approach to problem solving in the context of
Mathematics Education in the initial training of Primary School
Teaching teachers in the municipality of Ganda. The research was
conducted with teacher educators and students in initial Primary
School Teaching training and sought to answer the following
question: How can the theoretical-methodological approach to
problem solving contribute to the teaching-learning process of
Mathematics in the initial training of Primary School Teaching
teachers in Ganda, Angola? This is an exploratory study with a
qualitative perspective. For data collection, questionnaires,
observations, and interviews were used, and the data were
processed through content analysis. The aim is to enhance teachers'
skills in applying problem solving in Mathematics classes, promoting
logical reasoning, productive thinking, and students' autonomy. As a
theoretical foundation, the works of Ballester (2009), Proenca (2021),
Onuchic and Allevato (2011), Justulin (2021), Marin and Araujo (2016),
Miranda (2015), Domingos (2017), Leitdo and Fernandes (1997),
Matsuda (2017), among others, were consulted and contributed to
the development of this article. The result is a set of ativities based
on Polya's approach to problem solving in the initial training of
Primary School Teaching teachers in Ganda, addressing the teaching
and learning of Mathematics through problem solving. It is
concluded that initial teacher training can promote changes in the
approach to mathematical problems in the classroom, encouraging
greater attention from teachers to lesson planning and the
application of appropriate methodologies to different mathematical
problems.

Keywords: Problem solving; Teacher training; Primary education;

Mathematics teaching.



1. INTRODUCAO

O Ensino Primario, também denominado educacao primaria,
corresponde a primeira etapa da educacao escolar em diversos

paises e destina-se, em geral, a criangas a partir dos cinco anos de
idade.

A Matematica desempenha papel fundamental no desenvolvimento
das capacidades cognitivas e intelectuais desde a infancia. Na
Educacao Infantil, contribui para o desenvolvimento do raciocinio
|6gico, da criatividade e da resolucao de problemas. Nesse sentido,
Piaget (1976) afirma que ensinar Matematica nessa etapa vai além
de ensinar a contar. Em Angola, essa fase busca garantir
conhecimentos essenciais, desenvolver capacidades e aptidoes,
promover valores para a vida em sociedade e assegurar a

continuidade dos estudos (INIDE, 2019).

A Lei de Bases do Sistema de Educacao e Ensino de Angola,
aprovada pela Lei n.°17/16, de 7 de outubro de 2016, estabelece como
finalidade do sistema educativo "desenvolver harmoniosamente as
capacidades intelectuais, laborais, civicas, morais, éticas, estéticas e
fisicas, bem como o sentimento patridtico dos cidadaos [...] e elevar o
seu nivel cientifico, técnico e tecnoldgico, a fim de contribuir para o
desenvolvimento socioecondmico do pais" (ANGOLA, 2016, art. 4°, p.

3994), destacando a importancia da Matematica nesse processo.

Entretanto, o ensino dessa disciplina ainda apresenta desafios. Para
Justulin (2014, p. 14), o "ensino de Matematica, nas escolas ainda
hoje, parece distanciar-se de sua propria origem. Em geral, os
professores trabalham a teoria matematica e, posteriormente, suas

aplicacées". Embora essa anadlise se refira ao contexto brasileiro,



observa-se situacao semelhante em Angola, onde muitos
estudantes consideram a Matematica uma disciplina complexa e de

dificil compreensao.

Nesse contexto, Gaigher (2017, p. 50) defende que:

0 processo de Formacgdo de Professores em Resolu¢cdo de
Problemas € uma via de mao dupla. Em um sentido,
intencionamos formar professores na pratica da Resolucao
de Problemas e, pela via oposta, pretendemos que a
propria Resolucdo de Problemas contribua com a

formacgado pratica em ensino.

Assim, esta investigacao fundamenta-se em dois eixos: (i) a
resolucao de problemas como metodologia de ensino e (ii) a
formacao inicial de professores de Matematica no Magistério para a

Educacao Primaria.

Marin e Araujo (2016, p. 19) afirmam que:

Resolver problemas esta presente no cotidiano e na vida
das pessoas. Em especial, problemas de Matematica tém
ocupado um lugar central no curriculo da Matematica
escolar desde a antiguidade. A historia mostra que
registros de problemas matematicos sao encontrados em

diferentes culturas, como a egipcia, chinesa e grega.

Essa perspectiva evidencia a relevancia historica e educacional da

resolucdao de problemas no desenvolvimento do pensamento



matematico.

Polya (1945) foi um dos principais precursores da resolucao de
problemas no ensino da Matematica. Posteriormente, essa
abordagem ganhou maior destaque internacional, especialmente
apds o Il Congresso Internacional de Educacao Matematica,
realizado em 1976, em Karlsruhe, Alemanha, quando passou a
constituir um dos principais temas de debate (LUPINACCI;, BOTIN,
2004; ONUCHIC; ALLEVATO, 2011). Em sua obra A arte de resolver
problemas, Polya (1995, p. 5) afirma que “uma grande descoberta
resolve um grande problema, mas ha sempre uma pitada de

descoberta na resolucao de qualquer problema’.

Esse movimento foi fortalecido pela publicacao do documento An
Agenda for Action, do National Council of Teachers of Mathematics
(NCTM), que consolidou a resolucao de problemas como foco da
Educacao Matematica (BRAGA, 2020). Segundo Miranda (2015), essa
orientacao influenciou documentos curriculares de diversos paises
durante as décadas de 1980 e 1990, entre eles os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), os estudos de Morgado, Dias e
Sousa (2017) e o Plano Curricular do Ensino Pré-Escolar e Primario de

Angola (INIDE, 2019).

Dessa forma, a resolucao de problemas consolidou-se como uma
importante metodologia de ensino, por favorecer a construcao do
conhecimento e o desenvolvimento de competéncias matematicas

(CAMPOS, 2020; GAIGHER, 2017; ONUCHIC, 1999).

Nesse cenario, torna-se necessario repensar a formacao inicial e
continuada de professores de Matematica, considerando as

exigéncias da sociedade contemporanea, que demanda



competéncias relacionadas ao raciocinio matematico, a resolucao de
problemas, ao uso das tecnologias digitais e a compreensao critica
da informacado cientifica diante da disseminacao de fake news e de

conteudos sem fundamentacao (COSTA, 2006).

1.1. Justificativa

A escolha deste tema justifica-se pelas dificuldades de
aprendizagem em Matematica observadas nos estudantes que
concluem o Ensino Primario, frequentemente apontadas por
professores dos niveis subsequentes. Apesar do crescimento do
numero de Doutores em Matematica em Angola e da formacao de
novos pesquisadores em instituicoes de exceléncia, como o Instituto
de Matematica e Eestatistica da Universidade de Sao Paulo, persiste
o desafio de transformar esse conhecimento cientifico em praticas
pedagodgicas inovadoras na formacao inicial de professores e outas

areas de conhecimento.

Esta preocupacao é igualmente evidenciada pela Pofessora Doutora
Maria de Natividade, que tem defendido a necessidade de maior
investimento na formacao de professores de Matematica e no
fortalecimento da qualidade do ensino da disciplina em Angola (
ANGCOLA, 2026). Assim, investigar a resolucao de problemas como
tendéncia tedrico-metodoldgica pode fornecer subsidios para o
fortalecimento da formacao inicial de professores e,
consequentemente, para a melhoria do ensino da Matematica no

Magistério Primario da Ganda.

Pois as observacdes realizadas durante a atuacao dos pesquisadores
como docentes orientadores nas escolas do ensino geral,

particularmente no acompanhamento dos estagios dos estudantes



do curso de Magistério Primario da Ganda, permitiram identificar as

seguintes situacoes:

e A melhoria da formacao de professores nao depende apenas
da elaboracao de novos curriculos e programas, mas tambéem
da adoc¢ao de praticas pedagdgicas inovadoras, da criatividade
e da mudanca das concepcdes de professores e estudantes

(FERNANDO, 2020);

e NO municipio, nao foi identificado nenhum estudo sobre a
resolucao de problemas matematicos como estratégia didatica
na formacao de professores do Ensino Primario. Além disso,
persistem concepg¢des equivocadas sobre a aprendizagem da
Matematica, evidenciando limitacdes no processo de ensino-

aprendizagem (FERNANDO, 2020);

o Observam-se insuficiéncias na utilizacao das Tecnologias da
Informacao e Comunicacao (TIC) no ensino da Matematica,
especialmente na resolucao de problemas, comprometendo a

aprendizagem significativa no Magistério Primario da Ganda;

e Embora diferentes estudos reconhecam a relevancia da
resolucdao de problemas como metodologia de ensino, sua
utilizagao pelos professores ainda ocorre de forma pouco
frequente (ABRANTES, 1989; CHARNAY, 1996; MIRANDA, 2015;
PIRES, 2009);

e Os problemas matematicos previstos no programa da 11.2 classe
nem sempre sao trabalhados pelos docentes. Além disso, o
Plano Curricular do Ensino Pré-Escolar e Primario nao
apresenta orientacdées metodoldgicas explicitas para o trabalho

com a resolucao de problemas, e essa abordagem nao aparece



claramente como unidade no programa da 11.2 classe (INIDE,

2019).

Diante desse contexto, concorda-se com Proencga e Mendes (2020, p.
3), ao afirmarem que uma formacao inicial de professores de
qualidade é fundamental, pois “o0 seu trabalho pode influenciar
geracdes de alunos”, sendo necessario fortalecer estudos que
articulem teoria e pratica de professores do Magistério Primario da

Ganda.

1.2. Problema Cientifico

De que forma a abordagem tedrico-metodoldgica da resolucao de
problemas pode contribuir para o processo de ensino-
aprendizagem da Matematica na formacao inicial de professores do

Magistério Primario do municipio da Ganda, Angola?

2. OBJETIVO GERAL DA INVESTIGACAO

Investigar a abordagem tedrico-metodoldgica da resolucao de
problemas no processo de ensino-aprendizagem da Matematica, na
formacao inicial de professores do Magistério Primario municipio da

Ganda.

2.1. Objetivos Especificos da Investigacao

e Diagnosticar o estado atual da resolucao de problemas no
processo de ensino - aprendizagem da Matematica, na
formacao inicial de professores do Magistério Primario do

municipio da Ganda;



e Analisar os limites e as possibilidades de incorporar a resolucao
de problemas como metodologia de ensino na pratica docente
de um grupo de professores que ensinam matematica no

Magistério Primario do municipio da Ganda;

e Propor uma sequéncia de atividades e dados voltada a
resolucao de problemas no processo de ensino-aprendizagem
da Matematica, em funcao das carateristicas dos alunos da 11°

classe no Magistério Primario do municipio da Ganda.

O artigo esta organizado da seguinte forma: a Secao 1 apresenta a
introducao; a Secao 2 aborda a fundamentacgao tedrica; a Secao 3
apresenta a caracterizagcao da instituicao e do contexto de formacao
docente; a Secao 4 descreve os materiais e métodos utilizados na
investigacao; a Secao 5 apresenta e analisa os dados obtidos; a Secao
6 apresenta uma proposta de resolucao de problemas baseada no
conjunto de atividades de Podlya. Por fim, sao apresentadas as

consideracdes finais e as referéncias bibliografica.

3. FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1. Estado de Arte Sobre os Referenciais Teéricos da Resolucao
de Problemas Como Ferramenta de Ensino-Aprendizagem da
Matematica na Formacao Inicial de Professores do Magistério

Primario do Municipio da Ganda

A Matematica esteve presente, desde a antiguidade, nas diversas
atividades sociais como meio de auxiliar nas tarefas do dia-a-dia,
desde as mais elementares como contar e agrupar objectos, até as
mais complexas, como por exemplo, a sua presenca na arquitectura,
na engenharia, na aeronautica, na astronomia, na medicina, na

economia e também na programacao (Silva, 2017). Deste jeito € claro



notar que a sua evolucao esta ligada aos progressos na sociedade,
pois que a medida que as novas tecnologias vao sendo
desenvolvidas faz-se imprescindivel o auxilio da matematica para

poder coloca-las em pratica.

Justulin (2014, p.14) sustenta que “resolucao de problemas sempre
esteve no cerne da Matematica. [...] o desenvolvimento dos conceitos
matematicos, como uma construcao do homem, sempre esteve
ligado a algum problema que deveria ser resolvido e cujo
conhecimento até entdo dominado nao seria suficiente”, assim o
ensino da Matematica deve estar voltado para a realidade do aluno
com o objetivo de formar pessoas capazes de enfrentar problemas
nao s6 matematicos como do dia-a-dia. Desta feita, € necessario um
efetivo processo de construcao, vivéncia e reflexdo acerca dos
conhecimentos promovidos pelo ensino da Matematica pela

resolucao de problemas.

No entender de Lima (2005, p.l), no ensino da Matematica é
imprescindivel priorizar a articulagao entre trés componentes
indissociavelis: “conceituacao, manipulacao e aplicagcao, sendo
necessaria uma dosagem equilibrada de cada um deles, para que
Nnao haja omissao de um em detrimento dos demais. Esta visao que
com alguma timidez tem sido atendida em diferentes niveis de

ensino”.

O termo problema é utilizado em varios contextos e tem multiplos
significados por investigadores de diferentes areas, sempre em uma
visdo pessimista ou negativa do significado da palavra. O dicionario
define problema como “questao Matematica proposta para que se
lhe dé solucao;, questdao nao resolvida ou de solucao dificil”

(FERREIRA 2001, p. 594). Na sociedade, quando uma pessoa



apresenta alguma dificuldade costuma-se dizer que ela esta com
um problema, ja no ambiente escolar, porém, deve significar para o
estudante possibilidades de descobertas e novos desafios no

processo de ensino - aprendizagem das matérias.

Segundo Schroeder e Lester Junior (1989) citados por Proenca (2021,
p.2) afirma “que existem trés abordagens de ensino da resolucao de
problemas: ensinar sobre problemas, para problemas e via de
resolucao de problemas” O ensino via resolucao de problemas &,
para Schroeder e Lester Junior (1989), a mais relevante, porque tudo
parte de um problema. Para a resolucao de problemas a sua
implementacao na sala de aula como metodologia tem ajudado os
alunos a aprender a Matematica como afirmam os autores:
(BALLESTER 2009;DINIZ 1988; DOMINGOS 2017,LABARRERE, 1988;
LEITAO E FERNANDES 1997, MATSUDA 2017, SOUSA E PROENCA
2019; POLYA1978; VALE,1997).

Proenca (2021, p.5) argumenta que “guando se fala em resolucao de
problemas, os aspectos teodricos envolvem definir o que seria um
problema e, assim, como se resolve um problema”. J& na visao
Echeverria e Pozo (1998, p.16), apontam varias definicdes dentre as

Muitas ja existentes sobre resolucao de problemas:



Uma situagcdo somente pode ser concebida como um
problema na medida em que exista um reconhecimento
dela como tal, e na medida em que nao disponhamos de
procedimentos automaticos que nos permitam soluciona-
la de forma mais ou menos imediata, sem exigir, de
alguma forma, um processo de reflexao ou uma tomada
de decisbes sobre a sequéncia de passos a serem

seguidos.

Mendonca (1993, p.10) trata o problema como “situacao conflituosa
que nao apresenta solucao clara e imediata, onde o sujeito deve
elaborar as possiveis resolucdes de forma original para chegar a

solucao”.

Ballester (1992) afirma que um problema é um exercicio que reflete
determinadas situacdes através de elementos e relacdes do dominio
da ciéncia a pratica. A partir dessa definicao se descreve que um
problema tem sempre duas situacdes, portanto, uma situacao

conhecida e uma situacao desconhecida.

Todo problema em que a sua resolucao passa pela aplicagcao de leis
e principios matematicos, concretamente as operacdes aritmeticas,

sao denominados por problemas matematicos.

Dante (2003, p. 9) explica que, problema matematico, também se
refere a “qualquer situacao que exija o pensar do individuo para
soluciona-lo”. As perspectivas da resolucao de problemas definidas
por Miranda (2015, p.21) servem de base para o ensino da
Matematica, por considerar que a “resolucao de problemas pode

referir-se em ensinar Matematica para resolver problemas ou



ensinar a resolver problemas pela Matematica e ainda a perspectiva
de ensinar Matematica por meio da resolucao de problemas”. O
professor que trabalha na tematica de resolucao de problemas,
alcanca os seus objetivos e pode tornar as aulas mais interessantes e

motivadoras.

Polya (1978) assume a existéncia de quatro tipos de problemas:
Problemas por resolver, cujo proposito é descobrir certo objecto, a
incégnita do problema. Os elementos estruturais deste tipo de
problemas sao a incognita (o buscado), os dados (o dado), e a
condicao (a via de solucao). Problemas por demonstrar, sendo que o
propdsito € mostrar, de um modo conclusivo, a exatidao ou falsidade
de uma afirmacao claramente enunciada. Os elementos estruturais
Sa0 aqui a premissa e a conclusao. Problema de rotina, é todo aquele
problema que se pode, substituindo simplesmente novos dados no
lugar daquele resolver problema ja resolvido, seguindo passo a
passo, sem nenhuma originalidade, ou rota de algum velho

exemplo. Problemas praticos ou de aplicacao a pratica.

Outrossim, cada tipo de problema apresenta suas condicoes
proprias, relativas as suas carateristicas e resolucao. A resolucao de
qualquer problema, exige a obediéncia a procedimentos

metodoldgicos.

Para resolver problemas, de acordo com Polya (1974) € necessario
respeitar as quatro fases ou etapas de Polya: compreender o

problema; conceber um plano; execucao do plano e retrospecao.

A logica dos procedimentos heuristicos de Polya € concretizada

mediante a interpretacao da descricao feita na tabela em anexo 1.



Resolver problemas nao se resume apenas em cumprir as quatro
fases descritas, mas sim, averiguar e analisar cada problema e saber
O porqué e para qué estao sendo resolvidos, identificando os
principais objetivos, sabendo como alcanca-los e tendo consciéncia
de todo o processo para encontrar as solucdes (REDLING et. Al .,

2011).

Neste sentido, € importante destacar que a concepcao de problema
que se procura evidenciar € “uma situacao que um individuo ou
grupo quer ou precisa resolver e para a qual nao dispde de um

caminho rapido e direto que o leve a solucao” (POZO 1998, p. 15).

Allevato e Onuchic (2009) elencam etapas para a resolucao de
problemas: o periodo antes da resolucao, etapa reservada para
leitura e discussao do problema, e discutir entre si, o periodo de
resolucao, que é realizado em grupos divididos pelo professor, e o
periodo pods-resolucao, etapa na qual muitos autores defendem-na
como plenaria, quando os grupos apresentam suas resolucdes e o
professor discute com a turma para formalizar conteddos ou temas

abordados nesse problema.

3.2. A Matematica na Formacao Inicial de Professores Num

Contexto Continuo

Segundo Passos et al. (2006) a palavra formacao significa “dar forma
a algo, no seu sentido mais geral, utilizando assim um modelo ideal,
POIS que esse processo pressupde a acao do formador e uma
instituicdao em que o futuro professor ou professor em poténcia, é
passivo de uma formacao”. Desta forma, a formacao de professores €

reconhecida como um ato de preparacao de formadores, porquanto



dela depende a preparacao dos individuos que se encontram

inscritos nos centros de formacao de profissionais da educacao.

Percebe-se, no entanto, que a formacao inicial do professor € uma
primeira etapa do desenvolvimento profissional do professor
(QUITEMBO, 2010). Neste sentido, a formacao docente nao pode se
restringir a sala de aula e deve estar indissociavel da investigacao
cientifica, das experiéncias de praticas pedagdgicas, mas deve estar

voltada para resolucao de problemas da comunidade.

Quitembo (2010,p.23), afirma que “a formacao de professores €, ao
mesmo tempo, o principio e o fim de qualquer sistema de ensino e
uma das pedras angulares imprescindiveis de qualquer proposta de
renovacao do sistema educativo, dirigida para a preparagao
daqueles que terao a missao de educar e formar as novas geracoes

nas diversas areas do saber”.

Ainda na mesma perspectiva, Lussinga (2016, p. 65), define a
formacao inicial de professores como “um processo inicial em que o
futuro professor se prepara para ensinar, embora se desenvolva
profissionalmente ao longo da vida através das experiéncias
adquiridas individualmente ou em equipas de trabalho com os

outros da mesma area do saber”.

Vale (1997, p.8) argumenta que “formacao inicial pode contribuir
favoravelmente, entre outros aspectos, para aprofundar os
conhecimentos e as competéncias dos futuros professores sobre a
resolucao de problemas, pois estes estao em melhores condicdes
que os professores em servico, uma vez que poderao estar mais
receptivos para a aprendizagem e para a alteracdo de suas

concepgdes. O momento contemporaneo exige que o professor seja



um profissional preparado para enfrentar desafios e adaptar-se as

mudancas de uma sociedade em constante transformacao.

As diversas situacdes que podem acontecer na sala de auljg,
normalmente sao imprevisiveis, ambiguas e complexas, o que
inviabiliza a aplicacao de modelos prontos, o que exige uma atitude

critico-reflexiva com tomada de decisao diante dos fatos reais.

Miranda (2015, p.17) sustenta que:

Autores como Curi (2006), Pavanello (2002) e Fiorentini
(2003), entre outros, tém desenvolvido pesquisas na area
de formacdo de professores, especialmente, dos que
ensinam Matematica. Estas pesquisas apontam a
necessidade, por exemplo, de ampliar a carga horaria para
desenvolver conteudos de Matematica na formacgao inicial,
tanto para suprir a formacao profissional, quanto para
superar dificuldades trazidas da educa¢do basica pelos
estudantes de Pedagogia futuros professores que

ensinardo Matematica.

A formacao inicial, especificamente em habilidades matematicas,
deve adoptar ferramentas necessarias e suficientes para uma
melhor atuacao do futuro profissional, ou seja, deveria possibilitar
reflexdes a respeito de como ensinar Matematica, para facilitar

aprendizagem do aluno (Justulin, 2014).

Dante (2000), os professores em formacao tém razdes pelas quais
devem fazer uso das resolucdes de problemas de Matematica em

sala de aula. Defende ainda o desenvolvimento do raciocinio, do



pensamento produtivo e o enriquecimento da aula com desafios
que tornam o encontro mais atrativo como algumas das razdes para
o professor do Ensino Primario em formacao trabalhar sobre o pilar
da resolucao de problemas. Deste modo, a formacao inicial de
professores, exige compromisso com a qualidade do processo do

ensino-aprendizagem e com a formacao de um profissional critico.

Porém, nao se deve esquecer que a formacao do professor nao finda
no Magistério Primario ou graduacao, mas continua num processo

que se prolonga em toda vida como um educador.

Portanto, para o caso da resolucao de problemas, Justulin (2014,
p.38) abordou que “os futuros professores devem ter oportunidades
de trabalhar em situacdes analogas as que seus alunos enfrentarao.
Desta forma, poderao sentir o prazer da busca e descoberta em
atividades de resolucdao de problemas, principalmente porque

Muitos Nao passaram por essa experiéncia durante sua vida escolar”.

Nesta conformidade, tanto a formacao inicial, como a continua, sao
entendidas como modelos de preparacao do individuo num
determinado dominio para o exercicio da atividade profissional,
desenvolvido por uma instituicao autorizada, considerando que a

formacao inicial apresenta debilidades (Quitembo, 2010).

3.3. Resolucao de Problemas Como Abordagem Interdisciplinar

na Formacao Inicial de Professores

O programa curricular € o ponto de partida para a planificacao
anual, trimestral e diaria, nele o professor encontra os objetivos,
conteudos, meios de ensino e as orientagcdes metodoldgicas.
Contrastando essa realidade, os programas de Matematica do

Magistério Primario nao descrevem os métodos de resolucao de



problemas que podem ser adotado pelo professor. Mas orientam a
desenvolver nos futuros professores do Ensino Primario habilidades
de “aplicar os conhecimentos tedricos a solucao de problemas

praticos”(INIDE, 2009, p. 4).

Do mesmo modo, o programa de Matematica da 6°. Classe descreve
como uma das finalidades do trabalho do professor do Ensino
Primario, para com o0s seus alunos, o “desenvolvimento das

capacidades de resolver problemas” (INIDE, 2012, p. 3)

A necessidade de formar homem com habilidades de resolucao de
problemas transcende a prdpria Matematica, ou seja, € uma
necessidade social. Pois o “poder matematico inclui a capacidade de
explorar, conjecturar, e raciocinar logicamente; para resolver
problemas nao rotineiros; para comunicar sobre a matematica e
através dela; e para estabelecer conexdes dentro da matematica e

entre a matematica e outras disciplinas” (INIDE, 2012, p. 3)

Nessa perspectiva, desenvolver a capacidade de resolver problemas
significa preparar o individuo nao apenas para enfrentar situacdes
matematicas, mas também para analisar criticamente diferentes
situacdes do quotidiano, tomar decisdes, formular estratégias e
encontrar solucdes diante de problemas novos e complexos. Assim,
o ensino da Matematica por meio da resolucao de problemas
assume uma dimensao interdisciplinar, contribuindo para a
formacao de professores autdnomos, criticos e capazes de intervir

de forma consciente na realidade em que estao inseridos.

4. CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO E DO CONTEXTO DE
FORMAGCAO DOCENTE



A Escola do Magistério Primario da Ganda (BG-5187), também
conhecida como Escola do Il Ciclo do Ensino Secundario n.° 5187, é
uma instituicao do Ensino Secundario Pedagdgico vocacionada para
a formacao inicial de professores do Ensino Primario. A instituicao foi
criada pelo Decreto Executivo Conjunto n.° 279/15, dos Ministérios da
Administracao do Territdério e da Educacao, publicado no Diario da

Republica, | Série, n.° 71, de 18 de Maio de 2015.

Quanto ao perfil de entrada, o diploma que regulamenta o acesso ao
Ensino Secundario Pedagdgico estabelece como requisito uma
média de 14 valores para o ingresso, conforme o Decreto
Presidencial n.° 273/20, de 21 de Outubro. Contudo, devido ao baixo
aproveitamento dos candidatos, particularmente em Matematica,
no | Ciclo do Ensino Secundario, atualmente tem sido adotada a
meédia de 12 valores como requisito de acesso ao Magistério Primario.
Para além da média exigida, os candidatos sao submetidos a testes

de seleccao nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

A formacao dos candidatos selecionados inicia-se na 10? classe e
termina na 13° classe, sendo o ultimo ano dedicado a componente
de pratica pedagdgica e ao estagio profissional supervisionado, com
0 objetivo de proporcionar o dominio das competéncias necessarias

a0 exercicio autobnomo da profissao docente.

Relativamente ao perfil de saida, o curso prepara o estudante para o
exercicio profissional como professor do Ensino Primario, em regime
de monodocéncia, atualmente em fase de transicao. O perfil
profissional previsto na legislacao assenta em trés dimensoes
fundamentais: o conhecimento profissional da realidade educativa,

as capacidades profissionais e os valores e atitudes profissionais.



Outrossim, observa-se que o0s estudantes que concluem os cursos
de Magistério Primario demonstram interesse em dar continuidade
a sua formacao académica, priorizando o ingresso em Institutos
Superiores de Educacao e Escolas Superiores Pedagdgicas, com o
propodsito de aprofundar os seus conhecimentos e desenvolver as

suas competéncias profissionais.

Entre as instituicdes procuradas, destacam-se o ISCED de Benguela
e o ISCED do Huambo, este uUltimo reconhecido como uma marca
na regiao pela sua contribuicao para a formacao de profissionais da
area da Educacao na provincia e pela sua participacao na
preparacao de um numero significativo de professores que
atualmente exercem a profissdo na regidao, No ensino primario,

secundario e de adultos.

5. MATERIAL E METODOS

Optamos por realizar uma revisao bibliografica no intuito de
‘entender e conhecermelhor o fenbmeno em estudo” (SOUSA;
OLIVEIRA; ALVES, 2021, p.68), neste caso a tendéncia tedrico-
metodoldgica de resolucao de problemas no processo de ensino-

aprendizagem da matematica na formacao inicial de professores.

Com base nessa constatacao, pode-se dizer que toda investigacao
cientifica deve primar pelo uso de métodos, técnicas e criatividade

do pesquisador caraterizadas pelos procedimentos metodoldgicos.

Para esse estudo, a metodologia assentou -se numa abordagem
qualitativa, sendo aquela que nao envolve medicdes estatisticas de
investigacao, pois que esse tipo de perspectiva apresenta “uma
abordagem que esta voltada para a compreensao € a interpretacao

do fendbmeno dos dados obtidos, considerando o significado que os



outros atribuem as suas praticas” ( BORTOLOTTI 2015, p.77).Neste
sentido, essa pesquisa trabalha com sentidos, comportamentos,

opinides e atitudes.

Ainda assim, Diehl e Tatin (2004) sustentam que uma das
finalidades deste tipo de perspectiva consiste em descrever um
problema tendo em conta as suas complexidades e a sua interacao
entre as variaveis, pois que tem como carateristicas os estudos em
forma descritiva com incidéncia na compreensao e na interpretacao,
a teoria é elaborada por meio de dados empiricos, existe também

uma relacao entre o pesquisador e 0s aspectos pesquisados.

Em relacao aos objetivos propostos neste estudo, a pesquisa
configurou-se como exploratéria. A escolha por esta metodologia
deve-se ao fato de que as principais finalidades da pesquisa
exploratdria, de acordo com Tripodi, Fellin e Meyer (2004, p. 64),
resumem-se a “desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e
ideias, a fim de fornecer hipdteses pesquisaveis para estudos

posteriores”.

Mendes e Manuel (2016, p.73) argumentam que esse tipo de
pesquisa “tem por finalidade clarificar ideias prévias e tornar mais
compreensivas as situacdes e /ou os conceitos, tendo em vista a
formulacao de problemas mais precisos e concretos” isto implica
proporcionar maior familiaridade com o problema e geralmente,
assume a forma de pesquisa bibliografica e estudo de caso. Utilizou-
se nesta pesquisa, por se tratar de um tema pouco abordado no

magistério primario, o que tornou a pesquisa mais aprofundada.

Por sua vez, para a busca dos referenciais tedricos a analise-sintese

foi fundamental na sistematizacao das informacdes acerca da



Matematica e as diferentes concepcdes, pontos de vista dos sujeitos
da investigacao, bem como na caraterizacao do problema levantado

como parte de um problema social da ciéncia e técnica.

Para dar resposta aos objetivos tracados utilizamos método indutivo

e dedutivo nesta investigacao porque:

Tanto o método indutivo quanto o dedutivo concordam
com o fato de que o fim da investigacao € explicar e prever
a realidade; as discordancias estdo na origem do processo
e na forma de proceder. Enquanto os adeptos do méetodo
indutivo (empiristas) partem da observacao para depois
formular as hipoteses, os praticantes do método dedutivo
tém como inicial o problema (ou a lacuna) e as hipoteses
que serdo testadas pela observacdo e pela experiéncia

(PRODANOV, 2013, p.30).

Para o diagnostico atual do objeto foram utilizadas entrevistas aos
professores do Magistérios, também foi utilizado um questionario
que contemplou varias dimensdes da avaliacdgo em um so
instrumento, onde as perguntas foram iguais para todos
participantes e se lhes foi concedido um tempo suficiente para
pensar antes de responder as questdes elaboradas pelos

investigadores (ALVES,2012).

Ainda utilizamos a observacao nesse estudo para buscar
informacdes durante as assisténcias de aulas no Magistério Primario
e nas escolas do Ensino Primario, ou seja, € uma técnica que foi
usada para recolher dados, que nao consistiu simplesmente em

ouvir e ver, mas em estudar fatos que serviram como elemento



basico da investigacao, normalmente se utiliza nas perspectivas

qualitativas.

A analise documental permitiu realizar um estudo dos documentos
reitores vigentes, tais como o Projeto Pedagdgico do Curso, decretos,
OS programas, os curriculos, pautas, cadernetas de aulas dos
professores, livros para uma fundamentacdao mais exaustiva e

detalhada da realidade do estudo da Matematica.

6. APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Esta secao pretende apresentar e analisar os dados recolhidos por
meio da aplicacdo do questionario a 5 professores do Magistério
Primario da Ganda e uma entrevista ao coordenador de disciplina. A
finalidade desta analise € comparar as respostas dadas pelos
professores e pelo coordenador da disciplina com as bibliografias
consultas, o que permitiu avaliar o estado da tendéncia tedrico-
metodoldgica de resolucao de problemas no processo de ensino-
aprendizagem da matematica na formacao inicial de professores do

Magistério Primario da Ganda.

Na entrevista, o coordenador de disciplina informou que os
professores utilizam com maior frequéncia os métodos expositivo
(explicativo), elaboracao conjunta e trabalho independente. Quanto
a utilizacao das etapas de resolucao de problemas de Pdlya, afirmou

gue nunca assistiu a uma aula em que essas etapas foram utilizadas.

A informacdao do coordenador reforca os dados obtidos dos
professores e reafirma a necessidade de promover uma maior
utilizacdao da resolucao de problemas como orientacao

metodologica no ensino da Matematica.



Os dados profissionais revelam que o0s cinco professores
participantes que preencheram o questionario possuem licenciatura
em Matematica. Quanto a utilizacao de problemas matematicos
como estratégia de ensino, dois professores afirmaram utiliza-los

sempre, um frequentemente e dois as vezes.

Em relacao a concepcao de utilizacao da resolucao de problemas,
dois professores declararam ensinar os conteudos matematicos
para, posteriormente, resolver problemas, dois afirmaram ensinar
estratégias para resolver diferentes tipos de problemas e um indicou
utilizar ambas as abordagens, dependendo do conteudo. Quanto ao
conhecimento e a utilizacao das etapas de resolucao de problemas
propostas por Podlya, trés professores afirmaram nao conhecé-las,
um declarou conhecé-las e utiliza-las com frequéncia e um afirmou

conhecé-las e utiliza-las ocasionalmente.

Sobre as dificuldades dos estudantes, os cinco professores indicaram
a compreensao do problema como a principal dificuldade. Em
relacao as perguntas orientadoras utilizadas apods a apresentagcao do
problema, um professor afirmou perguntar o que o problema
apresenta, um o que se pretende descobrir, dois que estratégia pode
ser utilizada, um se a solucao encontrada responde ao problema e

um afirmou utilizar todas as perguntas anteriores.

Quanto a formacao inicial dos futuros professores, trés participantes
consideraram que ela nao os prepara adequadamente para ensinar
Matematica por meio da resolucao de problemas, enquanto dois

consideraram que essa preparagao ocorre parcialmente.

Nas questdes abertas, os professores indicaram diferentes

conteudos matematicos como possibilidades para o)



desenvolvimento de atividades por meio da resolucao de problemas,
destacando a contextualizacao dos conteudos.
Complementarmente, a entrevista com o coordenador de disciplina
revelou que os professores utilizam com maior frequéncia os
meétodos expositivo, de elaboragao conjunta e de trabalho
independente. O participante entrevistado afirmou também nunca
ter observado uma aula em que fossem utilizadas as etapas de

resolucao de problemas propostas por Pdlya.

Esses dados permitem relacionar as percepc¢des dos professores as
informacodes fornecidas pelo entrevistado, evidenciando a presenca
de problemas matematicos nas praticas docentes, mas também a
auséncia de utilizacao sistematica das etapas de Pdlya como

orientacdao metodoldgica.

6.1. Discussao dos Resultados

A utilizacao de problemas matematicos esta presente nas praticas
dos professores, mas isso nao significa necessariamente a adocao da
resolucao de problemas como metodologia de ensino. Segundo
Schroeder e Lester Jr. (1989), citados por Proenca (2021), existem
diferentes formas de trabalhar com problemas, destacando-se
agquela em que o problema assume papel central na construcao do

conhecimento matematico.

Os dados indicam, entretanto, a predominancia de praticas em que
0s conteudos ou estratégias sao apresentados antes dos problemas,
atribuindo-lhes principalmente a funcao de aplicacao de
conhecimentos previamente ensinados. Essa tendéncia aproxima-se
da critica de Justulin (2014) a organizacao do ensino em que a teoria

€ apresentada antes de suas aplicacdes. Assim, o desafio nao



consiste apenas em ampliar a utilizacao de problemas, mas em
modificar a concepc¢ao e a organizacao do ensino, colocando o

problema como possibilidade de constru¢cao do conhecimento.

Quanto as etapas propostas por Pdlya, os resultados sugerem uma
apropriacao limitada de uma metodologia estruturada de resolucao
de problemas. A entrevista com o coordenador reforca essa
constatacao, pois este afirmou nunca ter observado uma aula em
gue as etapas de Polya fossem utilizadas. A convergéncia entre as
duas fontes evidencia que, embora os problemas estejam presentes
nas aulas, ndao se observa uma utilizagcao sistematica das etapas de

Pdolya como orientacao metodoldgica.

A dificuldade apontada pelos professores reforca essa necessidade:
0S cinco participantes indicaram a compreensao do problema como
a principal dificuldade dos estudantes. Essa constatacao relaciona-se
a primeira etapa de Pdlya, que exige compreender a situacao,
identificar os dados, reconhecer o que se pretende determinar e

estabelecer relacdes entre as informacdes.

Echeverria e Pozo (1998) destacam que a resolucao de um problema
exige reflexdao e tomada de decisbes quando nao existe um
procedimento automatico para alcancar a solugcao, enquanto Dante
(2003) carateriza o problema matematico como uma situagcao que

exige pensamento e elaboracao de estratégias.

As perguntas orientadoras utilizadas pelos professores também
revelam limitacdes na mediacao desse processo. Embora todos
reconhecam a compreensao como a principal dificuldade dos
estudantes dois professores indicaram concentrar sua intervencao

na pergunta sobre a estratégia a utilizar. Os demais recorreram a



questdes relacionadas a identificacao do que o problema apresenta,
ao que se pretende descobrir e a verificacdo da solucao. Esse
resultado sugere que, em algumas praticas, a procura da estratégia
pode ocorrer antes de uma compreensao suficientemente

aprofundada da situacao problematica.

Nesse contexto, as etapas de Pdlya podem constituir uma referéncia
para a mediacao docente, orientando o estudante a compreender o
problema, elaborar um plano, executa-lo e verificar a solucao. Essa
perspectiva aproxima-se de Allevato e Onuchic (2009), que propdem
momentos anteriores, durante e posteriores a resolucao, incluindo a
discussao das diferentes estratégias e a formalizacao dos
conhecimentos matematicos. As perguntas orientadoras podem,
portanto, contribuir para que o estudante explicite informacdes,
estabeleca relagdes, selecione estratégias e analise a solucao

encontrada.

Em relacdo a formacao inicial, trés professores consideraram que ela
nao prepara adequadamente os futuros professores para ensinar
Matematica por meio da resolucao de problemas, enquanto dois
avaliaram essa preparacao como parcial. Esse resultado converge
com Vale (1997), que destaca a importancia da formacao inicial no
desenvolvimento de conhecimentos e competéncias relacionados a
resolucao de problemas, e com Dante (2000), que defende a
vivéncia de situacdes problematicas na formacao docente como

forma de desenvolver o raciocinio e o pensamento produtivo.

A analise também se articula com Lima (2005), que defende a
articulacao entre conceituacao, manipulacao e aplicacao,
permitindo relacionar os conceitos matematicos as situacdes em

gue sao mobilizados. Do mesmo modo, Onuchic (1999), Onuchic e



Allevato (2011) e Proenca (2021) apresentam a resolucao de
problemas como uma possibilidade de organizagao do ensino-

aprendizagem da Matematica e de construcao do conhecimento.

Em sintese, a triangulacao entre os dados do questionario e da
entrevista indica que o0s professores utilizam problemas
Mmatematicos, mas essa pratica ainda nao estd necessariamente
associada a uma abordagem estruturada de ensino por meio da

resolucao de problemas.

A dificuldade dos estudantes em compreender os problemas, o
conhecimento limitado das etapas de Podlya, a predominancia da
apresentacao prévia de conteudos ou estratégias e a percecao de
insuficiéncia da  formacao inicial constituem  elementos
convergentes. Assim, o fortalecimento da resolucao de problemas
requer nao apenas a presenca de problemas nas aulas, mas
também conhecimentos metodoldgicos que permitam ao professor
orientar os estudantes na compreensao, elaboracao de estratégias,
execucao e verificacao das solucdes. Nesse sentido, as etapas de
Pdolya constituem uma referéncia pertinente para responder as

dificuldades identificadas na investigacao.

7. PROPOSTA DE RESOLUGCAO DE PROBLEMA BASEADO NO
CONJUNTO DE ATIVIDADES DE POLYA

O método de George Pdlya consiste num conjunto de atividades
estruturado em quatro etapas ou fases fundamentais para a

resolucao de problemas matematicos.

Estas etapas orientam o aluno desde a interpretacao da situagao
problematica até a analise da solucao encontrada, favorecendo o

desenvolvimento do raciocinio légico, da autonomia e da



capacidade de utilizar diferentes estratégias na resolucao de

problemas.

O professor assume o papel de mediador do processo, utilizando
perguntas guiadas como: O que o problema apresenta
(interpretacao)? O que se pretende descobrir (compreender)? Que
estratégia podemos utilizar (via de solucao)? A solucao encontrada

responde ao problema (revisar a solucao)?

Desta forma, a utilizacao das atividades de Pdlya pode contribuir
para substituir o ensino da Matematica baseada na sequéncia como
definicao, propriedades e exercicios, favorecendo uma
aprendizagem ativa em que o estudante participa na interpretacao
do problema, na identificacao da incognita, na procura da via de
solucao, o gque permite desenvolver competéncias de raciocinio

l6ogico e autonomia.

Para os futuros professores e estudantes do Magistério Primario, a
experiéncia com esta metodologia permite-lhes desenvolver as
proprias competéncias de resolucao de problemas e adquirir
estratégias que poderao posteriormente utilizar na sua pratica

pedagdgica no Ensino Primario.

Assim, a seguir apresenta-se um quadro que resume as quatro

etapas do conjunto de atividades de Polya.

Tabela 1. Fases do processo de resolucao de problemas segundo

Polya (1978).

COMPREENSAO DO PROBLEMA



Primeira E preciso E preciso compreender o problema,
fase compreender o descrevendo as relacdes entre dados e
problema incognitas, podendo usar figuras,
diagramas ou adoptar uma notacao que

se julgue adequada.

ELABORACAO DO PLANO

Segunda Encontre Baseando-se em conhecimentos ja
fase conexao entre adquiridos ou considerando problemas
os dados e a auxiliares, o aluno deve procurar
incognita encontrar uma conexao imediata com
um problema correlato. E preciso chegar

afinal a um plano de resolucao.

EXECUCAO DO PLANO

Terceira Execute o plano Esta pode ser a parte mais facil do

fase processo desde que as fases anteriores
estejam  corretas. Por outro lado,
somente executando seu plano, vera o
aluno a necessidade de correcdes as
etapas anteriores.

VALIDAR A SOLUCAO

Quarta Verifique a Examinar a solucao obtida, nesta fase,

fase solucao obtida podera ser revisado todo processo e
perceber se existe um modo diferente
para o problema ser resolvido.

Fonte: Redling et. al (2011, p. 28)

Com base nas quatro fases de resolucao de problemas propostas
por Pdlya, elaborou-se para esta proposta, acdes orientadoras do
professor e dos estudantes inspiradas no seu modelo heuristico,
contextualizado as carateristicas do processo de ensino-
aprendizagem da Matematica na formacao inicial de professores do

Magistério Primario da Ganda.



Tabela 2. Acdes orientadoras do professor e dos estudantes

inspiradas nas fases de resolucao de problemas de Pdlya

Fase Acoes do professor Acoes do estudante
1. Problematiza, questiona: O que o Pensa, responde e
Compreensa problema apresenta? Quais sao opina, pergunta,
o) do os dados disponiveis? O que se mostra duvida;
problema pretende descobrir (incognita)?
2. Elaboracao Ha alguma relacao com o Reflete, opina e
do plano problema anterior? Podemos apresenta estratégia
seguir a mesma via de solucao? de solucao (plano de
Apresenta e justifica uma solucao).

possivel estratégia de resolucao.
Solicita justificativa e promove
reflexao.

3. Execucao Executa o

do plano

Observa, orienta e acompanha a
execugcao do plano. Presta
atencao individualizada ou em
cada grupo se criado. Estimula
diferentes estratégias.

plano,
mostra duvida e pede
auxilio.

4. Verificacao Orienta e acompanha a Avalia a solugdao e

da solucao verificacao. Corrige e estuda com todo o  processo.
o estudante outra via de solugao.  Estuda com o
professor a

possibilidade de outra
via de solucao.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Apresentamos a seguir um problema de ilustracao. A escolha de um
problema relacionado com o conteudo de Estatistica se justifica pelo
fato de este constituir uma unidade tematica comum aos
programas de Matematica da 11.° classe do Magistério Primario e da

6.2 classe do Ensino Primario, o que permite estabelecer uma



articulacao entre a formacao inicial dos futuros professores e os

conteudos que posteriormente deverao lecionar no Ensino Primario.

Além disso, tal escolha se aproxima da perspectiva de ensino
contextualizado defendida por Sapamba (2026), por relacionar o
ensino da Matematica com o contexto de formacao profissional dos

estudantes.

Para o efeito, o problema foi adaptado de lezzi et al. (2011), que
propdem uma situacao envolvendo a determinacao de quantidades
desconhecidas a partir da média aritmética. Na presente pesquisa, a
situacao foi contextualizada para estudantes do Magistério Primario

da Ganda.

Problema: Um grupo de 5 estudantes do Magistério Primario da
Ganda registou as notas obtidas na primeira prova de Matematica:
12, 14,10, 16 e 18 valores. Se um 6.° estudante ingressar no grupo € a
nova média do grupo passar a ser de 15 valores, qual foi a nota

obtida pelo 6.° estudante?

Fase,: compreensao do problema:

Acdes do professor Acdes do estudante

Qual é a média inicial dos 5 Identifica os dados (notas dos 5
alunos? O que altera com a estudantes, quantidade total final=6,
entrada do 6.° aluno? O que se nova média 15) e a incognita (nota do
pretende calcular? 6.° estudante)

Fase,: elaboracao do plano (via de soluc¢ao):

Acdes do professor Acdes do estudante



Como se calcula a média Define a estratégia: 1) Calcular a soma

aritmética? Se sabemos

a das notas dos 5 primeiros estudantes; 2)

meédia e o total de alunos, Calcular a soma total necessaria para 6

podemos descobrir a soma de estudantes com meédia 15; 3) Calcular a

todas as notas?

diferenca entre as duas somas.

Fase,: execucao do plano:

Acdes do professor

Observa, orienta e acompanha a execugao
do plano. Presta atencao individualizada ou

em cada grupo se
diferentes estratégias.

criado. Estimula

Acdes do estudante

Somas; =12+14+10+16+18 =70
Somag = 6x15=90

Diferenca: 90 - 70 = 20

Outra estratégia: 2FX=15 = 70+x=90 = x=20 (onde x

representa a nota do 6.° estudante).

Fase,: Verificacao da solugcao obtida:

Acdes do professor

Como podemos
recalcular a meédia para
confirmar? Podemos
obter o mesmo resultado
utilizando outra
estratégia?

Acdes do estudante

Substitui a nota 20 no  conjunto
(12+14+10+16+18+20)/6 = 90/6 = 15,
confirmando o valor encontrado e validando o
meétodo utilizado.

O resultado obtido permite compreender a forma como a resolucao

de problemas € concebida e utilizada no processo de ensino-

aprendizagem da Matematica na formacao inicial de professores do

Magistério Primario da Ganda.

8. CONSIDERACOES FINAIS



A utilizagao de problemas esta presente nas aulas de Matematica do
Magistério Primario da Ganda, porém ¢é utilizada de forma nao
sistematica como metodologia de ensino. Prevalece uma
abordagem em que o0s conteudos sao ensinados primeiro e o0s

problemas utilizados posteriormente como aplicacao.

Verificou-se também conhecimento limitado das etapas de Podlya,
bem como dificuldades dos estudantes na compreensao dos
problemas. Assim, torna-se necessario fortalecer a forma de ensino
com metodologia sistematica que ajude o estudante na

compreensao do problema e construcao do conhecimento.

Como limitagao temos que o estudo foi realizado numa unica
instituicao, com cinco professores e um coordenador, o que limita a
generalizacao dos resultados. Além disso, a proposta baseada em
Polya nao foi testada na sala de aula para comprovar a sua eficacia.
Portanto, recomenda-se promover formagcao continua dos
professores em resolucao de problemas e aplicagao da proposta em

sala de aula.
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