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RESUMO

Esta pesquisa trata da transicao do 5° ao 6° Ano do Ensino
Fundamental de Nove Anos a partir de artigos, livros, dados
estatisticos e documentos oficias sobre o curriculo. Com base na
pesquisa bibliografica e tomando a ANPEd como referéncia,
formulou-se as seguintes questdes: Quais trabalhos do GT-13 da 42°
reunidao da ANPEd apresentam discussdes e contribuicdes sobre os
processos de transicao das criancas dos Anos Iniciais aos Anos Finais
do Ensino Fundamental e como as pesquisas dao “voz” a essas
criancas? Os resultados apontam quatro consideracdes imbricadas a
partir da constatacdao da continuidade do problema das pretensas
“dificuldades de adaptacao das criancas” ao ingressarem no 6° Ano
do Ensino Fundamental, assimm como ocorria na 5% Série do Ensino
Fundamental anterior. Demonstrou-se que o0s altos niveis de
repeténcia, evasdo e distorcdo Idade/Série sdo o efeito do exercicio
de poder dos curriculistas e especialistas da educacao e das politicas
de Estado que governam e aprisionam 0s corpos das criangas,
obrigando-as a se submeter a uma estrutura curricular fixa e infame.
Enfatiza-se a importancia de continuidade das pesquisas sobre — a
partir da audicao as “vozes” das criancas — para a criagcao de
desenhos curriculares que se adaptem as especificidades e
necessidades das criancgas.

Palavras-chave: Ensino Fundamental de Nove Anos; Transicao do 5°
ao 6° Ano do Ensino Fundamental; Curriculo do Ensino
Fundamental, Pesquisas a partir das Vozes Infantis; Filosofia da

Diferenca.

ABSTRACT
This research addresses the transition from 5th to 6th grade within
the nine-year Fundamental Education system, analyzing articles,

books, statistical data, and official curriculum documents. Drawing



upon a literature review with ANPEd as a reference point, the
following questions were formulated: Which papers from the
Working Group on Fundamental Education at the 42nd ANPEd
meeting discuss the transition of children from the early to the final
years of schooling, and how do these studies amplify children’s
voices? The results highlight four interconnected considerations
stemming from the observation that children’s alleged 'adaptation
difficulties’ upon entering 6th grade persist—much as they did
during the transition to the 5th grade under the previous system.
The study demonstrates that high rates of grade retention, dropout,
and age-grade distortion are effects of the disciplinary power
wielded by curriculum designers, education specialists, and state
policies that govern and confine children’s bodies, forcing them to
submit to a rigid and oppressive curricular structure. Finally, the
research emphasizes the importance of studies that listen to
children’s voices to create curricular frameworks that adapt to their
specific characteristics and needs.

Keywords: Nine-year Fundamental Education; 5th to 6th grade
transition; Fundamental Education Curriculum; Research based on

children’s voices; Philosophy of difference.

COM ARCO NAS MAOS: VISAO INICIAL DA PESQUISA

Neste texto apresentamos os resultados de uma pesquisa que
realizamos sobre a adaptacao e as dificuldades que as criancas
enfrentam na passagem do 5° ao 6° Ano do Ensino Fundamental de
Nove Anos. Nosso primeiro intuito era identificar pesquisas sobre
essa tematica que partissem da escuta as criancas. Partimos dos
Resumos Expandidos publicados no “GT-13: Educacao Fundamental”
da 42° Reuniao da Associacao Nacional de pods-Graduacao e

Pesquisa em Educacao ANPEd, ocorrida em 2025. Esta Associacao €



uma referéncia em pesquisas em educacao em seus vinte e quatro

Grupos de Trabalho.

Formulamos as seguintes questdes que nortearam a pesquisa: Quais
trabalhos do GT-13 da 42° reuniao da ANPEd apresentam discussoes
e contribuicdes sobre os processos de transicao das criancas dos
Anos Iniciais aos Anos Finais do Ensino Fundamental e como as
pesquisas dao “voz" a essas criancas? De posse dessas questdes
estabelecemos os seguintes objetivos: a) Mapear as pesquisas do GT-
13 da 42° reuniao da ANPEd que apresentam preocupag¢des com o
processo de transicdo e/ou adaptacdo das criancas na passagem da
primeira a segunda fase do Ensino Fundamental e, b) problematizar
0s Modos como 0s pesquisadores dos trabalhos publicados no GT-13
da 42° reunido da ANPEd retratam as criancas enquanto sujeitos da

pesquisa e do processo ensino-aprendizagem.

Com base na pesquisa bibliografica foram analisados todos os 36
(trinta e seis) Resumos Expandidos disponiveis no site da ANPEd. Na
primeira catalogacao buscamos identificar os trabalhos que
apresentavam as questoes referentes as dificuldades das criancas na
passagem do 5° ao 6° Ano do Ensino Fundamental de Nove Anos; os
trabalhos que utilizavam as proprias vozes das criancas em suas
pesquisas, assim como a quantidade de trabalhos considerando os
Estados, Regides do Brasil e financiamento. Esse quadro nos
forneceu o primeiro panorama das pesquisas e dos/as

investigadores/as do GT-13 da ANPEd.

Realizamos uma discussao introdutoria sobre a transicao do 5° ao 6°
Ano do Ensino Fundamental de Nove Anos e, posteriormente, sobre
as pesquisas do GT-13 da ANPEd de 2025 que usaram ou enfatizaram

a importancia da utilizacao das proprias “vozes” das criancas nos



processos investigativos sobre educacao. Esta discussao possibilitou
a incursao em pesquisas e autores que trabalham com a infancia no
Brasil, desde uma abordagem “adultocéntrica” até abordagens que
apostam na importancia de tomar as criancas como protagonistas
de sua vida escolar, como os perspectivismos baseados na Filosofia

da Diferenca.

Apos essas discussdes, retomamos as questdes curriculares
relacionadas as pretensas “dificuldades das criancas” enfrentadas no
Ensino Fundamental. A problematizacdao dessas questdes a partir de
dados estatisticos, orientacdes curriculares em documentos oficiais
e pesquisas ao longo de décadas nos levaram a apresentar quatro
consideracdes que estdao imbricadas e giram em torno da
confirmacao da continuidade do problema referente as pretensas
dificuldades de adaptacao das criancas, nao na passagem, mas,
especificamente no 6° Ano do Ensino Fundamental de Nove Anos,
assim como se verificavam na 5% Série do Ensino Fundamental de

Oito Anos.

A pesquisa demonstra que o Brasil convive com um problema
cronico em seu sistema de ensino, perceptivel principalmente no 6°
Ano do Ensino Fundamental de Nove Anos, por nao modificar a
estrutura curricular desse nivel de ensino, levando as criancas a
serem obrigadas a se submeter a uma estrutura curricular
engessada e estatica que as responsabiliza pelos altos indices de
repeténcia, evasdo e distorcdo Idade/Série no 6° Ano do Ensino

Fundamental de Nove Anos.

Atiramos uma flecha sobre as pretensas dificuldades de adaptacao
das criancas no 6° Ano do Ensino Fundamental de Nove Anos e

atingimos a NOsS MesmMmos por sermaos coniventes com uma estrutura



curricular que foi elaborada por adultos, sem ouvir as criangas, assim
como geralmente procedemos em nossas pesquisas. Os altos
indices de reprovacdo, evasdo e distorcdo ldade/Série ndo sdo
problemas causados pelas “dificuldades de adaptacao” das criancas
ao ingressarem no 6° Ano do Ensino Fundamental de Nove Anos,
mas sim, efeitos do exercicio de poder de curriculistas e especialistas
da educacao que, ao inveés de operarem uma mudanca na estrutura,
criando desenhos curriculares que se adaptem as criancas, optam
por manter a estrutura que violenta, aprisiona e governa 0os corpos
das criancas obrigando-as a se adaptar a uma estrutura fixa e

infame.

Esta pesquisa enfatiza a necessidade de continuacao de pesquisas
voltadas para os problemas e temas relacionados a transicao do 5°
ao 6° Ano do Ensino Fundamental de Nove Anos, uma vez que o
problema persiste na educacao Dbrasileira. Tais pesquisas,
considerando as criangcas como agentes e protagonistas de sua
trajetdria académica, podem contribuir para a criacao de desenhos

curriculares que efetivamente funcionem.

PERCURSO METODOLOGICO E UM SOBREVOO NOS TEXTOS DO
GT 13 DA ANPEd

Consideramos a Associacao Nacional de Pds-Graduacao e Pesquisa
em Educacdo - ANPEd, como uma espécie de “agéncia-
termoémetro” sobre as principais tendéncias nas pesquisas em
educacao. A partir do estudo dos resumos expandidos publicados
em seus vinte e quatro Grupos de Trabalho — GTs € possivel detectar
0S autores que estdao sendo usados para as discussdes em cada
tematica, assim como as metodologias e perspectivas teodricas. A

ANPEd ja executou 42 (quarenta e duas) reunides anuais em varias



cidades do pais e conta com um excelente acervo sobre pesquisas.
Nossa pesquisa utilizou os trabalhos publicados no “GT-13 -
Educacao Fundamental” da 42° Reuniao Anual ocorrida em 2025
com o tema “Neoconservadorismo no mundo e a educacao frente as
violéncias sociopolitico-ambientais”, realizada na Universidade

Federal da Paraiba - UFPB, Joao Pessoa-PB.

A pesquisa teve como questdes norteadoras: Quais trabalhos do GT-
13 da 42° reuniao da ANPEd apresentam discussdes e contribuicoes
sobre os processos de transicao das criancas dos Anos Iniciais aos
Anos Finais do Ensino Fundamental e como as pesquisas dao “voz" a
essas criancas? Nossos objetivos foram: a) Mapear as pesquisas do
GT-13 da 42° reuniao da ANPEd que apresentam preocupacdes com
o processo de transicdo e/ou adaptacdo das criancas na passagem
da primeira a segunda fase do Ensino Fundamental e, b)
problematizar os modos como o0s pesquisadores dos trabalhos
publicados no GT-13 da 42° reunidao da ANPEd retratam as criancas

enguanto sujeitos da pesquisa e do processo ensino-aprendizagem.

Nossa preocupacao se justifica pelas dificuldades que as criancas
geralmente apresentam ao finalizar os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (Quinto Ano) quando ja estao familiarizadas com uma
determinada rotina, com dois ou trés professores e, quase sempre,
fazendo parte da mesma turma e, no ano seguinte (Sexto Ano),
precisam interagir com sete ou mais professores e com outros
alunos na fase final desse nivel de ensino. Essa transicao geralmente
ocorre entre os 10 (dez) e 11 (onze) anos, ou seja, de um ano para o
outro, a crianca passa por uma mudanca abrupta, precisando de
mediacdes e processos de escuta para continuar sua trajetoria

académica e lidar com as dificuldades e desafios que se apresentam.



Com base em pesquisa bibliografica, selecionamos o GT-13 da
ANPEd por se tratar de um Grupo de Trabalho que toma como
tematica central a educacao que se processa no Ensino
Fundamental. Situamos a pesquisa na 42° Reuniao Anual de 2025

com o total de 38 (trinta e oito) resumos expandidos anunciados na
3

plataforma e 36 (trinta e seis) efetivamente disponiveis®.
Todos os trabalhos foram lidos na integra e catalogados de acordo
com as seguintes categorias: titulo; autoria; adaptacao ou transicao
das séries iniciais para as finais; relaciona a transicao com a formacao
de professores; apresenta a manifestacao das proprias criancgas;
autores e teorias utilizadas; temas explorados; instituicao; regiao e
financiamento. O quadro abaixo mostra a organizacao dos trabalhos
considerando a regido das instituicdbes as quais o0s/as
pesquisadores/as estdo vinculados/fas e a presenca ou nao de

financiamento:

Quadro 1.
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A Esta tabela possui muitas colunas e foi cortada para impressdo. Para visualiza-la

completa, acesse o artigo original em: https://revistatopicos.com.br/artigos/adaptacao-



https://revistatopicos.com.br/artigos/adaptacao-e-transicao-de-criancas-das-series-iniciais-as-finais-do-ensino-fundamental-as-vozes-das-infancias-nas-pesquisas-do-gt-13-da-anped-em-2025?noblockage

e-transicao-de-criancas-das-series-iniciais-as-finais-do-ensino-fundamental-as-vozes-

das-infancias-nas-pesquisas-do-gt-13-da-anped-em-2025?noblockage

Fonte: Os autores a partir dos dados da ANPEd

A maior parte dos trabalhos pertence a autores das universidades da
Regidao Sul e Sudeste, assim como a maioria se apresenta como
pesquisas realizadas sem nenhum financiamento, pois, dos 36
trabalhos, apenas 11 contam com um e até dois tipos de
financiamento. Os trabalhos apresentam varias perspectivas tedricas
e metodoldgicas como teoria critica, multiculturalismo, narrativas de
professores (auto)biograficas; discussdes de género e de relacdes
étnico-culturais, gestao e avaliacao em larga escala,

interdisciplinaridade, dentre outras.

TRANSICAO DO 5° AO 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL:
AUSENCIA PREOCUPANTE

A analise dos textos do GT-13: Educacao Fundamental da 42°
Reuniao Anual da ANPEd demonstrou que nenhuma pesquisa
abordou questdes relacionadas a transicdo e/ou adaptacdo das
criancas dos Anos Iniciais aos Anos Finais do Ensino Fundamental.
Essa € uma constatacao no minimo preocupante, uma vez que, a
cada ano, ha milhares de criancas em todo o Brasil passando por
essa mudanca. Até a Base Nacional Comum Curricular — BNCC para
além das prescricdes relacionadas a periodos da aprendizagem e do
desenvolvimento, orienta que se conduzam 0SS Processos
educacionais de modo a contemplar as dificuldades de adaptacao

das criancas:


https://revistatopicos.com.br/artigos/adaptacao-e-transicao-de-criancas-das-series-iniciais-as-finais-do-ensino-fundamental-as-vozes-das-infancias-nas-pesquisas-do-gt-13-da-anped-em-2025?noblockage
https://revistatopicos.com.br/artigos/adaptacao-e-transicao-de-criancas-das-series-iniciais-as-finais-do-ensino-fundamental-as-vozes-das-infancias-nas-pesquisas-do-gt-13-da-anped-em-2025?noblockage

Além desses aspectos relativos a aprendizagem e ao
desenvolvimento, na elaboracdo dos curriculos e das
propostas pedagogicas devem ainda ser consideradas
medidas para assegurar aos alunos um percurso continuo
de aprendizagens entre as duas fases do Ensino
Fundamental, de modo a promover uma maior integracao
entre elas. Afinal, essa transicdo se caracteriza por
mudancgas pedagogicas na estrutura educacional,
decorrentes  principalmente da diferenciacdo dos
componentes curriculares. Como bem destaca o Parecer
CNE/CEB n° 11/2010, “os alunos, ao mudarem do professor
generalista dos anos Iniciais para 0s professores
especialistas dos diferentes componentes curriculares,
costumam se ressentir diante das muitas exigéncias que
tém de atender, feitas pelo grande numero de docentes
dos anos finais” (BRASIL, 2010). Realizar as necessarias
adaptacoes e articulagdes, tanto no 5° quanto no 6° ano,
para apoiar os alunos nesse processo de transicdo, pode
evitar ruptura no processo de aprendizagem, garantindo-

lhes maiores condicées de sucesso. (BNCC, 2018, p. 59)

Todas essas mudancas contidas na BNCC como as diferencas nos
componentes curriculares e a troca de professores “generalistas”
para professores “especialistas” contribuem para o aumento das
taxas de reprovacao dos alunos e dos indices de distorcao
idade/série no 6° ano do Ensino Fundamental. Além disso, ha outros
fatores que conspiram para a reprovacao e distorcdo idade/série das
criancas nos primeiros anos da segunda etapa do Ensino
Fundamental. De acordo com o Censo Escolar da Educacao Basica

2025: Resumo Técnico do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas



Educacionais Anisio Teixeira — INEP (Brasil, 2026), em 2025 os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental foram ofertados em 101.292 escolas
enguanto que os Anos Finais desse nivel de ensino foram ofertados
em 61.354 escolas (Brasil, 2026, p. 68). Pela disparidade entre a
guantidade de escolas temos uma ideia da descontinuidade dos

estudos para muitas criancas.

Embora tenha sido registrado um pequeno declinio nos indices de
distorcdo idade/série na rede publica, os numeros continuam
refletindo as dificuldades dos alunos no Ensino Fundamental, pois,
“nos anos iniciais, passou de 7,8% para 7,3%" e “nos anos finais, de
179% para 16,4%", o Censo ainda confirma que “nessa etapa, as
maiores taxas de distorcao da rede publica sdo encontradas para o
6° 07° e 0 8°anos, com 16,4%, 17,1% e 16,6%, respectivamente”. (Brasil,

2026, p. 28).

Temos de considerar, ainda, que a maior oferta de Ensino
Fundamental se da em escolas da rede municipal e que muitas
delas sobrevivem com uma infraestrutura precaria e sem acesso a
internet ou com acesso instavel e I|limitado, diminuindo as
possibilidades de uso de tecnologias mais atualizadas no processo

de ensino. Como o proprio Censo Escolar de 2025 afirma:

Apesar de possuir o maior humero de escolas do ensino
fundamental, a rede municipal € a que menos dispde de
recursos tecnologicos, como lousa digital (14,9%), projetor
multimidia (64,4%), computador de mesa (43%) ou portatil
(40,4%) para os alunos, ou mesmo internet disponivel para

uso desses aparelhos (40,8%). (Brasil, 2026, p. 70).




Os problemas de infraestrutura das escolas somados as mudancas
curriculares que se transmutam na passagem do 5° ao 6° Ano do
Ensino Fundamental contribuem para a manutencao da repeténcia
e exclusdao das criancas. Além desses fatores, os estudos indicam
que os alunos referem a diminuicao dos lacos afetivos que, na etapa
anterior, eram mais intensos, a auséncia de atividades |udicas, as
alteracdes no ambiente escolar, visto que geralmente ha mudancas
na estrutura das escolas que ofertam a segunda etapa do Ensino

Fundamental, assim como a mudanca da “cultura escolar”. (Reis;

Nogueira, 2021)4.

Nao €& dificil perceber nas escolas o quanto esses problemas
acarretam mal-estar, sentimento de impoténcia e sensagao de
fracasso nas criancas. Mais doloroso do que a repeticao de um ano
letivo € a sensacao de inferioridade que a crianca sente em relacao
as outras criancgas, os olhares ou repercussao dos pais, uma vez que
nem sempre 0s responsaveis tém uma noc¢ao apropriada do
problema e, as vezes, a postura dos proprios professores que, sob a
|6gica capitalista de que os “esforcados” sempre vencem, nao
apresentamn  a mesma paciéncia e dedicacao aos alunos

“repetentes”.

Essa breve discussdao nos leva a fazer duas consideracdes. Primeira
que, o fato de um GT conceituado sobre a Educacao Fundamental
nao apresentar trabalhos sobre as dificuldades de
transicdo/adaptacdo das criancas do 5° ao 6° Ano do Ensino
Fundamental pode significar que o0s pesquisadores nao estao
interessados nessa questao, sejam aqueles das universidades ou do
proprio Grupo de Trabalho. Isso € muito preocupante haja vista que
o problema nao foi solucionado, pelo menos nao na vida concreta

das criancas.



A segunda consideracao, que também € preocupante, diz respeito a
propria continuidade do problema. Se, todos os anos, temos criancas
que estao passando por dificuldades na transicao do 5° ao 6° Anos
do Ensino Fundamental, isso pode significar que ou as
possibilidades de resolucao desse problema ja foram apontadas,
mas nao ha vontade politica ou competéncia para implementar
novas medidas, ou que a estrutura curricular foi mal pensada, ou
seja, € incoerente e nao condiz com as especificidades das criancas
entre 10 e 11 anos. De fato, uma crianca nao muda totalmente de
“fase” de um ano para outro, ninguém deixa de ser menos crianga
em 365 dias, desta feita, ndo se deveria mudar toda uma estrutura
curricular do final de um ano ao inicio do proximo. Isso demonstra
mMais que uma incoeréncia curricular, apresenta provas claras de

crueldade em relacao a vida das criancas.

MANIFESTANDO AS “VOZES" INFANTIS

Por isso, na infancia do pensamento, a ignorancia tem
varios significados possiveis: ela é auséncia de saber, mas
também é o saber afirmativo que nao aceita o que “todo
mundo” considera saber; é ndo querer saber o que, nem
como, todo mundo sabe. Entdo, no mundo filosofico da
infancia, o mais sabio ndo sabe. Ndo sabe o saber que nao
se sabe a si mesmo e nao sabe outro saber que o saber de
querer sempre saber. A ignorancia deixou de ser auséncia,
caréncia e insuficiéncia para tornar-se poténcia e motor

dos possiveis. (Kohan, 2015, p. 219).

A maior parte dos autores dos 36 Resumos Expandidos publicados

no GT-13: Educacao Fundamental da ANPEd na Reuniao Nacional de



2025 afirma a importancia de considerar as “vozes” das criancas nas
pesquisas e nos processos ensino aprendizagem. Todavia, apenas
dois trabalhos foram destacados na analise: um por citar, de fato, os
pronunciamentos das criancas e elaborar a analise a partir dessas
“falas” e o outro por defender esse empreendimento metodoloégico e
perspectiva tedrica, embora ainda nao o faca por se tratar de uma

pesquisa em andamento.

Os Resumos Expandidos que trabalham “com” as criancas sao: 2 -
“Anos iniciais do ensino fundamental: a percepc¢ao das criancas” de
Morgana Domenica Hattge e, 30 - "Quem esta na escuta das
infancias na escola no pds-pandemia?” de Eliana da Costa Pereira de
Menezes e Leticia de Lima Borges. Essas autoras compreendem que
essa € uma excelente abordagem das pesquisas para, a partir dos
relatos das proprias criancas, contribuirem para a criagao e
implementacao de politicas educacionais mais inclusivas e
adequadas as realidades das criancas. Essa compreensao aparece na

descricao de suas pesquisas:



Possibilitar escuta as infancias € pratica ainda pouco usual
no cenario da Pesquisa em Educa¢cdo e Ensino no que
tange aos anos iniciais do Ensino Fundamental. O projeto
em andamento se propdée a compreender melhor os
contextos escolares que se instituem, os modos como as
criangas se percebem no espag¢o escolar, as estratégias
que utilizam para se movimentar nele, considerando suas
singularidades, seus contextos de vida e
consequentemente, os diferentes modos através dos quais

vivenciam suas infancias. (Hattge, 2025, p. ).

Trata-se de uma investigacdo que aposta na escuta das
criancas e suas infancias e na sua forma heterotopica de
compor o mundo como poténcia para o devir de uma
escola outra. Com isso, pensa a infancia como um modo
de estar no mundo a partir do conceito de infancia menor,
enquanto aquela que desafia nossas certezas e previsoes,
escapa as tentativas de captura e desassossega os saberes
instituidos, sobretudo, nossas praticas. Questiona a ideia
de educagcdo como fabricagdo de um ideal de
desenvolvimento, pois defende residir na alteridade das
infancias possibilidades multiplas de pensarmos de outros
modos a educagcdo e nossas praticas. (Menezes, Borges,

2025, p. ).

Levar adiante pesquisas com as criangas nao € uma simples
mudanca de direcao metodoldgica, mas a elaboracao do
pensamento de modo a inverter o olhar adultocéntrico® para se
permitir perspectivar junto com as diferentes infancias. Nao se trata

de uma empatia, nao é se colocar no lugar da crianga, mas, permitir-



se ser afetado por outrem para construir outras formas de ver e
compreender 0 que se passa em nosso entorno € em torno das
criancas. “Nao € o ponto de vista que varia com o sujeito, pelo menos
em primeiro lugar; ao contrario, o ponto de vista é a condi¢cao sob a

qual um eventual sujeito apreende uma variacao (metamorfose) ou

algo = x (@anamorfose)”. (Deleuze, 2011, p. 40)°.

As autoras supracitadas compreendem muito bem esse
perspectivismo, pois nao retratam ou nao se condicionam a teorias
gue estabilizam e enquadram as varias fases de desenvolvimento da
crianca a partir da biologia e da psicologia e, nem por um momento,
duvidam da credibilidade da crianca enquanto sujeito do mundo e

da pesquisa.

Hattge (2025, p. 2) informa que “junto a Filosofia da Diferenca busca-
se possibilitar escuta para as manifestacdes singulares das criancas”.
A pesquisa objetiva “analisar como a cultura escolar € compreendida
por criangas de 6 a 11 anos” (/bidem, Idem) a partir de encontros e
desenhos produzidos pelas criancas. Por se tratar de uma pesquisa
em andamento, os primeiros desenhos e “vozes” das criangcas nao
foram citados, todavia, essa parece ser a proposta, pois diz que é
“importante frisar que a intencao é pesquisar com as criangas € nao
sobre elas” (Idem, p. 2). Pelos arranjos metodoldgicos e pela proposta
tedrica da “Sociologia da Infancia” e da “Filosofia da Diferenca”
podemos entender que tais desenhos e “vozes” serao expostos e nao

apenas descritos e analisados.

Menezes e Borges (2025) estao preocupadas com a auséncia de
escuta as criancas nas escolas ou com a escuta processada apenas
para diagnosticar ou identificar desvios de comportamento ou

patologias relacionadas aos efeitos da pandemia. Sua pesquisa



utiliza a cartografia como percurso metodoldgico e a producao farta
de materiais produzidos pelas proprias criangas ou com elas, como
registros de encontros, troca de cartas, desenhos, imagens e
fotografias tiradas pelas criancas. “Foram vinte e duas criancas
escutadas que, através da escrita de cartas, ofereceram narrativas
sobre suas experiéncias vividas e percepcdes de escola e modos de
aprender durante e apds o contexto da pandemia da Covid-19”

(Menezes; Borges, 2025, p. 2).

As autoras problematizam as percepgdes do tempo que nos
moldam na realizacao das pesquisas (chronos) e a necessidade de
experimentarmos o tempo de outra forma, na sintonia do tempo das
criancas e de seus processos (kairos e aion), sem apressa-las e sem
tentar adapta-las a intensidade frenética do nosso tempo. As “falas”
das criancas destacadas pelas autoras nos fazem pensar e sao
capazes de afetar cada adulto de formas diferentes com ou sem os
recursos tedricos processados pelas autoras. Dito de outra forma,
cada um de nos pode recolher as “falas” das criancas e elaborar o

seu proprio pensamento da forma que se sentir afetado. Oucamos:



As aulas eram legais e chatas também. Porque eu nao
sabia fazer os temas, assim que percebi minha
aprendizagem. Eu senti muita falta da professora. O mais
dificil foi aprender em casa, porque eu tinha dificuldade de
aprender sozinha. (Criancga, 11 anos, apud Menezes, Borges,

2025, p. 2).

Quando voltei para a escola achei mais legal porque tinha
bastante amigos e a gente aprende mais. Em casa eu me
sentia sozinho, porque meu pai e minha mae iam
trabalhar. Acho que eu ndo aprendi quando estava em
casa e acho que isso fez com que eu tivesse dificuldade

agora. (Crianga, 10 anos, apud Menezes; Borges, 2025, p. 4).

Na pandemia o mais dificil era ndo poder sair, o
aprendizado foi dificil, senti flta (sic) dos amigos. Apos a
pandemia consegui retornar a escola, foi otimo, matei a
saudade das amigas e consegui aprender com mais
facilidade, pois a professora ajuda muito. (Crianca, 11 anos,

apud Menezes; Borges, 2025, p. 4).

As lentes tedricas que utilizamos para “analisar” as “falas” das
criancas podem ser multiplas, diferentes e até opostas, mas, se
realmente somos afetados, o efeito do espelho se expande, pois, esse
movimento nos leva a “analisar” os modos como tomavamos essas
“falas” e como as tomamos agora. Foram as criancas que mudaram
ou NOs que Nao as escutavamos? Mirar as “falas” como uma imagem
gue precisou ser intencionalmente distorcida, retorcida, deformada

e retomada para poder ser finalmente vista em toda a sua



potencialidade e exatidao, falas de sujeitos pensantes, vivos e dignos

de reconhecimento, anamorfose.

E uma mudanca de perspectiva tedrica que implica outras
mudancas intensas na forma de executar as pesquisas. De fato, a
décadas que a metodologia da pesquisa “sobre” ou “com” criancas
vem recebendo contribuicdes de varios pesquisadores. Em 2010,
Martins Filho e Barbosa (2010) chamavam atencao para a

necessidade de adaptacdes metodoldgicas:

Falamos do necessario enfrentamento aos desafios em
querer desenvolver pesquisas com criangcas € nao sobre
criangas. Isto permite ao pesquisador qualificar os diversos
Jjeitos das falas das criangas, em pleno sentido de toma-las
como referentes empiricos nos estudos das infancias. O
que visa a conhecer as criangas a partir delas mesmas, ou
seja, efetuar um exercicio de observacao, percep¢ao,
penetracao, participacdo e interagcdo no aqui e agora delas.

(Martins Filho; Barbosa, 2010, p. 13).

Apenas para registro, nao devemos esquecer que a Sociologia da
Infancia vem avancando bastante nesse sentido desde o inicio do
século XX. A crianca ja foi objeto de diversas ciéncias e areas do
conhecimento como a medicina, a psicologia, a biologia, a
estatistica, a pedagogia e a religiao, em cada uma dessas recebeu
um tratamento, um conceito, uma medida, um diagndstico e foi
medida, pesada e encaixada em escalas estanques de
desenvolvimento, sempre com uma visao em comum: a de um

individuo em vias de se tornar um adulto.



De acordo com Abramowicz e Oliveira (2010, p. 41), as infancias e
suas culturas comecaram a ser descritas pelos socidlogos nos
Estados Unidos em 1920, na Franca em 1932 e no Brasil em 1947 com
o trabalho de Florestan Fernandes “As trocinhas do Bom Retiro”.
Assim as autoras realizam a demarcag¢ao da Sociologia da Infancia

no tempo e em diferentes paises:

Mas sera a partir da década de 1980 que um campo
teorico ira se constituir para “disputar” este saber, que de
alguma maneira pertencia a Psicologia e a Medicina que
centrava o foco no adulto. A crian¢a e sua infancia sairdo
do interregno que estavam colocadas. A Sociologia da
Infancia fara algumas inflexbes na tentativa de falar da
crianca e da infancia a partir de outros referenciais e,
também, prescrevera novas e outras modalidades para
entender o que é ser crianga e ter uma infancia. Na Franca
esta sociologia nasce do campo saturado da Sociologia da
Educacdo, e na Inglaterra e nos Estados Unidos € um
campo que advém dos estudos feministas e da
Antropologia. No Brasil a Sociologia como campo
comecgara a se constituir a partir da decada de 90, na
confluéncia entre os pedagogos e o0s sociologos

prioritariamente. (Abramowicz; Oliveira, 2010, p. 41).

As autoras supracitadas destacam a grande importancia do trabalho
de Florestan Fernandes sobre as “Trocinhas do Bom Retiro” para o
inicio da Sociologia da Infancia no Brasil. De fato, Florestan
Fernandes pretendia realizar um trabalho sobre o folclore e a cultura
das criangcas que se reuniam em grupos de ruas chamados de

“trocinhas” nos bairros de Sao Paulo, no entanto, com o avanco do



trabalho e da quantidade de dados, Fernandes terminou por
desenvolver um estudo plenamente centrado no que as criancgas
compreendiam sobre as suas praticas e relacdes dentro do grupo,
como incorporavam alguns costumes e tradicdes, mas, também,
Ccomo criavam ou ressignificavam seus ritos e modos especificos de
viver no grupo. Esse estudo foi escrito em 1941 e publicado

originalmente em 1947. Tivemos acesso a uma versao de parte desse

trabalho publicada em 2004”.

Os estudos iniciais da Sociologia da Infancia no Brasil estavam
atrelados a necessidade de socializacao e educacao das criancas
dentro de uma visao durkheimiana, sob a qual, a crianca nao tinha
voz tendo que se submeter aos modos e valores das pessoas adultas.
Como vimos, essas perspectivas foram avancando e acompanhando
0s movimentos tedrico-filosoficos que se desenvolveram nas
diversas areas das ciéncias no Brasil, dentre elas, a Teoria Critica, o
Multiculturalismo, o Pd&s-Colonialismo, os Estudos Culturais, os

Estudos Pds-Estruturalistas e a Filosofia da Diferenca, dentre outros.

Em nosso tempo e no ambito da Filosofia da Diferenca, as
discussbes e perspectivas sobre a crianca foram radicalizadas,
levando uma parte dos estudiosos a pensar a multiplicidade das
infancias considerando seus diferentes contextos e, principalmente,
enxergando as criancas em sua autonomia, racionalidade,
necessidades e especificidades. Sob essa perspectiva, a crianca nao
é mais tomada como estando em tempos e escalas preparatorias
para se tornar um adulto, um consumidor, um trabalhador e um
meio para servir a sociedade capitalista, mas como um ser humano

gue vive toda a intensidade de sua infancia.



Varios autores se lancam nessa empreitada de demonstrar o quanto
as criancas representam um grupo que, por ser julgado fragil,
impotente, sem racionalidade apropriada (infantil, ingénuo) é objeto
de uma maquinaria de poder que simultaneamente cria dispositivos
para a sua protecao e lhe destitui o direito a voz, voto e voli¢cao.
Dentre esses autores destacamos: Kohan (2015), Kohan, e Kennedy
(2011), Silvio Gallo (2013, 2021), Gallo e Limongelli (2020), Daniel
Gaivota (2024) e Carvalho e Leite (2018).

Todos esses autores e muitos outros contribuem significativamente,
através de suas pesquisas, para modos outros de pensar e
acompanhar as infancias. Se continuarmos a pensar que as crian¢as
sao totalmente ignorantes, irracionais, destituidas de discernimento,
pessoas que “nao tem querer”, ou seja, que nao teriam vontades,
nem gostos e nem sentimentos, Nnao estaremos respeitando as
criangcas — por mais que nosso impulso protetor diga o contrario —
mas sim, isolando-as do convivio social e, dessa forma, estaremos
sim contribuindo para um processo de exclusao de um grupo social.
Sem duvida, essa é a pior forma de exercicio do poder, pois, do alto
da pretensa sabedoria de um grupo dominante, invalida-se a
cultura, os saberes, a liberdade e os demais direitos de outro grupo
considerado inferior e menos digno de existéncia. E apesar de todo
esse aprisionamento, as criangas se irrompem e aproveitam
qualquer linha de fuga para fazer valer seus modos de pensar e de

viver:



A Iinfancia € uma espécie de borracha que insiste em
apagar as armadilhas tedricas que insistem em prendé-la
nesses componentes discursivos, [teorias que padronizam
as fases do desenvolvimento infantil] pois justamente
trata-se ndo de uma fase, quica composta por tantas
outras, mas de uma alucinante experiéncia irrepetivel em
seu tempo e espaco. Uma crian¢ca experimenta muitas
infancias porque co-habita, na medita em que produz,
muitos espacos e muitas temporalidades. (Carvalho, Leite,

2018, p. 397; os grifos em colchetes sao Nossos).

Precisamos exercitar um pensamento mais respeitoso em relacao as
tantas infancias que vivem e sobrevivem nesta sociedade capitalista
e violenta. As criancas, mesmo com todas as leis, instituicdes e

afirmacao de direitos nao sao isentas ou imunes ao racismo, a

Q)

pobreza, a misoginia, a fome, a violéncia fisica e psicoldgica,
violéncia sexual, ao abandono e a soliddo. Em se tratando de
educacao e de pesquisa, 0 caminho para esse respeito € colocar em

Cena as suas vozes € as suas prod UQ(N)GS.

DE VOLTA AO CURRICULO, DE VOLTA AS DIFICULDADES DAS
CRIANCAS NO 5° E 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Fizemos uma visita ao inicio da Sociologia da Infancia no Brasil e aos
avancos e mudancas de perspectivas nos estudos sobre a infancia
para voltarmos a pensar no problema das dificuldades que as
criancas enfrentam na passagem do 5° ao 6° Ano do Ensino
Fundamental. Notemos que, essas dificuldades eram percebidas na
passagem da 4° a 52 Série quando o Ensino Fundamental era de oito

anaos.



De acordo com o diagnostico do Plano Nacional de Educacao - PNE
aprovado pela Lei N° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, houve uma
reducao No numero de matriculas de criancas na faixa de 4 (quatro)
a 6 (seis) anos na esfera publica estatal e nas escolas privadas, em
contraste, os municipios intensificaram a oferta nos anos de 1987 e

1998:

Observando a distribuicdo das matriculas entre as esferas
publicas e a iniciativa privada, constata-se uma redu¢do
acentuada no atendimento por parte dos Estados, uma
pequena reducdo na area particular e um grande
aumento na esfera municipal. Em 1987, os Estados
atendiam 850 mil e, em 1997 somente 600 mil, baixando
sua participagcdo no total de matriculas de 25,9% para 9,6%
e as da iniciativa privada, de 34 para 24%. Em 1998, a
retragdo foi maior ainda: para 396 mil matriculas. Ja os
Municipios passaram, haquele periodo, de 13 milhdo de
matriculas para 2,7 milhées, aumentado sua parcela, no
conjunto, de 392% para 66,3%. Esse fenbmeno decorre da
expressao e pressao da demanda sobre a esfera de
governo (municipal) que esta mais proximo as familias e
corresponde a prioridade constitucional de atuagcdo dos
Municipios nesse nivel, simultaneamente ao ensino
fundamental. (Brasil, 2001, 2. Ensino Fundamental, 2.1.

Diagnostico).

Se os governos estaduais e a esfera privada nao atendem a
populacdao, os municipios acabam por prestar esses servigcos
onerando ainda mais os cofres das prefeituras, mesmo que, de

acordo com a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de



Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, os municipios devam
“oferecer a educacao infantil em creches e pré-escolas nas zonas
urbanas e rurais, na proporcao da distribuicao populacional, e, com
prioridade, o ensino fundamental’ (Art. 11, Inciso V. Grifo nosso),
enguanto que os Estados devem “assegurar o ensino fundamental e
oferecer, com prioridade, o ensino meédio a todos que o

demandarem” (Art. 10, Inciso VI. Grifo nosso).

Mesmo que os Estados devam “assegurar o Ensino Fundamental”
sua prioridade € a oferta de Ensino Médio e, a lei nao os obriga a
ofertar a Educacao Infantil. Esta, fica a cargo dos municipios que,

" u

ainda precisam “oferecer” “com prioridade, o ensino fundamental”.
As estatisticas comprovaram que os Estados estavam se
desobrigando a atuar em regime de colaboracao com os municipios
de modo que uma saida possivel para o atendimento da grande
demanda de criancas nos ultimos anos da Educacao Infantil foi
Incorporar as criangas de 6 (seis) anos no Ensino Fundamental, dessa
forma, tanto os Municipios quanto os Estados entrariam no custeio

da educacao dessas criancas.

Essa medida estava de acordo com os objetivos do Plano Nacional
da Educacao de 2001 que, comprovando a baixa quantidade de
alunos de 14 anos que conseguiam finalizar o Ensino Fundamental
no tempo correto em 1998, propde a ampliagao desse nivel de
ensino para 9 (nove) anos. De acordo com o Plano, “dos 3,5 milhdes
de adolescentes nessa faixa etaria, apenas cerca de 622 mil
frequentavam a 82 série do ensino fundamental”. A distorcao
idade/série é o principal fator para a evasdo provocando “custos
adicionais aos sistemas de ensino” (Brasil, 2001, 2. Ensino
Fundamental; 2.1. Diagnodstico). Por tudo que foi diagnosticado, o

PNE de 2001 institui como segunda meta para os proximos dez anos



“2 - Ampliar para nove anos a duracao do ensino fundamental
obrigatoério com inicio aos seis anos de idade, a medida que for
sendo universalizado o atendimento na faixa de 7 a 14 anos” (Brasil,

2001, 2.3 Objetivos e Metas).

Essa meta € alcancada por meio da Lei n° 11.274 de 6 de fevereiro de
2006, que altera a LDB, Lei 9394/96 e “dispde sobre a duracdo de 9
(nove) anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatoéria a
partir dos 6 (seis) anos de idade”. (Brasil, 2006, preambulo). A lei
ainda estabelece que os Estados, Municipios e o Distrito Federal

deverao fazer as alteracdes até 2010.

A Secretaria de Educacao Basica — SEB, do Ministério da Educagao —
MEC, criou um documento com orientacdes para a inclusao das
criancas de seis anos no Ensino Fundamental, sempre chamando a
atencao para as questdes curriculares visando a adaptacao das

criancgas, pois, segundo o documento:

€ iImportante salientar que a mudanca na estrutura do
ensino fundamental ndao deve se restringir ao que fazer
exclusivamente nos primeiros anos: este € o momento
para repensar todo o ensino fundamental — tanto os cinco
anos iniciais quanto os quatro anos finais” (Beauchamp et

al, 2007, p. 8. Grifos nossos).

O documento apresenta uma série de proposicoées e relembra
algumas que ja deveriam fazer parte da compreensao dos
profissionais da educacao e também dos familiares e responsaveis,
por exemplo, que a Educacao Infantil ndao deve ser tomada como

um ensino preparatorio para o Ensino Fundamental, ja que este tem



seus proprios objetivos e que o primeiro ano nao deve se restringir

ou ser confundido com a alfabetizacao, em sintese:

Retomando as idéias iniciais deste texto, € preciso, ainda,
que haja, de forma criteriosa, com base em estudos,
debates e entendimentos, a reorganizacdo das propostas
pedagogicas das secretarias de educacao e dos projetos
pedagogicos das escolas, de modo que assegurem o
pleno desenvolvimento das criangcas em seus aspectos
fisico, psicologico, intelectual, social e cognitivo, tendo em
vista alcang¢ar os objetivos do ensino fundamental, sem
restringir a aprendizagem das crian¢cas de seis anos de
idade a exclusividade da alfabetizacdao no primeiro ano do
ensino fundamental de nove anos, mas sim ampliando as
possibilidades de aprendizagem” (Beauchamp et al., 2007,

p. 8, grifos nossos).

Nao temos duvidas quanto ao empenho dos profissionais da
educacao de todas as esferas e instituicdes do Brasil quanto aos
estudos e discussdes para promover um Ensino Fundamental
adaptado as varias idades das criancas. Mas, talvez esses esforcos
nao tenham se materializado ou ainda nao tenhamos condicdes de
promover uma analise mais realista sobre a vivéncia das criancas
nesse nivel de ensino de modo a verificar, analisar e acompanhar as
mudancas “estruturais” nos curriculos escolares do Ensino
Fundamental, sobretudo na rede publica. Vimos, com base em
algumas pesquisas, que os maiores indices de reprovacao se davam
nas quintas séries do Ensino Fundamental de Oito Anos, e,
posteriormente, o Censo Escolar da Educacao Basica 2025 (Brasil,

2026) demonstra que a distorcdo idade/série continua no Ensino



Fundamental de Nove Anos tanto nos Anos Iniciais, quanto nos
Finais e, nestes, principalmente nos 6° 7° e 8° Anos. Dessa forma, é
notério que as “dificuldades” dos alunos continuam na passagem
dos Anos Iniciais aos Anos Finais do Ensino Fundamental, tanto no

de oito, quanto no de Nove Anos.

Gil; Klein e Scherer (2024) realizaram uma pesquisa com o objetivo
de analisar as taxas de reprovacao nos Anos lIniciais e Finais do
Ensino Fundamental da rede municipal de Ivoti, no Rio Grande do
Sul (RS) no periodo de 2009 a 2018. Em relacao as taxas nacionais de
reprovacao pode parecer que lvoti nao tem uma reprovacao
alarmante, todavia, os autores consideram as taxas expressivas por
se tratar de “uma regido com alto indice de Desenvolvimento
Humano Municipal (IDHM), onde ha poucos problemas sociais, cujos
indices educacionais sao relativamente bons”. (Gil; Klein; Scherer,

2024, p. 2).

Os autores fazem um resgate de alguns periodos da Histdria da
Educacao Brasileira demonstrando as fragilidades da estrutura
curricular do ensino brasileiro disposta em séries € a presenca de
uma “naturalizacdao da reprovacao” nas escolas. Vejamos o0s

principais dados estatisticos de sua pesquisa:



A média geral da escola é de 9,87% de alunos reprovados,
anualmente. Dos 677 alunos reprovados no periodo, 478
(70,6%) eram alunos dos anos finais. Chama a atencao a
diferenca dos indices de reprovacdao nas turmas de
transicao do 5° e 6° anos, sendo muito menor no 5° ano do
que no 6°% No periodo avaliado, essa diferenca
praticamente nunca € menos que o dobro, chegando ao
triplo e, em alguns anos, ao quadruplo. Interessante notar
que, também nos anos iniciais, os maiores indices de
reprovacao nao estao no ultimo ano da etapa (ou seja, no
5° ano), mas naquele que o precede (o 4° ano). E como se
houvesse algum constrangimento em reprovar os alunos
no udltimo ano de cada etapa (ou seja, no 5° e no 9° ano).

(Gil; Klein; Scherer, 2024, p. 15-16).

A pesquisa é de extrema importancia porque trabalha com dados
compilados por uma década e que nos dao a dimensao do
desenvolvimento do ensino de forma localizada. Os autores insistem
em uma relacdo um tanto paradoxal entre o possivel
“‘constrangimento em reprovar” os alunos no “dltimo ano de cada
etapa (no 5° e no 9° ano)”, como visto na citacao anterior, €, uma
pratica de professores amparada na ideia de seletividade e
preparacao do aluno para a admissao na proxima etapa do Ensino

Fundamental, como podemos ver na citacao a seguir:



O padrdo dos numeros permite aventar a hipotese de uma
persisténcia das praticas de seletividade que vigoraram
antes de 1971, quando era preciso ser aprovado no exame
de admissdo, para ingressar no ginasio. Os numeros
sugerem que o0s professores, de algum modo, seguem
buscando identificar e selecionar os alunos que
supostamente ndo estariam aptos a continuidade dos
estudos (ou, talvez, que ainda ndo estariam preparados
para essa segunda etapa de escolaridade), como se
estivesse mantida a logica do periodo que precedeu o
estabelecimento em lei de oito anos de escolaridade
obrigatoria. Evidentemente, para avancar nessas analises,
seria necessario lancar mdo de outros processos
metodologicos, que extrapolam os propositos deste artigo.

(Gil; Klein; Scherer, 2024, p. 13. Grifo nosso).

Apresentamos essa pesquisa por seu valioso trabalho sobre os
nudmeros de reprovagao Nos anos que aqui nos interessam, mMas
também para demonstrar que os autores insistem em afirmar que
as dificuldades das criancas continuam na passagem do ultimo ano
das Séries Iniciais para o primeiro ano das Séries Finais, 5° e 6° Anos
respectivamente. Chamamos atencao para a expressao “dificuldades
das criancas na passagem do 5° ao 6° Ano do Ensino Fundamental”,
pois ela Nao representa 0 que as criangas passam e nem situa
corretamente o tempo em que essas pretensas dificuldades
ocorrem. De fato, as dificuldades ocorrem no ano que se inicia a
segunda etapa do Ensino Fundamental, ou seja, no 6° Ano, pois é

neste Ano que se observam os maiores indices de reprovacao.



Também afirmamos que esse 6° Ano do Ensino Fundamental de
Nove Anos o qual as criancgas deveriam cursar aos 11 anos de idade,
corresponde a 5° Série do Ensino Fundamental de Oito Anos,
quando as criancas a cursavam também aos 11 anos. O que essas
pesquisas e indices de reprovacao, evasao e distorcdo ano/série nos
levam a pensar? Seguramente nos apontam uma hipotese muito
preocupante que deve ser investigada em todos os municipios:
talvez as mudancas curriculares orientadas pelos documentos
oficiais nao tenham ocorrido na pratica e, dessa forma, houve uma
mudanca de nomenclatura com o aumento de mais um ano no
Ensino Fundamental, todavia, a estrutura desse nivel de ensino
continuou a mesma, com as crian¢as de 11 anos sendo submetidas a
uma mudanc¢a curricular e cultural abrupta, sem nenhuma

mediacao dos pensadores dos curriculos.

Temos, portanto, quatro consideracdes imbricadas: a primeira de
qgue o 6° Ano do Ensino Fundamental de Nove Anos, no qual ainda
prevalecem as altas taxas de reprovacdo e distorcdo idade/série
corresponde a 5° Série do Ensino Fundamental de Oito Anos, na qual
também se observava altos indices de reprovacao. A segunda
corresponde ao mal entendido quanto as dificuldades das criancas
“na passagem ou na transicao do 5° ao 6° Ano do Ensino
Fundamental”, pois, na verdade, tais dificuldades ocorrem no inicio
das Séries Finais, ou seja, no 6° Ano e ndao no 5° uma vez que é
naquele Ano que comegcam a ocorrer as maiores taxas de
reprovacdo e distorcdo idade/série. A terceira consideracdo diz
respeito ao que os profissionais da educacao e pesquisadores
nomeamos de “dificuldades das criancas de adaptacao ou
dificuldades na transicao” do 5° ao 6° Ano, pois, se mirarmos por
outro angulo, tais “dificuldades” nao sao a causa da reprovacao, mas

o efeito do exercicio de poder dos curriculistas que representam as



politicas do Estado que governam os corpos e a trajetoria escolar dos
alunos, definindo o exato momento em que as criancas deveriam
passar para outro nivel de ensino ou por mudancas abruptas na

estrutura curricular e na cultura escolar.

Quanto a essa terceira consideracao precisamos processar um
escrutinio sobre as teorias que, do ambito de varias ciéncias, foram
responsaveis pelas explicacdes, no decorrer da histdria da
escolarizacao no Brasil, sobre como as criancas aprendem; se
realmente é possivel aprender; em quais “estagios” ou “fases” as
criancas estao “prontas” para a aprendizagem sobre determinados
‘conteudos”, enfim, quando podem ou devem deixar de ser tratadas

COMO criancas.

A quarta consideracao diz respeito a nossa propria incapacidade de
resolver o problema curricular que tanto dificulta a vida das criancas
por volta dos onze anos de idade. Se essa estrutura curricular serial
qgue apresenta um “fosso” ou uma ruptura abrupta entre as séries
iniciais e finais do Ensino Fundamental nao funciona ou funciona
para poucos, por que Nao processamos as mudancas, de modo a
atender as necessidades de aprendizagem das criancas? Essa
questao € muito importante porque resvala nas relacées de poder e
saber entre os sujeitos participes do processo de escolarizagao: as
criancas, que sao as mais afetadas pela mudanca curricular abrupta,
Nnao sao ouvidas acerca das dificuldades vivenciadas. No&s, os
especialistas da educacao, assumimos o poder sobre as criangas e
designamos o que, como e quando devem aprender. E possivel que
Nnds mesmos tenhamos passado por essas dificuldades quando
criancas e tenhamos reprovado na 5% Série do Ensino Fundamental
de Oito Anos, no entanto, ao nos tornarmos adultos, esquecemos de

que também ninguém nos ouvia e que, tal qual a crianca de hoje,



fomos culpabilizados por essa reprovacao e, alguns de nds, tornamo-

NOS 0Ss UNicos responsaveis por repetir a 52 Série.

Uma critica genealdgica nos obriga a enxergar que as criangas
representam um grupo colonizado e seus saberes sao tomados, para

usar as expressdes de Foucault (2002), como um ‘“saber

desqualificado” ou “saberes sujeitados”8 gue participam de forma
enfraquecida da arena de disputa para as politicas e praticas
curriculares. Os curriculos sao desenhados a partir dos subsidios
tedricos que norteiam o que os especialistas da educacao pensam
sobre a infancia, sobre as necessidades e possibilidades das criancas,
sobre o que determinam como habilidades e competéncias das
criancas distribuidas de acordo com o0 que pensam sobre 0s varios
niveis de desenvolvimento das criancas. Como poderiamos
“‘dessujeitar” os saberes das criangas? Talvez devamos dar ouvidos a

Foucault e a sua genealogia:



A genealogia seria, pois, relativamente ao projeto de uma
insercdo dos saberes na hierarquia do poder proprio da
ciéncia, uma espécie de empreendimento para dessujeitar
0s saberes historicos e torna-los livres, isto €, capazes de
oposicdo e de |uta contra a coercao de um discurso teorico
unitario, formal e cientifico. A reativacdo dos saberes locais
- ‘menores, talvez dissesse Deleuze - contra a
hierarquizacdo cientifica do conhecimento e seus efeitos
de poder intrinsecos, esse € o projeto dessas genealogias
em desordem e picadinhas. Eu diria em duas palavras o
seguinte: a arqueologia seria o meétodo proprio da analise
das discursividades locais, e a genealogia, a tatica que faz
intervir, a partir dessas discursividades locais assim
descritas, o0s saberes dessujeitados que dai se
desprendem. Isso para reconstituir o projeto de conjunto.

(Foucault, 2002, p. 15-16).

Pois bem, precisamos de um determinado ou Vvarios
empreendimentos que possibilitem “dessujeitar” os saberes das
criancas acerca de suas necessidades e dificuldades que vivenciam
em decorréncia da propria submissao as maquinarias do saber-
poder do que é considerado cientifico em relacao ao curriculo e as
aprendizagens e desenvolvimentos da infancia. Por trabalhar com e
para criancas somos afetados por sua poténcia que nos instiga a
acreditar na esperanca de que as pesquisas com as infancias
possam contribuir para a liberdade das criancas em gritar suas
vozes, escancarar suas dores e vontades. Ndo se trata de uma
“‘concessao” ou “benevoléncia”’, mas a materializacao do respeito as
criancas como seres humanos pensantes. Foi com essa esperanga

que buscamos as pesquisas que “dao” vozes as criancas para discutir



e pensar sobre as “suas” “dificuldades” e o problema da repeténcia

No inicio das Séries Finais do Ensino Fundamental.

Estamos apenas aventando algumas hipdteses e consideracdes
sobre a infancia e sobre o problema histérico e reincidente da
reprovacao no 6° Ano do Ensino Fundamental. Temos a pequena
intencao de que este trabalho contribua para a continuidade de
pesquisas que investigam e trabalham com as criancas, assim como
a producao de investigacdes sobre o problema da estrutura
curricular do Ensino Fundamental dividido entre Anos Iniciais e
Anos Finais e, sobretudo, na fissura ou mudanca abrupta de
estrutura e cultura da escolarizacao na passagem da primeira para a

segunda etapa desse nivel de ensino.

O TEXTO ESTA ACABANDO, MAS OS PROBLEMAS DA PESQUISA
NAO

Este texto se coloca como um movimento de problematizacao
acerca da importancia de “darmos” voz as criancas em nossas
pesquisas e de provocar o pensamento sobre a reincidéncia da
afirmacao das pretensas “dificuldades das criancas” na passagem do
dltimo Ano da primeira etapa (5° Ano) para o primeiro Ano da
segunda etapa (6° Ano) do Ensino Fundamental de Nove Anos.
Nesse sentido, a pesquisa partiu da analise dos 36 (trinta e seis)
Resumos Expandidos publicados no GT 13 — Educacao Fundamental
da 42° Reunidao Anual da Associagcao Nacional de Pds-Graduacgao e

Pesquisa em Educacao - ANPEd, ocorrida em 2025.

As questdes que nortearam a pesquisa foram: Quais trabalhos do
GCT-13 da 42° reuniao da ANPEd apresentam discussbes e

contribuicoes sobre os processos de transicao das criancas dos Anos



Iniciais aos Anos Finais do Ensino Fundamental e como as pesquisas

dao “voz" a essas criancas?

Os seguintes objetivos foram perseguidos e atingidos durante este
estudo: 1) Mapear as pesquisas do GT-13 da 42 reuniao da ANPEd
que apresentam preocupacdes com o processo de transicdo e/ou
adaptacao das criancas na passagem da primeira a segunda fase do
Ensino Fundamental e, 2) problematizar os modos como os
pesquisadores dos trabalhos publicados no GT-13 da 42° reuniao da
ANPEd retratam as criancas engquanto sujeitos da pesquisa e do

processo ensino-aprendizagem.

Com base na pesquisa bibliografica, todos os 36 Resumos
Expandidos contidos no “GT - 13: Educacao Fundamental” da ANPEd
na edicao de 2025 foram lidos na integra e retiradas as informacdes
com base nas categorias que elegemos, quais sejam: titulo; autoria;
adaptacao ou transicao das séries iniciais para as finais; relaciona a
transicao com a formacao de professores; apresenta a manifestacao
das proprias criangas; autores e teorias utilizadas; temas explorados;

instituicao; regidao e financiamento.

Apos a anadlise geral sobre os trabalhos, concentramos nossos
esforcos nas questdes e objetivos da pesquisa. Os resultados
apontam que nenhum trabalho publicado e disponivel no GT-13 da
427 Reuniao Anual da ANPEd, ocorrida em 2025, abordou as
questdes relacionadas ao processo de transicdo e/ou adaptacao das
criancas na passagem da primeira a segunda fase do Ensino

Fundamental.

Com relagdao ao segundo objetivo, foram destacadas e

problematizadas as abordagens de dois Resumos Expandidos que



afirmam a importancia de se usar as proprias “vozes” das criancas
nas pesquisas, tomando-as como sujeitos historicos e prenhes de
saberes que muito podem contribuir tanto para as pesquisas quanto
para a educacao. Tal problematizacao nos permitiu fazer uma
incursao nos estudos sobre a infancia no Brasil demonstrando as
mudancas de uma abordagem “adultocéntrica” para outras que
apostam numa inversao do olhar - partindo da proépria crianca e
com a crianca - para investigar os processos € fendmenos que
vivencia, como, por exemplo, o perspectivismo utilizado pela

Filosofia da Diferenca, o que Deleuze (2011) chama de anamorfose.

Com base em todas essas discussdes retornamos ao problema das
dificuldades de adaptacao que as criancas enfrentam na passagem
do 5° ao 6° Ano do Ensino Fundamental de Nove Anos. A seriedade e
urgéncia em solucionar esse problema nos levou a apontar quatro
consideracdes imbricadas que completam os resultados desta
pesquisa: Como primeira consideracao, demonstramos que as
pesquisas, as estatisticas e os documentos oficiais atestam que tal
problema persiste, mesmo depois do ajuste do Ensino Fundamental
para Nove Anos. H3, portanto, a confirmacao de que nao houve
grandes alteracdes na estrutura curricular do Ensino Fundamental,
mesmo com as orientacdes dos documentos oficiais, uma vez que
os indices de repeténcia, evasio e distorcdo Idade/Série continuam a
ser notados no 6° Ano do Ensino Fundamental de Nove Anos, assim

como ocorria ha 5% Série do Ensino Fundamental de Oito Anos.

A segunda consideracao que fazemos € relacionada a passagem ou
transicao do 5° ao 6° Ano do Ensino Fundamental de Nove Anos, ou
melhor, as dificuldades vivenciadas pelas criancas nessa
“passagem”, pois, do nosso ponto de vista, esse parece ser um

equivoco, uma vez que as pesquisas e as estatisticas demonstram



que as repeténcias, evasdo e distorcdo |ldade/Série ocorrem com
maiores indices no 6° Ano e nao no 5° Portanto, as dificuldades das
criancas nao ocorrem na “passagem”, mas sim e efetivamente no
primeiro ano da segunda etapa do Ensino Fundamental de Nove

ANOoS.

A terceira consideracao esta centrada nas pretensas “dificuldades
das criancas de adaptacao ou dificuldades na transicao” do 5° ao 6°
Ano. Embora os especialistas em educacao utilizemos essa
expressao com frequéncia, ao aplicarmos um outro angulo ao
analisar essas questdes, adicionando o fato de que as criancas
geralmente sao tomadas como pacientes desses processos de
escolarizacao e ensino aprendizagens, percebemos que sao o0s
curriculistas e demais “sujeitos” detentores do conhecimento e do
poder de estruturar os curriculos oficiais que se eqguivocam ao
proporem estruturas com mudanc¢as abruptas as quais as criangas
sO precisam se adaptar ou se enquadrar. Nesse sentido, a causa dos
problemas de repeténcia, evasdo e distorcdo |dade/Série ndo sdo as
“dificuldades das criancas”, tais problemas sao o efeito do exercicio
do poder dos curriculistas e demais especialistas responsaveis pelas
politicas educacionais. Sao essas politicas de Estado que governam e
oprimem 0s corpos e a vida académica dos alunos de todos os niveis
de ensino, mas que se observa em sua forma mais perversa na
estrutura do Ensino Fundamental de Nove Anos, sobretudo, no

intermezzo do 5° ao 6° Ano.

A quarta e Ultima consideracao diz respeito a nossa incapacidade de
resolver esse problema curricular que as criancas enfrentam por
volta dos onze anos de idade. Temos ciéncia de que existe uma
estrutura curricular ineficaz que tras sérias consequéncias para a

vida das criancas, ou seja, uma estrutura que apresenta um fosso ou



uma ruptura abrupta entre o ultimo ano da primeira etapa e o
primeiro ano da segunda etapa do Ensino Fundamental de Nove
AnNos e, apesar desse problema se manter durante toda a histéria da
escolarizacao brasileira, ndao conseguimos criar solucdes efetivas.
Vimos que ha orientacdes curriculares das secretarias e outros
orgaos ligados ao Ministério da Educacao, mas que se mostraram
ineficazes. Isso demonstra que precisamos quebrar essa “estrutura”
e criar desenhos curriculares que atendam as necessidades das

criancas, pois sao elas que vivenciam esse processo.

Todos o0s resultados da pesquisa nos levam a defender a
necessidade de as pesquisas sobre infancia “ouvirem” as “vozes” das
criancas, pois essa perspectiva pode contribuir para a criacao de
desenhos curriculares que funcionem. E no minimo de um bom
senso que o0s desenhos curriculares devam se adaptar as
necessidades e condi¢cdes das criang¢as € Nao o inverso, ou seja, NAo €
minimamente razoavel querer que as criangcas — com todas as
especificidades e desejos — adaptem-se a uma estrutura curricular

rigida, imutavel e infame.

Da mesma forma, enfatizamos a necessidade de pesquisadores e
pesquisadoras continuarem a investigar essa e outras tematicas
referentes as pretensas “dificuldades das criancas na passagem do
5° ao 6° Ano do Ensino Fundamental”, pois, se € perceptivel que o
problema nao foi solucionado, isso € um indicativo de que as
investigacdes devem continuar. Neste breve texto, apontamos
algumas consideracdes, mas admitimos ser necessario um
movimento maior, de criancas, professores, gestores, curriculistas e
pesquisadoresfas empenhados/as em investigar e implementar
mudancas estruturais que respeitem as especificidades e

necessidades das crian¢as no Ensino Fundamental de Nove Anos.
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