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RESUMO

Este artigo analisa como cinco estudos publicados em 2025
relacionam as lacunas na formacao docente as dificuldades de
integrar as  tecnologias digitais de maneira critica e
pedagogicamente significativa. Trata-se de uma pesquisa
bibliografica, de abordagem qualitativa e carater descritivo, analitico
e comparativo. O corpus é fechado e composto por cinco artigos
previamente selecionados. Primeiro, cada estudo foi analisado
individualmente. Em seguida, seus resultados, argumentos e
particularidades foramm comparados a partir de aspectos
relacionados a formacao inicial e continuada, ao uso pedagdgico das
tecnologias e as condicdes institucionais. Os resultados mostram
qgue as principais dificuldades vao além do dominio técnico das
ferramentas. Entre elas estdo uma formacao inicial insuficiente ou
desigual, formacdes continuadas pouco sistematicas ou pouco
relacionadas a pratica, dificuldades de mediacao pedagodgica,
necessidade de reflexao critica e ética e problemas de infraestrutura,
suporte e planejamento. Os estudos também apresentam questoes
especificas, como cultura digital, competéncia digital docente,
Inteligéncia Artificial e formacao inicial de futuros professores.
Conclui-se que as lacunas formativas dificultam a integracao
pedagogica critica das tecnologias porque limitam a capacidade
docente de selecionar, contextualizar, planejar, mediar e avaliar seu
uso. Essas dificuldades se tornam ainda maiores quando a formacao
insuficiente se combina com condic¢des institucionais desfavoraveis.
Palavras-chave: Formacao docente; Tecnologias digitais; Formacao

continuada; Cultura digital; Integracao pedagadgica.

ABSTRACT
This article analyzes how five studies published in 2025 relate gaps in

teacher education to difficulties in integrating digital technologies in



a critical and pedagogically meaningful way. This is a bibliographic
study with a qualitative, descriptive, analytical, and comparative
approach. The corpus is closed and consists of five previously
selected articles. First, each study was analyzed individually. Then,
their results, arguments, and particularities were compared based
on aspects related to initial and continuing teacher education, the
pedagogical use of technologies, and institutional conditions. The
results show that the main difficulties go beyond the technical
mastery of digital tools. They include insufficient or uneven initial
education, continuing education that is not systematic or closely
connected to practice, difficulties in pedagogical mediation, the
need for critical and ethical reflection, and problems related to
infrastructure, support, and planning. The studies also address
specific issues such as digital culture, teachers' digital competence,
Artificial Intelligence, and the initial education of future teachers. It is
concluded that training gaps make the critical pedagogical
integration of technologies more difficult because they Ilimit
teachers' ability to select, contextualize, plan, mediate, and evaluate
their use. These difficulties become even greater when insufficient
training is combined with unfavorable institutional conditions.

Keywords: Teacher education; Digital technologies; Continuing

education; Digital culture; Pedagogical integration.

INTRODUGCAO

As tecnologias digitais ocupam um espac¢o cada vez maior na
educacao. Elas modificam as formas de comunicacao, ampliam o
acesso a informacao, criam novas possibilidades de producao de
conhecimento e também influenciam a organizacao das praticas
pedagodgicas. No entanto, a simples presenca dessas tecnologias nas

escolas nao significa, por si s6, que houve inovacao no ensino.



Os cinco estudos analisados neste artigo ajudam a compreender
essa questao. Pedro e Santos (2025) mostram que a expansao das
tecnologias digitais desafia metodologias tradicionais e exige
adaptacdes na pratica docente. Soares et al. (2025) destacam que a
competéncia digital do professor vai muito além de saber operar
ferramentas. Bernardes et al. (2025) ampliam essa discussao ao
abordar as novas exigéncias formativas relacionadas a Inteligéncia
Artificial. Valle et al. (2025) mostram dificuldades enfrentadas por
professoras dos Anos Iniciais para compreender e incorporar a
cultura digital ao cotidiano escolar. Barbante e Oliveira (2025), por
sua vez, demonstram que a existéncia de conteudos tecnoldgicos na
formacao inicial ndo elimina problemas de acesso, manutencao,

suporte e formacao especializada.

Assim, nos cinco estudos, a formagao docente aparece como um
elemento importante para compreender por que a existéncia de
recursos tecnoldgicos nem sempre resulta em um uso pedagogico
significativo. Ter computadores, internet, projetores, plataformas ou
ferramentas digitais disponiveis € importante, mas isso nao garante
gue esses recursos sejam utilizados de forma planejada, critica e

coerente com os objetivos de aprendizagem.

Essa compreensao também encontra apoio no referencial tedrico
complementar utilizado nesta pesquisa. Freire (1996) defende uma
pratica educativa voltada a autonomia e a construcao critica do
conhecimento. Novoa (1992) aproxima a formacao de professores da
reflexdao sobre a prdépria pratica e do desenvolvimento profissional.
Tardif (2002) mostra que os saberes docentes sao construidos a
partir de diferentes fontes, como a formacao, a experiéncia

profissional e as relacdes estabelecidas no contexto educacional.



Essas perspectivas ajudam a compreender um aspecto que aparece
com frequéncia nos estudos analisados: aprender a ensinar com
tecnologias nao significa apenas aprender a utilizar equipamentos
Ou programas. Esse processo exige reflexdo sobre a pratica,
desenvolvimento profissional e capacidade de relacionar os recursos

tecnoldgicos as situacdes concretas de ensino e aprendizagem.

Os cinco artigos foram realizados em contextos diferentes. Pedro e
Santos (2025) trabalham com entrevistas envolvendo docentes e um
estudante da Educacao Basica. Soares et al. (2025) realizam uma
pesquisa bibliografica sobre competéncia digital docente. Barbante
e Oliveira (2025) analisam a formacao inicial em uma instituicao de

ensino superior de Angola.

Bernardes et al. (2025) desenvolvem uma pesquisa bibliografica
relacionada ao letramento digital e a Inteligéncia Artificial. Valle et al.
(2025), por sua vez, realizam uma investigagcao qualitativa com um

grupo focal de professoras dos Anos Iniciais.

Essas diferencas de contexto e de metodologia nao permitem
generalizar os resultados para toda a producao cientifica sobre
formacao docente e tecnologias digitais. Porém, elas tornam
possivel comparar os estudos e perceber os pontos em que eles se
aproximam, as questdées em que apresentam enfoques diferentes e

as contribuicdes especificas de cada pesquisa.

No conjunto analisado, fica evidente que os problemas nao
aparecem somente quando faltam equipamentos ou acesso as
tecnologias. Também surgem quando a formacao docente nao
oferece condicdes suficientes para que o professor compreenda a

finalidade pedagodgica dos recursos, escolha ferramentas



adequadas, planeje seu uso, relacione teoria e pratica e avalie

criticamente os impactos das tecnologias.

Pedro e Santos (2025), por exemplo, relacionam os desafios da
educacao digital a metodologia, a formacao continuada e a
estrutura escolar. Soares et al. (2025) apresentam a formacao
continuada como parte fundamental do desenvolvimento da
competéncia digital docente. Bernardes et al. (2025) chamam
atencao para necessidades relacionadas a ética, ao pensamento
computacional e ao uso pedagogico da Inteligéncia Artificial. Valle et
al. (2025) relacionam uma compreensao limitada da cultura digital
as fragilidades da formacao inicial e continuada. Barbante e Oliveira
(2025) mostram que as dificuldades de formacao especializada
podem ocorrer ao mesmo tempo que limitacdes materiais e

institucionais.

Diante disso, torna-se importante analisar essas diferentes
perspectivas de maneira integrada. A proposta deste artigo nao é
realizar um levantamento de toda a literatura existente sobre o
tema, mas comparar os cinco estudos que formam o corpus da
pesquisa. Essa comparacao permite observar como diferentes tipos
de lacunas formativas se relacionam as dificuldades encontradas
pelos professores para incorporar as tecnologias as praticas

pedagogicas.

A relevancia académica do estudo esta justamente nessa
organizacao comparativa. Os artigos analisam aspectos diferentes
do mesmo problema, e sua leitura conjunta permite aproximar
questdes relacionadas a formacao inicial, formacao continuada,
competéncia digital, cultura digital, Inteligéncia Artificial, mediacao

pedagodgica e condicdes institucionais.



A relevancia pratica também é importante. Os trabalhos mostram
que as dificuldades de integracao tecnoldgica nao podem ser
atribuidas apenas a vontade ou a iniciativa individual do professor.
Elas envolvem decisbées de formacao, condicdes de trabalho,
planejamento, infraestrutura e apoio institucional. Compreender
essa relacao ajuda a evitar uma visao simplificada segundo a qual
bastaria disponibilizar equipamentos para que a integracao digital

acontecesse de forma adequada.

A contribuicao desta pesquisa encontra-se no proprio conjunto de

estudos selecionados.

Cada artigo analisa uma parte do problema, mas nenhum deles
redne, em uma mesma comparacao, formacao inicial, formacao
continuada, competéncia digital, cultura digital, Inteligéncia
Artificial, mediacao pedagdgica e condi¢cdes institucionais. Este
trabalho procura aproximar essas dimensdes sem afirmar que os

cinco textos representam toda a literatura cientifica sobre o assunto.

A partir desse recorte, apresenta-se o0 seguinte problema de
pesquisa: como as lacunas na formacao docente sao relacionadas,
nos cinco estudos analisados, as dificuldades de integracao

pedagdgica critica das tecnologias digitais?

O objetivo geral é analisar, comparativamente, como 0s cinco
estudos que compdem o corpus bibliografico relacionam as lacunas
na formacdao docente as dificuldades de integracao pedagdgica

critica das tecnologias digitais.

Para alcancar esse objetivo, foram definidos quatro objetivos
especificos: identificar as lacunas de formacao docente relacionadas

a0 uso pedagogico das tecnologias; descrever como cada estudo



relaciona essas lacunas as dificuldades de integracao;, comparar
convergéncias, divergéncias e particularidades entre os trabalhos; e
sistematizar os principais aspectos formativos, pedagogicos e
institucionais associados pelos estudos as dificuldades de integracao

critica.

Apds esta introducao, apresenta-se a metodologia da pesquisa. Em
seguida, o desenvolvimento é organizado em diferentes eixos de
discussao. Primeiro, sao apresentados fundamentos tedricos
complementares sobre formacao docente, saberes profissionais,
tecnologias e cultura digital. Depois, sao analisadas as lacunas na
formacao inicial e continuada, a diferenca entre o uso meramente
instrumental e uma integracao pedagdgica critica, as condicdes
institucionais e as particularidades de cada estudo. Por fim, as
consideracdes finais retomam os principais resultados, respondem
ao problema de pesquisa e mostram como os objetivos foram

alcancados.

METODOLOGIA

Esta investigacao € uma pesquisa bibliografica, de abordagem
qualitativa e carater descritivo, analitico e comparativo. A definicao
da pesquisa como bibliografica segue o projeto aprovado e é

fundamentada em Marconi e Lakatos (2021).

O estudo utiliza documentos previamente definidos como fontes de
analise. Portanto, nao foram realizadas entrevistas, aplicacao de
questionarios, observacdes ou qualquer outra forma de producao de

novos dados empiricos pelo pesquisador.

O corpus foi definido de maneira intencional e fechada. Ele é

formado por cinco artigos cientificos publicados em 2025: Pedro e



Santos (2025), Soares et al. (2025), Bernardes et al. (2025), Valle et al.
(2025) e Barbante e Oliveira (2025).

Antes da analise comparativa, cada um dos cinco arquivos foi

conferido individualmente.

Foram verificados dados de identificacao, autoria, ano de publicacao,
acessibilidade, legibilidade e integridade dos documentos. Todos os
artigos estavam disponiveis em sua forma integral e puderam ser

lidos.

A escolha desse conjunto de textos esta relacionada a sua ligacao
direta com o problema e com os objetivos desta pesquisa. Em
conjunto, os artigos discutem formacao inicial, formacao
continuada, competéncia digital docente, cultura digital, Inteligéncia
Artificial, praticas pedagdgicas, metodologias de ensino,
infraestrutura, suporte e condicdes institucionais. A combinacao
desses enfoques justifica a selecdao do conjunto, pois permite
examinar, dentro do recorte previamente definido, diferentes

dimensdes diretamente relacionadas ao problema de pesquisa.

Todos os trabalhos foram publicados em 2025. Esse €, portanto, o
recorte temporal adotado para a composicao do corpus. Isso nao
significa, entretanto, que os dados apresentados dentro de cada
artigo tenham sido produzidos no mesmo periodo, ja que o0s

estudos possuem contextos e procedimentos proprios.

E importante esclarecer que esta pesquisa Ndo € uma revisdo
sistematica, uma revisao integrativa ou um estado da arte. No
procedimento efetivamente realizado, nao foram registrados
elementos como bases de dados utilizadas para a localizacao inicial

dos textos, descritores de busca, operadores booleanos, data



especifica da pesquisa, quantidade inicial de resultados ou etapas

formais de selecao.

Por esse motivo, esses procedimentos nao sao atribuidos ao
trabalho. Os cinco artigos sao tratados como um conjunto
documental previamente definido e fechado, que serve de base para

a analise comparativa.

A anadlise ocorreu em duas etapas. Na primeira, cada artigo foi

estudado separadamente.

Foram observadas informacdes que podiam ser confirmadas no
proprio documento, entre elas autoria, objetivo, problema ou
guestao de pesquisa, metodologia, participantes ou corpus,
principais conceitos, resultados, conclusdes e limitagcdes, quando

estas estavam explicitadas.

Na segunda etapa, os cinco trabalhos foram comparados. Essa
comparacao foi orientada pelo problema e pelos objetivos desta
pesquisa. Para organizar a analise, foram considerados os seguintes
aspectos: lacunas na formacao inicial e continuada; dificuldades de
integracao pedagdgica das tecnologias; relacao entre formacao e
apropriacao tecnoldgica; necessidade de criticidade e ética; e fatores

institucionais e materiais associados as dificuldades encontradas.

Foram consideradas convergéncias as situacdées em que dois ou
mMais estudos apresentavam resultados ou argumentos semelhantes
sobre determinado aspecto. As divergéncias foram analisadas com
cuidado para nao confundir uma verdadeira contradicdo com
diferencas decorrentes do contexto, do objeto estudado ou da

metodologia utilizada.



Também foram observadas as particularidades de cada artigo.
Algumas questdes aparecem de maneira mais especifica em
determinados trabalhos, como a Inteligéncia Artificial, a cultura
digital ou a formacao inicial de professores no contexto angolano.
Essas diferencas foram mantidas na analise porque ajudam a

mostrar a diversidade de situacdes abordadas pelo corpus.

Neste artigo, a expressao “lacunas na formacao docente” refere-se as
fragilidades, insuficiéncias ou necessidades de formacao que os

proprios estudos relacionam ao uso pedagodgico das tecnologias.

Ja a expressao “integracao pedagodgica critica das tecnologias
digitais” é utilizada como uma categoria de analise que reune
aspectos como mediacao pedagodgica, intencionalidade, reflexao,
criticidade e ética, sempre que essas dimensdes encontram apoio

Nnos artigos estudados.

As dez obras classicas fornecidas para a pesquisa sao utilizadas
somente como fundamentacao tedrica complementar. Elas nao
fazem parte do corpus comparado. Dessa maneira, a resposta ao
problema de pesquisa continua sendo construida a partir dos cinco

artigos cientificos selecionados.

O papel dos autores classicos é contribuir com conceitos que
ajudam a interpretar os resultados encontrados. Da mesma forma,
Marconi e Lakatos (2021) sao utilizados especificamente para
fundamentar a caracterizagao metodolégica da pesquisa

bibliografica.

DESENVOLVIMENTO



Formacao docente, saberes profissionais e tecnologias:

fundamentos complementares

A analise dos cinco estudos pode ser compreendida de maneira
mais ampla quando colocada em didalogo com autores classicos da
area da educacao e da formacao docente. Essas referéncias nao
fazem parte do corpus comparativo, mas ajudam a interpretar

alguns dos problemas encontrados nos artigos.

Freire (1996) apresenta uma concepcao de educacao voltada para a
autonomia e para a participacao critica do estudante. Essa
perspectiva &€ importante para esta pesquisa porque ajuda a
entender que o valor pedagdgico de uma tecnologia nao esta
apenas em sua utilizacao. Ela ganha sentido quando é colocada a
servico de processos de aprendizagem que envolvem participacao,

reflexao e construcao de conhecimento.

Assim, utilizar uma tecnologia ndao é necessariamente o mesmo que
inovar. Um recurso digital pode simplesmente substituir um recurso
anterior sem modificar a forma de ensinar. Por outro lado, quando
seu uso é planejado e relacionado a objetivos de aprendizagem, ele
pode favorecer novas formas de participacdao, comunicagao e

construcao do conhecimento.

Novoa (1992) relaciona a formacao de professores a reflexao sobre a
pratica e ao desenvolvimento pessoal, profissional e institucional.
Essa compreensao ajuda a analisar a formacao continuada presente
nos estudos. Quando os artigos defendem processos formativos
permanentes, eles nao estdo tratando apenas de cursos para
aprender a utilizar novas ferramentas, mas de oportunidades para

que o professor reveja e aperfeicoe sua propria pratica.



Soares et al. (2025), por exemplo, destacam planejamento,
experimentacao e reflexao como elementos importantes no
desenvolvimento da competéncia digital. Valle et al. (2025) mostram
que as professoras investigadas desejam formacdes mais proximas
das situagdes que enfrentam em seu cotidiano. Pedro e Santos
(2025), por sua vez, relacionam a formacao continuada a
necessidade de adaptar metodologias as transformacdes trazidas

pela educacao digital.

Tardif (2002) destaca que os saberes docentes sao diversos e se
formam ao longo da trajetoéria profissional. Eles ndo vém somente
dos cursos realizados, mas também da experiéncia, das relacdes de

trabalho e da pratica cotidiana.

Pimenta (1999) também relaciona a formacao profissional aos
conhecimentos adquiridos durante a formacao, aos saberes

pedagdgicos, a experiéncia e a construcao da identidade docente.

Essas contribuicdes sao importantes porque o0s proprios artigos
mostram que, diante de falhas ou insuficiéncias na formacao formal,

mMuitos professores buscam outras maneiras de aprender.

Valle et al. (2025) identificam professoras que aprenderam a utilizar
recursos digitais de maneira autodidata ou com a ajuda de colegas.
Barbante e Oliveira (2025) também relatam situagdes em que
professores formadores buscaram aperfeicoamento por iniciativa

propria, de acordo com suas possibilidades.

Esses casos mostram que os professores constroem conhecimentos
de diferentes maneiras. A0 mesmo tempo, revelam um problema:
quando a instituicao nao oferece formacao suficiente, grande parte

da responsabilidade pelo desenvolvimento profissional acaba



ficando nas maos do proprio docente. Imbernoén (2011) entende a
formacao permanente como um processo que nao deve se limitar a
atualizacao técnica. Ela deve criar condicdes para reflexao e

transformacao da pratica profissional.

Perrenoud (2000), por sua vez, inclui o uso das tecnologias entre as
competéncias necessarias a profissao docente. Entretanto, esse uso
precisa ter uma finalidade pedagdgica. O professor precisa saber por
gue utilizar determinado recurso, em que momento utiliza-lo e de

que forma ele pode contribuir para a aprendizagem.

Essa compreensao esta de acordo com os resultados encontrados
no corpus. Saber operar uma ferramenta € apenas uma parte da
preparacao docente. Para integrar tecnologias ao ensino, também
sao necessarias decisbées metodoldgicas, planejamento, capacidade
de avaliar a adequacao do recurso e articulacao entre tecnologia e

objetivos educacionais.

Kenski  (2003) relaciona as mudancas tecnoldgicas as
transformacdes nos processos de ensino e aprendizagem e a
necessidade de atualizagcao da atuacao docente. Moran (2007)
também aproxima tecnologias e inovacao educacional, mostrando
que as mudancas nao dependem apenas do professor, mas podem

envolver as proprias instituicoes.

Esse aspecto é especialmente importante para a analise realizada
neste artigo. Os cinco estudos mostram, cada um em seu contexto,
gue o professor nao atua isoladamente. Seu trabalho depende de
curriculo, infraestrutura, suporte, planejamento, formacao e de uma
cultura institucional que favoreca a utilizacdo pedagodgica dos

recursos disponiveis.



Léevy (1999) contribui para compreender o ciberespaco como um
ambiente que modifica as formas de produzir, compartilhar e
acessar conhecimento. Valente (1999), por sua vez, chama atencao
para a necessidade de uma formacao docente que considere
diferentes abordagens pedagdgicas e permita incorporar a

tecnologia de forma contextualizada a pratica.

Esses referenciais ajudam a esclarecer o que se entende, neste
trabalho, por integracao pedagogica critica. Nao se trata de utilizar
uma tecnologia apenas porque ela é nova ou estd disponivel. E
necessario compreender como ela participa dos processos de
comunicagao, conhecimento e aprendizagem e tomar decisdes

pedagodgicas conscientes sobre seu uso.

Lacunas na formacao inicial e continuada

Um dos principais pontos de aproximacao entre os cinco estudos € a
existéncia de fragilidades na formacao dos professores. Essas
fragilidades aparecem tanto na formacao inicial quanto na formacao

continuada, embora assumam formas diferentes em cada pesquisa.

Pedro e Santos (2025) realizaram entrevistas exploratdrias com dois
docentes e um estudante. A partir dessas entrevistas, os autores
identificaram trés eixos importantes nos desafios da educacao

digital: formacao continuada, metodologia e estrutura escolar.

Os participantes reconhecem a importancia das tecnologias para a
educacao, mas também destacam a necessidade de uma formacao
mais direcionada ao seu uso educacional. O estudo ainda indica que
mudanc¢as precisam alcancar a propria graduagao. Nesse caso, a

lacuna formativa esta relacionada a dificuldade de reorganizar



praticas pedagodgicas diante de um contexto educacional cada vez

mais digital.

Soares et al. (2025), em uma pesquisa bibliografica de abordagem
qualitativa e descritiva, tratam a formacao continuada como parte

essencial do desenvolvimento da competéncia digital docente.

Nesse estudo, a competéncia digital ndo é vista como algo que se
desenvolve apenas por meio de cursos isolados ou do aprendizado
técnico de ferramentas. Ela é entendida como um processo gradual,
qgque depende de oportunidades de estudo, planejamento,

experimentacao e reflexao.

Isso amplia o entendimento da propria lacuna formativa. O
problema nao é apenas o professor nao saber utilizar determinado
programa ou equipamento. A dificuldade também aparece quando
ele nao dispde de oportunidades de formacao que o ajudem a
compreender como integrar o recurso ao ensino de maneira

planejada e pedagogicamente fundamentada.

Bernardes et al. (2025) acrescentam uma questao mais recente ao
debate ao analisar a relacao entre letramento digital e Inteligéncia
Artificial. Os autores identificam necessidades de formacao
relacionadas a ética, ao pensamento computacional, a leitura critica
das tecnologias, a analise de dados e ao uso pedagdgico de

ferramentas baseadas em IA.

Esse estudo mostra que a formacao docente nao pode permanecer
parada enquanto as tecnologias se transformam. Novos recursos
criam novas possibilidades, mas também novos problemas. No caso
da Inteligéncia Artificial, o professor precisa compreender nao

apenas como utilizar uma ferramenta, mas também como avaliar



resultados, reconhecer Ilimites e refletir sobre possiveis

consequéncias de seu uso.

Valle et al. (2025) apresentam uma situacao bastante proxima do
cotidiano escolar. O estudo foi realizado com cinco professoras dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma escola municipal de

Itajal.

As participantes relatam fragilidades tanto na formacao inicial
quanto na formacao continuada. Algumas afirmam que conteudos
relacionados a cultura digital estiveram ausentes ou foram pouco
trabalhados em seus percursos de formacao. Também consideram
que as formacdes continuadas oferecidas nem sempre respondem

as necessidades concretas encontradas na pratica.

Outro resultado relevante € a presenca da aprendizagem autodidata
e da colaboracao entre colegas. Parte dos conhecimentos
tecnoldgicos utilizados pelas professoras foi construida por iniciativa

propria ou por meio de ajuda entre profissionais.

Esse comportamento demonstra interesse e capacidade de buscar
solucdes. Ao mesmo tempo, revela que nem todo o
desenvolvimento profissional acontece por meio de processos

formativos sistematicos oferecidos pelas institui¢cdes.

Barbante e Oliveira (2025) apresentam um contexto diferente. O
estudo foi desenvolvido em uma instituicdao publica de ensino
superior no sul de Angola e analisa a formacao inicial de futuros

professores.

Nesse caso, o curriculo possui unidades relacionadas as tecnologias

digitais em diferentes momentos dos cursos de licenciatura. A



presenca desses componentes mostra que a tecnologia esta

formalmente inserida no processo de formacao.

Entretanto, isso nao elimina as dificuldades. Entre os sete
professores formadores relacionados as unidades tecnoldgicas, trés
nao possuiam formacao superior especifica nessa area. Também
foram relatados pouco incentivo a formacao continuada e situacdes
em que o0s proprios docentes buscaram aperfeicoamento por

iniciativa propria.

O estudo mostra, portanto, que incluir disciplinas ou componentes
tecnoldgicos no curriculo € importante, mas nao é suficiente. A
qualidade da formacao também depende da preparacao dos
profissionais responsaveis pelas disciplinas, das condicdes de

trabalho e das oportunidades de atualizacao.

Ao comparar Valle et al. (2025) e Barbante e Oliveira (2025), percebe-
se uma diferenca importante, mas nao uma contradicao. No
primeiro estudo, professoras relatam que conteudos ligados a
cultura digital estavam ausentes ou eram insuficientes em sua
formacao inicial. No segundo, ha componentes tecnoldgicos

formalmente presentes no curriculo.

Os contextos sao diferentes. Além disso, a simples existéncia de uma
disciplina relacionada a tecnologia nao significa, necessariamente,
que o futuro professor desenvolvera uma compreensao pedagodgica
e critica de seu uso. Do mesmo modo, um profissional que nao
recebeu formacao adequada durante a graduacao pode construir
conhecimentos posteriormente por meio da experiéncia e da

formacao continuada.



Em ambos os casos, a necessidade central permanece: formacao,

pratica e condi¢des institucionais precisam estar articuladas.

A comparacao dos cinco artigos permite, assim, identificar as
principais lacunas formativas relacionadas ao primeiro objetivo
especifico desta pesquisa. Entre elas estdo a presenca insuficiente
ou desigual de conteudos digitais na formacao inicial; formacdes
continuadas pontuais ou pouco relacionadas ao cotidiano
profissional, falta de formacao especializada; dificuldade para
relacionar conhecimentos tecnoldgicos e pedagdgicos, e novas
necessidades de formacao ligadas a criticidade, a ética e a

compreensao das tecnologias.

Essas fragilidades nao aparecem exatamente da mesma maneira

em todos os estudos.

Ainda assim, ha um ponto comum: a preparacao do professor para
trabalhar com tecnologias precisa ir além de aprender a operar

ferramentas.

Do uso instrumental a integracao pedagdgica critica

O segundo eixo da comparacao busca compreender como as
lacunas de formacao se relacionam as dificuldades de integrar

tecnologias a pratica pedagodgica.

Nos cinco estudos, o problema nao é apresentado simplesmente
como falta de equipamentos. Mesmo quando 0s recursos estao
disponiveis, sua utilizacao pode continuar limitada se o professor

nao tiver condicdes formativas para relaciona-los ao ensino.



Pedro e Santos (2025) mostram que a existéncia de tecnologias e o
reconhecimento de sua importancia convivem com dificuldades de
adaptacao metodoldgica. Os participantes relacionam um uso mais
produtivo desses recursos ao planejamento, a formacao continuada

e a adocao de metodologias adequadas.

Isso mostra que integrar tecnologia ao ensino é diferente de
simplesmente colocar um equipamento dentro da sala de aula. A
integracao exige que o professor pense em como O recurso pode

modificar, apoiar ou ampliar a experiéncia de aprendizagem.

Soares et al. (2025) tornam essa diferenca ainda mais clara ao
distinguir o simples uso instrumental da competéncia digital

docente.

Uma tecnologia pode ser incorporada a aula sem que a logica

pedagdgica seja alterada.

Nesse caso, uma pratica tradicional pode apenas ser transferida para
um novo suporte. O professor pode, por exemplo, substituir um
material impresso por uma apresentacao digital sem que haja

qualquer mudanca importante na forma de ensinar ou aprender.

A integracao pedagodgica significativa exige mais. Ela envolve
planejamento, escolha consciente de recursos, mediacao, reflexao e

relacao entre a ferramenta e os objetivos educacionais.

Por essa perspectiva, uma formacao insuficiente prejudica a
integracao porque diminui as possibilidades de o professor
transformar uma tecnologia em instrumento efetivo de

aprendizagem.



Essa questao também aparece em Valle et al. (2025). As professoras
participantes utilizam recursos como projetores, videos e jogos e
reconhecem possibilidades educacionais nesses instrumentos.
Entretanto, sua compreensao da cultura digital aparece, em alguns

momentos, bastante associada aos préprios equipamentos.

O estudo relaciona essa compreensao mais restrita a fragmentacao
da formacao e a distancia entre teoria e pratica. O problema,
portanto, ndo €& a auséncia completa de tecnologias nas aulas, mas
uma incorporagao pouco sistematica, que nem sempre alcanca as
dimensdes culturais, comunicacionais e pedagdgicas envolvidas no

universo digital.

Bernardes et al. (2025) mostram que essa discussao se torna ainda

Mais complexa quando se trata de Inteligéncia Artificial.

Ferramentas de |IA podem  produzir textos, respostas,
recomendacdes e outras formas de conteddo. Por isso, seu uso
educacional exige que o professor saiba avaliar criticamente os
resultados, refletir sobre aspectos éticos, identificar riscos e mediar a

utilizagcao desses sistemas.

Nesse cenario, uma formacdao voltada somente para o
funcionamento técnico da ferramenta torna-se insuficiente. O
professor pode saber utilizar um sistema de Inteligéncia Artificial e,
mMesmo assim, Nao possuir conhecimentos suficientes para analisar

suas implicacdes pedagodgicas e éticas.

A dificuldade de integracao critica aparece justamente nesse ponto.
O recurso pode estar sendo utilizado, mas sem a reflexdao necessaria
sobre quando, como, por que e com quais limites ele deve fazer

parte do processo de ensino e aprendizagem.



Barbante e Oliveira (2025) apresentam outra dimensao desse
problema. Na instituicdo analisada, existem componentes

curriculares voltados as tecnologias e também laboratorios.

Entretanto, foram identificados problemas de acesso, equipamentos
inoperantes ou desatualizados, falta de computador para o professor
em algumas salas e apoio técnico considerado insuficiente e

demorado.

Esses resultados mostram que a formacao ndao acontece de maneira
independente das condi¢cdes concretas de trabalho. Mesmo quando
ha conteudos tecnoldgicos no curriculo, a aprendizagem pratica
pode ser prejudicada quando faltam equipamentos funcionais,

suporte ou acesso adequado.

Dessa forma, a integracao tecnoldgica depende tanto da preparacao

das pessoas quanto das condicdes oferecidas pelas instituicdes.

A analise dos cinco estudos permite responder ao segundo objetivo
especifico. Cada artigo mostra uma forma particular de relacao entre

formacao e integracao tecnoldgica.

Em Pedro e Santos (2025), a dificuldade aparece principalmente na
necessidade de adaptar metodologias e praticas. Em Soares et al.
(2025), esta relacionada ao desenvolvimento insuficiente de uma
competéncia digital critica e contextualizada. Em Bernardes et al.
(2025), o desafio envolve as dimensdes pedagodgicas e éticas da
Inteligéncia Artificial. Em Valle et al. (2025), aparece na compreensao
limitada da cultura digital e em uma incorporacao pouco
sistematica dos recursos. Em Barbante e Oliveira (2025), a formacao
curricular convive com necessidade de especializacao e dificuldades

institucionais.



Os estudos, portanto, reforcam uma mesma ideia por caminhos
diferentes: usar tecnologia nao equivale a integra-la
pedagogicamente. A integracao exige conhecimento, planejamento,

mediacao e reflexao.

Condic¢oes institucionais, infraestrutura e suporte

Outro ponto de aproximacao entre os estudos € a importancia das
condic¢des institucionais. Os problemas relacionados a integracao
das tecnologias nao sao colocados exclusivamente sob

responsabilidade do professor.

Pedro e Santos (2025) incluem a estrutura escolar entre os trés
principais eixos identificados nas entrevistas e destacam a
necessidade de melhoria das condicdes digitais disponiveis nas

instituicdes de ensino.

Soares et al. (2025) também relacionam o desenvolvimento da
competéncia digital a fatores como apoio pedagdgico,
infraestrutura, tempo para planejamento e politicas permanentes de

formacao.

Bernardes et al. (2025), ao tratar da Inteligéncia Artificial, defendem
que o avanc¢o do letramento digital precisa estar acompanhado de
atualizacao curricular, formacao continua e investimentos

institucionais.

Valle et al. (2025) mostram de maneira bastante concreta como a
falta de apoio institucional pode chegar ao cotidiano do professor. As
participantes consideram que algumas formacdes continuadas nao

correspondem as necessidades que encontram ao trabalhar com



tecnologias e também relatam falta de suporte para determinadas

qguestdes praticas.

Quando esse apoio nao é suficiente, as professoras recorrem ao
aprendizado por conta propria ou a ajuda de colegas. Essas atitudes
mostram iniciativa e colaboracao profissional, mas também revelam
uma fragilidade institucional. O desenvolvimento de conhecimentos
importantes para o trabalho passa a depender, em grande medida,

do esforco individual.

O estudo de Barbante e Oliveira (2025) também evidencia essa
relacdo. No contexto analisado, ha laboratdrios e componentes
curriculares dedicados as tecnologias. Porém, os autores também
encontram problemas de acesso, manutencao, suporte técnico e
incentivo a formacao especializada. Alguns equipamentos
apresentam problemas, o acesso € limitado e o suporte técnico é
considerado insuficiente. Além disso, a formacao continuada dos
professores formadores recebe pouco incentivo, levando alguns
profissionais a buscar atualizacdo por conta propria. Esse caso
mostra que possuir parte da infraestrutura necessaria nao significa
que todas as condicdes para uma integracao adequada estejam
garantidas. Equipamentos, curriculo, formacao e suporte precisam

funcionar de maneira articulada.

A comparacao dos estudos permite organizar o problema em trés

dimensoes relacionadas entre si.

A primeira € a dimensao formativa, que envolve conhecimentos,

competéncias, letramento digital e desenvolvimento profissional.

A segunda € a dimensao pedagodgica, relacionada ao planejamento,

a escolha de metodologias, a mediacao, a intencionalidade, a



criticidade e a avaliagao do uso das tecnologias.

A terceira é a dimensao institucional, que inclui infraestrutura,
suporte, tempo para planejamento, politicas de formacao, curriculo

e cultura organizacional.

Essas dimensdes nao funcionam separadamente. Quando as
dificuldades se acumulam em mais de uma delas, a integracao

pedagodgica das tecnologias se torna mais complexa.

Essa leitura também impede que o problema seja tratado como
responsabilidade exclusiva do professor. A formacao docente é
fundamental, mas o professor ndao consegue, sozinho, resolver
problemas de infraestrutura, manutencao, acesso ou organizacao
institucional. Também nao pode criar individualmente politicas de

formacao ou condicdes permanentes de planejamento.

O contrario também é verdadeiro. Disponibilizar equipamentos, sem
investir no desenvolvimento profissional, ndo garante uma utilizacao

pedagodgica adequada.

O corpus mostra, portanto, que formacao e condi¢cdes institucionais
sao complementares. Uma boa estrutura amplia as possibilidades
de trabalho, mas precisa estar acompanhada de formacao e de

decisbes pedagogicas consistentes.

Convergéncias, divergéncias e particularidades do corpus

Apesar dos varios pontos em comum, 0S cinco artigos possuem

caracteristicas proprias.



Essas diferencas sao importantes porqgue mostram que as lacunas
na formacao docente podem surgir de maneiras distintas

dependendo do contexto.

Pedro e Santos (2025) analisam os desafios da educacao digital de
maneira ampla. O numero de participantes é reduzido e inclui dois
docentes e um estudante. A principal contribuicao do estudo esta
em aproximar trés elementos - formacao, metodologia e estrutura -

a partir de percepc¢odes relacionadas ao cotidiano educacional.

Soares et al. (2025) seguem outro caminho. A pesquisa é
bibliografica e estd voltada ao Ensino Fundamental. Os autores
discutem a competéncia digital docente relacionando-a a formacao
continuada, a mediacao tecnoldgica, a cultura escolar e as politicas

educacionais.

Bernardes et al. (2025) concentram sua analise em uma tecnologia
emergente. Ao discutir Inteligéncia Artificial, o estudo mostra que

novas tecnologias também criam novas necessidades de formacao.

Etica, pensamento computacional, leitura critica, analise de dados e
possibilidades de personalizacao da aprendizagem aparecem entre
0s aspectos discutidos. Essa contribuicao é importante porque
mostra que o conteddo da formacao digital ndo permanece igual ao

longo do tempo.

A medida que surgem novas tecnologias, o professor passa a lidar
com novas possibilidades e também com novos problemas. Por isso,

a formacao precisa acompanhar essas transformacdes.

Valle et al. (2025) estudam professoras experientes que atuam nos

Anos Iniciais. O trabalho permite observar uma dimensao cultural e



conceitual do problema.

As participantes utilizam tecnologias e reconhecem seu potencial,
mas nem sempre apresentam uma compreensao ampla do
conceito de cultura digital ou conseguem incorpora-la de maneira

sistematica as praticas pedagodgicas.

O estudo também registra diferencas de percepcao entre os
proprios professores. Ha, por exemplo, opinides distintas sobre os
efeitos das redes digitais nas relacdes entre as pessoas, que podem
ser percebidas tanto como aproximacao quanto como

distanciamento.

Essas diferencas mostram que a cultura digital ndao € vivida ou
compreendida da mesma maneira por todos. Portanto, processos de
formacao precisam considerar as experiéncias, percepg¢des e

possiveis resisténcias dos proprios professores.

Barbante e Oliveira (2025) diferenciam-se principalmente pelo
contexto. O estudo analisa a formacao inicial de futuros professores

em uma instituicao de ensino superior de Angola.

A pesquisa mostra aspectos positivos, como a presenca de
componentes curriculares relacionados as tecnologias. Ao mesmo
tempo, identifica problemas de acesso, suporte e formacgao

especializada.

Essa combinacdo é importante porque evita uma conclusao
simplificada. Nao seria correto classificar o cenario apenas como
sucesso ou fracasso. A presenca das tecnologias no curriculo
representa um avanco, mas existem condi¢cdes que limitam os

resultados dessa integracao.



Também existem diferencas metodoldgicas entre os cinco artigos.
Pedro e Santos (2025), Valle et al. (2025) e Barbante e Oliveira (2025)
apresentam dados empiricos, embora tenham participantes,

contextos e procedimentos diferentes.

Soares et al. (2025) e Bernardes et al. (2025), por outro lado, sao
pesquisas bibliograficas e produzem suas analises a partir da

literatura consultada.

Essas diferencas tornam inadequada uma comparacao baseada em
frequéncia ou intensidade dos fendmenos. Nao seria possivel, por
exemplo, afirmar a partir desse corpus que determinada dificuldade
ocorre mais do que outra em toda a populacao docente. Entretanto,
a diversidade metodoldgica permite uma leitura complementar. Os
estudos empiricos mostram experiéncias e situacdes concretas,
enguanto os estudos bibliograficos ajudam a organizar conceitos e

categorias mais amplas.

Nao foram encontradas contradi¢cdes importantes que impecam a
comparacao ou a resposta ao problema de pesquisa. As diferencas
observadas estao principalmente nos contextos, nos temas

especificos e nas énfases de cada estudo.

Em um dos trabalhos, ha tecnologias formalmente presentes na
formacao inicial. Em outro, professoras relatam que conteudos
relacionados a cultura digital estavam ausentes ou eram

insuficientes em sua formacao.

Em um estudo, o destaque estda nas exigéncias do letramento
relacionado a Inteligéncia Artificial. Em outro, a preocupacao maior
estd na compreensao da cultura digital. Em outro, aparecem com

mais forca os problemas de acesso e infraestrutura.



Essas diferencas nao anulam umas as outras. Pelo contrario,
mostram que as lacunas formativas ndao possuem uma Unica forma.
Elas variam conforme o contexto, a tecnologia utilizada, a trajetoéria

profissional e as condicdes institucionais.

Sintese comparativa e resposta progressiva ao problema

A comparagao dos cinco estudos permite organizar os principais

resultados em quatro nucleos.

O primeiro é a continuidade da formacgao. Os estudos indicam que
aprender a trabalhar pedagogicamente com tecnologias nao € algo
que se encerra na graduagcao ou em um curso isolado. Tecnologias,
praticas educacionais e necessidades profissionais mudam com o
tempo. Por isso, o desenvolvimento profissional precisa continuar ao

longo da carreira.

O segundo nucleo é a relacdao entre tecnologia e pedagogia. O
professor precisa aprender nao apenas a utilizar recursos, mas
também a escolher quais deles sao adequados a determinado
objetivo, planejar sua aplicagcao, acompanhar a aprendizagem dos

estudantes e avaliar seus resultados.

Sem essa relacdo, existe o risco de apenas transferir uma pratica
tradicional para um meio digital, sem produzir uma mudanca

pedagodgica significativa.

O terceiro nucleo € a dimensao critica. Ela aparece de forma mais
evidente em Soares et al. (2025), Bernardes et al. (2025) e Valle et al.
(2025), mas também pode ser relacionada as necessidades de

reflexdao e uso consciente presentes nos demais trabalhos.



Ser critico diante das tecnologias significa compreender suas
finalidades, seus limites e suas consequéncias. Envolve questdes de

ética, autonomia, responsabilidade e cultura.

No caso da Inteligéncia Artificial, essa necessidade se torna ainda
mais evidente. O professor ndo lida apenas com um recurso que
apresenta informacdes prontas, mas com sistemas capazes de gerar
conteudos, respostas e recomendacdes. Isso exige capacidade de

interpretacao, avaliacao e mediacao.

O quarto nucleo é a dimensao institucional. Infraestrutura, suporte,
planejamento, curriculo, politicas de formacao e condi¢cdes de

trabalho podem facilitar ou dificultar a integracao tecnoldgica.

Barbante e Oliveira (2025) mostram que a existéncia de
componentes tecnoldégicos no curriculo pode conviver com
problemas de equipamentos e suporte. Valle et al. (2025) indicam
que oferecer formacao continuada nao é suficiente quando essa
formacao nao responde as necessidades percebidas pelas
professoras. Soares et al. (2025) relacionam o desenvolvimento da

competéncia digital a condicdes institucionais permanentes.

Esses quatro nucleos permitem construir uma resposta ao problema

da pesquisa.

Nos cinco estudos, as lacunas na formacao docente se relacionam as
dificuldades de integracao pedagodgica critica porque reduzem 0s
conhecimentos e as condi¢cdes de que o professor necessita para
transformar recursos  tecnolégicos em  ferramentas de

aprendizagem contextualizadas e pedagogicamente significativas.



Quando a formacao inicial € insuficiente, quando o desenvolvimento
profissional nao acontece de maneira continua ou quando faltam
conhecimentos que articulem tecnologia e pedagogia, o uso dos
recursos pode se tornar limitado, inseguro ou excessivamente

técnico.

O mesmo ocorre quando faltam oportunidades para refletir
criticamente sobre ética, cultura digital ou novas tecnologias, como

a Inteligéncia Artificial.

Além disso, quando essas fragilidades formativas se juntam a
problemas de infraestrutura, falta de suporte ou politicas

institucionais pouco consistentes, as dificuldades aumentam.

A comparacao também permite responder ao terceiro objetivo
especifico. Os estudos convergem principalmente na importancia da
formacao continuada, na insuficiéncia do uso meramente
instrumental das tecnologias e na influéncia das condicdes

institucionais.

As diferencas estao sobretudo nos contextos analisados, nas

tecnologias abordadas e nos tipos de formacao investigados.

Por fim, o quarto objetivo especifico € atendido pela organizacao do
problema em dimensdes formativas, pedagdgicas e institucionais.
Essas dimensdes aparecem relacionadas entre si e ajudam a
compreender por que a integracao das tecnologias nao depende de

um unico fator.

A analise permanece restrita aos cinco artigos que compdem o
corpus. Portanto, seus resultados nao pretendem representar toda a

literatura cientifica sobre formacao docente e tecnologias digitais.



CONSIDERAGCOES FINAIS

A comparacao dos cinco estudos mostra que as lacunas na
formacao docente assumem formas diferentes, mas apresentam um
ponto em comum: preparar professores para trabalhar com
tecnologias nao significa apenas ensinar o funcionamento de

ferramentas.

Nos artigos analisados, aparecem fragilidades na formacao inicial,
limitacdes ou inadequacdes na formacao continuada, necessidade
de conhecimentos especializados, dificuldades na relacao entre
teoria e pratica e novas demandas relacionadas a criticidade, a ética
e ao desenvolvimento de competéncias para a mediacao

pedagdgica.

Em resposta ao problema de pesquisa, conclui-se que, nos cinco
estudos analisados, as lacunas na formacao docente estao
relacionadas as dificuldades de integracao pedagdgica critica
porgue limitam a capacidade do professor de selecionar,
contextualizar, planejar, mediar e avaliar o uso das tecnologias de

acordo com objetivos educacionais.

Essa relacao se torna mais evidente quando a formacao ocorre de
maneira pontual, concentra-se excessivamente nos aspectos
técnicos ou permanece distante das situacdes concretas que 0s

professores enfrentam em sua pratica.

Portanto, a principal dificuldade nao esta simplesmente em saber
ou nao utilizar um recurso. O desafio € compreender qual sentido
pedagodgico ele pode ter, decidir quando sua utilizacao € adequada
e realizar escolhas conscientes sobre sua participacao no processo

de ensino e aprendizagem.



O objetivo geral da pesquisa foi alcancado por meio da comparacao
das maneiras pelas quais os cinco estudos relacionam formacao

docente e integracao tecnoldgica.

O primeiro objetivo especifico foi atendido pela identificacao das
principais lacunas formativas encontradas no corpus. Elas envolvem
formacao inicial e continuada, necessidade de especializacao,
letramento digital, competéncia digital, compreensao da cultura

digital e novas exigéncias relacionadas a Inteligéncia Artificial.

O segundo objetivo foi alcancado ao mostrar como essas
fragilidades podem aparecer na pratica. Os estudos relacionam as
lacunas formativas a dificuldades metodoldgicas, usos limitados das
tecnologias, inseguranca, integragcao pouco sistematica e problemas

de mediacao pedagodgica.

O terceiro objetivo especifico foi cumprido com a comparacao entre

convergéncias, diferencas e particularidades dos cinco artigos.

Os principais pontos de aproximagao sao a necessidade de
formacao continuada, a compreensao de que o dominio técnico nao

é suficiente e a importancia das condicdes institucionais.

As diferencas aparecem principalmente nos contextos estudados e
Nnos objetos de cada pesquisa. O corpus reune investigacdes sobre
Educacao Basica, Ensino Superior, formacao inicial, competéncia

digital, cultura digital e Inteligéncia Artificial.

Essas diferencas nao prejudicam a comparacao. Pelo contrario,
mostram que as lacunas formativas podem assumir caracteristicas

distintas em diferentes realidades.



O quarto objetivo especifico foi atendido pela organizacao dos

resultados em trés dimensoes relacionadas entre si.

A dimensao formativa inclui conhecimentos, competéncias,

desenvolvimento profissional e capacidade critica.

A dimensao pedagdgica envolve plangjamento, metodologia,

mediacao, intencionalidade e avaliacao.

A dimensao institucional envolve curriculo, infraestrutura, suporte,

tempo e politicas de formacao.

Os estudos indicam que as dificuldades de integracao critica
tendem a aumentar quando problemas dessas diferentes

dimensodes aparecem ao mesmo tempo.

A principal contribuicdo deste artigo esta em reunir, em uma
mesma analise, resultados que aparecem separados Nos cinco
estudos originais. Ao aproximar formacao inicial, formacao
continuada, cultura digital, competéncia digital, Inteligéncia Artificial
e condicdes institucionais, torna-se possivel compreender a

integracao tecnolégica como um processo mais amplo.

Esse processo depende da preparacao profissional do professor, das
escolhas pedagdgicas realizadas e das condicdes oferecidas pelas

instituicoes.

A pesquisa também possui limitacdes. O corpus é fechado e
formado por apenas cinco artigos, todos publicados em 2025. Além
disso, os trabalhos apresentam contextos, metodologias e periodos

de producao de dados diferentes.



Ha pesquisas bibliograficas e pesquisas empiricas, estudos
realizados na Educacao Basica e no Ensino Superior. Por esses
motivos, os resultados apresentados neste artigo nao devem ser
generalizados para toda a producao cientifica sobre formacao

docente e tecnologias digitais.

Como possibilidade de continuidade, seria pertinente realizar novas
pesquisas comparativas com um conjunto maior de documentos.
Também podem ser desenvolvidos estudos empiricos que
acompanhem, ao longo do tempo e em diferentes contextos, de que
maneira processos de formacao inicial e continuada contribuem

para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas digitais.

Outra possibilidade € aprofundar estudos sobre tecnologias
emergentes. A medida que novos recursos passam a fazer parte da
educacao, surgem também novas necessidades de formacao,
especialmente relacionadas a criticidade, a ética e a mediacao

pedagogica.
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