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RESUMO

O objetivo deste estudo € mostrar por meio de pesquisas
bibliograficas que a avaliacdo é uma ferramenta essencial no
processo de ensino-aprendizagem, pois revela a real situacao das
necessidades referentes ao dominio das habilidades e competéncias
para que o docente atinja o objetivo planejado sem que suas
praticas avaliativas, sejam atos punitivos, tornando-se meétodos
excludentes. Neste contexto, mostra-se que o objetivo principal do
ato de avaliar € tornar a avaliacdo um momento satisfatdrio tanto
para o professor quanto para o aluno, sendo necessario evidenciar
gue este nao pode mais ser visto como um momento fechado ou
punitivo, e para que isso aconteca o professor deve utilizar as
técnicas e instrumentos disponiveis para que o0s resultados
alcancados sejam satisfatorios e possibilite uma melhor qualidade
no ensino. Contudo € necessario acima de tudo que o educador

venha valorizar as expectativas e pensamentos de seus alunos.

Palavras-chave: Avaliacao; Punicao; Emancipacao e Qualidade.

ABSTRACT

The objective of this study is to show through literature searches
that assessment is an essential tool in the teaching-learning process,
it reveals the real situation needs regarding mastery of the skills and
competencies that the teacher planned to reach the goal without
their evaluation practices, punitive acts are becoming exclusionary
methods. In this context, we show that the main objective of
evaluating the act is to make evaluation a suitable time for both the
teacher and to the student being required to show that this can no
longer be seen as a moment or punitive closed, and so happen the
teacher should use the techniques and tools available so that the
results achieved are satisfactory and enable a better quality

education. However it is necessary above all that the educator will



appreciate the thoughts and expectations of their students.

Keywords: Evaluation; Punishment; Emancipation and Quality.

RESUMEN

El objetivo de este estudio es demostrar, mediante investigacion
bibliografica, que la evaluacion es una herramienta esencial en el
proceso de ensefanza-aprendizaje, ya que revela la situacion real de
las necesidades relacionadas con el dominio de habilidades y
competencias, permitiendo al docente alcanzar el objetivo
planificado sin que sus practicas de evaluacion se conviertan en
actos punitivos, evitando asi métodos excluyentes. En este contexto,
se muestra que el principal objetivo del acto de evaluacion es
convertirla en un momento satisfactorio tanto para el docente como
para el estudiante, destacando que ya no puede ser vista como un
momento cerrado o punitivo. Para ello, el docente debe utilizar las
técnicas e instrumentos disponibles para que los resultados
obtenidos sean satisfactorios y permitan una mejor calidad de
ensefanza. Sin embargo, sobre todo, es necesario que el educador
valore las expectativas y reflexiones de sus estudiantes.

Palabras-clave: Evaluacion, Castigo, Emancipacion y Calidad.

1. INTRODUCAO

A partir da década de 1990, por meio das reformas educacionais, a
educacao brasileira sofreu alteracdes no sentido de assegurar a
educacao como direito de todos, conforme previsto na Constituicao
da Republica Federativa do Brasil de 1988, especificamente em seu

artigo 205, o qual dispde:



A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, que sera promovida e incentivada com a
colaboragcdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL,
1988).

Entende-se que essa declaracao, na qual a educacao € vista como
um salto de qualidade com relagcao a legislagao anterior tratou de
mManeira mais precisa e detalhada a redacao do referido dispositivo,
introduzindo-se, até mesmo, os instrumentos juridicos para a sua
garantia. Entretanto, o acesso, a permanéncia e 0 sucesso na escola

fundamental continuam como promessa nao efetivada.

Nesse contexto, destaca-se o papel da avaliacao que segundo a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n°® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996), apresenta a avaliacdo como processual,
continua, devendo priorizar a qualidade, isto &, acompanhar o
processo de aprendizagem ao longo do ano letivo. Contudo,
observa-se que a realidade educacional apresenta sérias
contradic¢des, pois a avaliacao ainda é vista como mecanismo de
exclusao do aluno do sistema escolar em virtude da forma como é

aplicada (Perrenoud, 1999).

Hoffman (2008) compreende que a avaliacao, na perspectiva de
construcao do conhecimento, parte de duas premissas basicas,
quais sejam, a confianca na possibilidade de os alunos construirem
suas verdades e valorizagcao de suas manifestacdes e interesses.
Exige do educador uma concepcao de crianca, jovens e adultos

enguanto sujeitos de desenvolvimento inseridos no contexto de sua



realidade sociopolitica. Dai depreende-se que avaliar € dinamizar
oportunidades de  acao-reflexao, num acompanhamento
permanente do professor, que incitara o aluno a novas questdes a
partir de respostas formuladas, nao em um momento terminal do
processo educativo, mas uma busca de compreensao das
dificuldades do educando e na dinamizacao de novas

oportunidades de conhecimento.

Acredita-se, entao, que é necessario dar um novo sentido a palavra
avaliacao. Assim, faz-se necessario que ela ndao seja empregada ao
longo do processo educacional pela [6gica classificatoria ou punitiva.
Para que isso aconteca é imprescindivel que o sistema de ensino
Nnao esteja tao preocupado com os indices de aprovacao, mas, sim,
em procurar novas formas que permitam ao educando ser avaliado
de maneira que ele coloque em pratica os conhecimentos

adquiridos dentro da escola.

Nesse sentido, Perrenoud (1999, p. 168) afirma que “enquanto a
escola der tanto peso a aquisicao de conhecimentos
descontextualizados e tao pouco a transferéncia e a construcao de
competéncias, toda avaliacao correra o risco de se transformar em
um concurso de exceléncia”. Nessa linha de raciocinio, torna-se
relevante encontrar meios para que a avaliacao seja feita de uma
forma que o professor venha visualizar em cada aluno os
conhecimentos qualitativos tais como, as crencgas, 0s Vvalores

intelectuais e morais, o discernimento e a afetividade.

Nesse contexto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(Lei n° 9.394/1996) destaca que a avaliacdo deve ser continua e
priorizar a qualidade, isto €&, acompanhar o processo de

aprendizagem ao longo do ano e nao em um periodo ou somente



por meio de um unico trabalho; esse processo € chamado de

avaliacao formativa, visto que se opde a avaliacao quantitativa.

Diante de todos esses fatos, observa-se que a avaliagao se constitui
como um instrumento, o qual pode ser usado a servico da qualidade
do ensino, pois quando se consegue identificar o que os estudantes
assimilaram do conteudo e o que lhes falta aprender, sera mais facil
para o professor criar metodologias facilitadoras da construcao do
conhecimento necessario. Sobre esse assunto, € oportuno trazer a

discussao o posicionamento de Nagaro (2002) ao afirmar que:

a falta do conhecimento mais amplo em relacao ao aluno,
as dificuldades de transformar o elemento qualitativo em
numeros, a auséncia de espaco para a reflexdo sobre o
assunto, a fragil fundamentacao teorica que subsidia a
pratica da avaliagdo, a visdo do erro como fracasso e nao
algo que faz parte de uma construgcdo. Sao elementos
apontados como empecilho para que o professor tenha
mais clareza, uma Pratica mais avangcada e possa praticar
uma avaliagdo mais justa e coerente com o que o aluno e e

representa (Nagaro, 2002, p. 353-354).

Assim, compreende-se que avaliacao é essencial para o processo de
construcao do conhecimento, observando os aspectos cognitivos,
emocionais e psicomotores, por meio de acompanhamento,

interagao permanente no sentido de melhorar o processo educativo.

Nesse sentido, a realizacao deste estudo se torna relevante em
virtude da realidade de algumas escolas que utilizam métodos de

avaliacdao dos alunos que desconsideram o ritmo e necessidade



destes, com destaque para a aplicagcao de provas, sistema
historicamente vinculado a marginalizacao e exclusao de uma

parcela significativa de educandos.

Diante do exposto, € valido apontar as questdes que norteilam a

producao deste estudo, a saber:

e Como ocorrem as praticas avaliativas na escola de Ensino
Fundamental e quais seus reflexos para o processo de ensino-

aprendizagem?

e Quais as principais dificuldades presentes no ato de avaliar?

e Quais as técnicas e instrumentos sao utilizados no processo de

avaliacao?

e Quais as concepcdes de avaliagcao estao presentes na pratica

docente?

1.1. Objetivos Especificos

2. OBJETIVOS

2.1. Objetivo Geral

Investigar as praticas avaliativas na escola de Ensino Fundamental e

seus reflexos para o processo de ensino-aprendizagem.

2.2. Objetivos Especificos

1. verificar as principais dificuldades presentes no ato de avaliar;



2. identificar as técnicas e instrumentos utilizados no processo

de avaliacao;

3.conhecer as concepgdes de avaliacao presentes na pratica

docente

3. REFERENCIAL TEORICO

Trabalhar a educacao € a meta de todo professor e a avaliacao
pretende estabelecer uma comparacao do que foi alcancado com o
que se pretende atingir. No contexto histérico da avaliacao
educacional, esta incide sobre as acdes ou sobre os objetos
especificos, Nno caso, o aproveitamento do aluno ou no processo de
avaliacao formal (prova escrita), adotada pelo professor,
caracterizando-se como uma pratica exigida pela escola ao docente

(Sant’'anna, 2008, p. 33).

Nesse sentido, observa-se que a avaliacdao sempre se pautou em
uma pratica de carater classificatorio. Corroborando tal afirmacao,
recorre-se a Perrenoud (2000) para quem esse método é concebido
enguanto um simples ato classificatério, como o ponto culminante
do fracasso escolar, entendendo que a dificuldade no processo de
aprendizagem se expressa em uma falha, uma lacuna que nao
considera a percepcao em que se relacionam conhecimentos e

competéncias.

Deve-se, portanto, considerar uma forma de observar o
procedimento avaliativo, que possua um rigor metodoldgico,
compreendendo que a objetividade do processo nao traduz o ato de
avaliar em sua esséncia. Por vezes, essa prerrogativa nao é
respeitada nas técnicas avaliativas e isso corrobora para que a

avaliacao se torne um empecilho a compreensao; o ensino deve, sim,



ser uma busca pela exceléncia, mas esta nao deve ser buscada
intrinsecamente em um momento univoco da avaliacdao. Essa
avaliacdo se estabelece em trés modalidades, quais sejam, a

somativa, a formativa e a diagnostica.

Sobre esse assunto, Haydt (2000) ao tratar da avaliacdo somativa,
assinala que essa tem como funcao classificar o aluno para
determinar se ele sera aprovado ou reprovado e esta vinculada a
nocao de medir. Contudo, atualmente, a classificacao do estudante
se processa segundo o rendimento alcancado tendo por parametros
0s objetivos previstos. Nesse caso, nao deve servir de base apenas os

objetivos individuais, mas também o desempenho apresentado pelo

grupo.

Em relacao a avaliacao formativa, ela tem o propdsito, a partir do
acompanhamento do desempenho escolar discente, apresentar ao
professor e ao aluno dados relevantes sobre o resultado da
aprendizagem. Ela localiza deficiéncias na organizacao do ensino
aprendizagem, de modo a possibilitar reformulacdes no ambito
deste e assegurar o alcance dos objetivos. Para Hadji (2010), o
conceito de avaliacao formativa nada mais € do que medir o
desempenho na prova, no intuito de mostrar como esses alunos
atuam durante a aprendizagem, permitindo uma reorientacao da

acao pedagdgica.

Em se tratando da avaliacao diagndstica, tal modalidade visa
determinar a presenca ou auséncia de conhecimentos e habilidades,
inclusive buscando detectar pré-requisitos para novas experiéncias

de aprendizagem. Melchior (1994, p. 14-15) assinala o seguinte:



Atraves das analises dos resultados o aluno tem mais
oportunidade de aprendizagem, pois quando aplica
sozinho o conteudo aprendido, verifica se aprendeu de
fato o que foi ensinado, busca solucbes para o fato, para
isso o docente nao deve enfatizar a verificagcdo de
aprendizado de nota como se o aspecto da avaliacao fosse
a expressdo dos resultados e ndo seu significado e

principalmente, sua fung¢ao.

Assim, para além da atribuicdao de nota, a avaliacao deve ser
participativa no sentido da construcao, da sensibilizagcao, da busca
pela autocritica, pelo autoconhecimento de todos os envolvidos no
ato educativo, investindo na autonomia, envolvimento,

compromisso e emancipac¢ao do sujeito.

Contudo, alguns professores ainda utilizam a avaliacao de forma
equivocada, ao adotarem medidas classificatorias e excludentes,
causando evasao. Assim, compreende-se que a educacao, deve
implicar uma nova forma de avaliar, adotando um modelo avaliativo
integral, globalizado e sistematizado, pois a partir dai se acredita que
havera a reducao dos indices do fracasso escolar, da baixa-estima e
das concepcdes equivocadas de medir o aprendizado do aluno.
Entende-se que o fim da avaliacao classificatoria teria que ser visto
COMO UM avango, uma vez que € imprescindivel superar os limites e
0os métodos avaliativos, acreditando em novas possibilidades

educacionais.

3.1. A Questao da Avaliagcdao Educacional: Um Debate Necessario



A avaliacao tem proporcionado ao longo do tempo diversos debates
gue atualmente se tornam necessarios para promover a reflexao
sobre um tema tao relevante, visto que suas ferramentas geram
polémicas, principalmente em relacao a sua eficiéncia e seu carater

classificatorio, punitivo e excludente.

Todavia, esse debate tem incitado muitas reflexbes na area
educacional, além de se apresentar como tema objeto de diversas
discussbdes entre os educadores, pois com a situacao real vivenciada
Nno sistema escolar no qual o indice demonstra a necessidade de
melhorar o desempenho da educacao brasileira, torna-se apropriado
propor aos educadores experiéncias que programam um novo fazer

ao contrario do que esta sendo realizado.

Luckesi (1996) confirma este pensamento, quando diz que a
avaliacao € como um julgamento de valor sobre as manifestacdes
relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de decisao.
Essa discussao se torna continua, pois ela faz parte de um processo
que esta diretamente ligado a discussao do fracasso escolar e as

guestdes que possibilitam a reversao desse quadro.

Segundo Esteban (2009), a avaliacao so6 toma fblego se estiver
atravessada pela reflexdo sobre a producdo do fracasso/sucesso

escolar no processo de inclusdo/exclusdo social uma vez que,



(..) a razdao de ser da avaliacdo educativa ndo é a
classificacdao ou a retencao de alunos, mas a identificacao
do estagio de compreensdo e assimilacdo do saber pelo
educando, junto com as dificuldades que este encontra,
bem como os fatores que determinam tais dificuldades
com vista a adogcdo de medidas corretivas de agcdo (Paro,

2001, p. 40).

Compartilhando dessa opiniao, Saul (2007) afirmma que a avaliacao

esta se tornando o centro da aula, em torno o qual tudo se
gira. S0 que em vez de centralizar a acao nos processos de
produgcdo de conhecimentos, de ensino-aprendizagem
que envolve as pesquisas e as relagbes professor-aluno,

tudo € voltado para a avaliacao (Saul, 2007, p. 23)

Nesse sentido, a avaliacdo ganha caracteristicas de exames
classificatorios e dessa forma rotula o aluno em aprovado e
reprovado, estabelecendo notas que vao de zero a dez, as quais nao
devem ser consideradas, em virtude de nao evidenciarem com

clareza a verdadeira intencao de avaliar o educando.

Porquanto, acredita-se que avaliacao formal ou exame escolar tem
como objetivo saber se o aluno conseguiu No Momento do teste o
gue se esperava dele, caso contrario ele sera reprovado e

consequentemente excluido do grupo de aprovados.

A partir da promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional, Lei n° 9.394 de 1996, essa visao mudou. Nessa perspectiva,



a avaliacao comecou a ser feita em outros aspectos, considerando
todo o potencial do educando diante do processo ensino-
aprendizagem, o seu envolvimento a partir de sua participagao em
sala de aula, na realizacdo das atividades propostas, com a
responsabilidade em cumprir as datas de entrega, formando assim
um conjunto de atividades para serem somadas e dessa maneira
culminar o processo avaliativo no sentido de definir a média do

aluno conforme orientacao do sistema de ensino.

Entende-se, entao, que se deve colocar em pratica, uma avaliagcao
inclusiva, de acordo com as caracteristicas apontadas e que, sem
duvida, esta é uma tarefa complexa, que requer mudancas

substanciais nas praticas de avaliacao.

Nesse aspecto, a avaliacao deve ser feita na perspectiva processual,
ao longo do periodo escolar, estando integrada aos objetivos do
fazer do professor que devem ser bem definidos. Logo, esse
processo nao pode considerar apenas o periodo de provas realizadas
em uma sala de aula cheia de alunos, concebido apenas como
forma de “medir” o aprendizado destes, de maneira individual por
meio dos chamados exames. Uma vez que essa maneira de avaliar
nao contempla o processo de construcao do conhecimento
articulando as dimensdes afetiva, social, cultural e psicoldgica que

constituem o individuo.

Sobre essa questao, Marques (1976) pondera que a avaliacao € um
processo continuo, sistematico, compreensivo, comparativo,
cumulativo, informativo e global, que permite avaliar o
conhecimento do aluno. Dessa maneira, a avaliacao por ser um dos
processos fundamentais do ato educativo, deve ser considerada nas

praticas cotidianas, seja da educacao informal e nas praticas mais



formais, suas vantagens e desvantagens, pois por meio dela é que se
elaboram os instrumentos no sentido de acompanhar e verificar

seus resultados sobre o processo educativo como um todo.

No entanto, segundo Esteban (2001), as praticas de avaliacao, como
as demais praticas pedagdgicas, direcionadas a questdao da
avaliacdo, estao marcadas, por uma dinamica social de inclusao e
exclusao, essa forma esta diretamente ligada ao fracasso ou sucesso

escolar.

Desse modo, volta-se a discussao sobre a avaliacao classificatoria
quando se tem como principio a producao de uma hierarquia que
classifica e seleciona, que inclui os melhores classificados e exclui
agueles que nao alcancaram a média. Entende-se que essa forma
de avaliar o aluno pode ser concebida por muitos como uma forma
equivocada, pois se existe uma preocupacao efetivamente com a
educacao de qualidade para todos, o principio nao pode ser este.

Esteban (2001, p. 187) afirma o seguinte.

Nao devemos acreditar que a escola possa transformar a
sociedade. Tampouco se acredita que em uma sociedade
excludente como a que se vive, possa deixar de produzir
fracasso escolar. No entanto, devemos acreditar que é
possivel instaurar praticas que atuem no sentido da
transformac¢do da escola como parte de um processo de
transformacao social. O dialogo tem que estar enlacado ao

debate sobre a fungédo social da escola e do conhecimento.

Entao, deve-se lancar mao de outras modalidades de avaliacao que

oportunizem a todos, as mesmas possibilidades de aprendizagem.



Cabe a escola e a sociedade criarem as condicdes necessarias a fim
de assegurar uma educacao de qualidade para todos, haja vista que
durante muito tempo a avaliacao foi entendida como um
instrumento que serviria apenas para classificar e rotular o
estudante; felizmente esse modelo ficou ultrapassado e, atualmente,
a avaliacdo € concebida como uma das mais importantes
ferramentas a disposicao do professor para alcancar os objetivos da
escola, de forma a propiciar o avanco por parte dos alunos; e para
que isso aconteca, € imprescindivel que a escola em conjunto com o
sistema ofereca alternativas, com vistas a uma evolucao segura e

justa.

Nesse sentido, observa-se que o debate atual em torno da avaliacao
tem sido marcado pela ideia da reflexao que alguns autores tém
chamado de avaliacdo como uma pratica de investigacao, a qual faz
parte do processo de ensino-aprendizagem, buscando
compreender melhor a multiplicidade de saberes presentes em
uma sala de aula, ou seja, as multiplas culturas, conhecimentos,
formas de aprender, dentre outras. Essa dimensao reflexiva ou
investigativa da avaliacdo potencializa o processo educacional,

numa projecao de futuro (Saul 1990).

Por outro lado, Tyler (1979), cuja proposta se constitui enquanto uma
forte referéncia no meio educacional, explana que o processo de
avaliacao consiste em determinar em que medida os objetivos

educacionais estao sendo atingidos e como visam a produzir.

Logo, esse enfoque envolve a avaliacao orientada por resultados e
avaliacao orientada por insumos e processos, vista em grande parte
como uma questdao de medida, nesse caso duas medidas que

convergem, no sentido de apresentarem a mesma ordenacao das



escolas. Em relacao a essa questao, Masagao (2010) compartilha
dessa ideia, quando afirma que “abrir mao de avaliar é negar o
direito a educacao” (p. 43). Ela aponta ainda a relagcao da avaliacao
com a qualidade da educacao, destacando que a nocao de
qualidade envolve sempre e necessariamente a avaliacao, ou seja,
um julgamento baseado em critérios subjetivos e intersubjetivos do

gue é desejavel ou ao menos aceitavel no ensino.

Neste sentido, faz-se necessario pensar nos variados principios e

caracteristicas que remetem a uma avaliagao coerente.

3.2. Concepcoes Sobre Avaliacao: Principios e Caracteristicas

A avaliacao se faz presente em todos os dominios da atividade
humana. O “julgar”, o “comparar”, o “medir”, isto &, “o avaliar” faz
parte do cotidiano da humanidade. Numa perspectiva diacrénica,
pode-se remontar as praticas de avaliacdao sob a forma de exames e
provas, usadas em colégios catdlicos da Ordem Jesuitica e em
escolas protestantes, a partir do século XVI, sobre as quais Luckesi

(2003, p. 16) descreve o seguinte:

a tradicdo dos exames escolares, que conhecemos hoje,
em nossas escolas, foi sistematizada nos séculos XVI e XVII,
com as configuragcées da atividade pedagogica produzidas
pelos padres jesuitas (séc. XVI) e pelo Bispo John Amos
Coménio (fim do séc. XVI e primeira metade do séeculo

XVI).

Observa-se que desde as escolas jesuitas até os dias

contemporaneos quando se fala em avaliacao, remete-se a ideia de



exame escolar, alvo de criticas por alguns tedricos e por professores,
uma vez que no geral o avaliar se confunde com o “tirar uma boa
meédia”, ou seja, o educador atual nao estda necessariamente
avaliando o aluno e, sim, medindo o que este aprendeu do plano de

ensino.

Entende-se que analisar a técnica avaliativa empregada no interior
da escola demanda também a definicao dos objetivos que atendam
as reais necessidades dos alunos e de todos os profissionais da

escola em busca de uma educacao de qualidade.

Para Fernandes (2007), a avaliacao é, portanto, uma atividade que
envolve legitimidade técnica e politica na sua realizacao, ou seja,
guem avalia, seja ele o docente, o coordenador, o diretor etc., realiza
a tarefa com a legitimidade técnica que sua formacao profissional

lhe atribui.

Nesses termos, € necessario que o professor entenda a avaliagcao
enguanto um mecanismo essencial Nno processo de aprendizagem
em que todos os participantes deste processo estejam envolvidos e
que a avaliacao escolar nao pode ser compreendida como uma
condicao isolada, pois € de suma importancia ver a avaliacao
enquanto parte integrante de um fazer coletivo de formacao dos
estudantes e ndao como um instrumento para castigar alunos
considerados indisciplinados, aspecto esse que provoca medo e

reflete de forma negativa no desempenho escolar do aluno.

Nessa perspectiva, Oliveira (2003) destaca que a avaliacao deve ser
representada por aqueles instrumentos imprescindiveis a verificacao
do aprendizado, efetivamente realizado pelo aluno, ao mesmo

tempo em que fornecam subsidios ao trabalho docente,



direcionando o esforco empreendido no processo de ensino e
aprendizagem de forma a contemplar a melhor abordagem

pedagogica e o mais pertinente método didatico.

Diante do ora apresentado, destaca-se a contribuicdao de Piaget
(1977), o qual acredita que a constituicao do principio de autonomia
se desenvolve juntamente com o processo de desenvolvimento da
autoconsciéncia, logo, a avaliacao do aproveitamento escolar deve
assinalar o tipo de “erro” cometido pelas criancas, fornecendo-lhes

condi¢oes para supera-los.

Essas condicdes que se referem aos métodos, técnicas e
procedimentos de ensino devem ser escolhidos com bastante
cuidado em funcao da avaliacao que se faz da natureza dos erros de
aprendizagem. Portanto, é tarefa do educador fazer com que o ‘erro’
se torne observavel pela crianca, a fim de que ela possa ter

sensibilidade quanto a incidéncia deste (Macedo, 1999).

Observe-se que a fim de que o “erro” seja superado e 0 sucesso
alcancado, é de suma importancia que o professor o transforme em
algo instrutivo. Neste sentido, acredita-se que o “erro” precisa ter
como consequéncia a diminuicao da intensidade de atos
alternativos errbneos que, posteriormente, o aprendiz realizara em

situacdes comparaveis.

Nesse interim, € importante discernir entre os aspectos estruturais e
processuais da formacao do conhecimento, orientando os alunos de
maneira distinta, a depender da natureza dos erros cometidos que
ora incidem num, ora noutro aspecto do desenvolvimento cognitivo.
Acredita-se entao, que no ato de avaliar cabe ao docente auxiliar

seus alunos a analisarem a adequacao dos procedimentos



selecionados, encaminhando-os na busca de condutas mais ricas,
complexas e diversificadas, pois avaliar a aprendizagem do
estudante ndo comeca e muito menos termina quando se atribui

uma nota a aprendizagem.

Contudo, para que haja uma mudanca em relagao as concepcdes de
avaliacao, torna-se apropriado romper com os padrdes estabelecidos
qgue concebem o processo avaliativo como atribuicdao de valor e
mérito ao individuo. Para que essa mudanca aconteca, faz-se
necessario utilizar de forma sistematica, uma variedade de técnicas,
instrumentos e estratégias avaliativas. Nesses termos, Bloom,
Hastings e Madaus (1975) assinalam que a avaliacao pode ser
considerada como um método de adquirir e processar evidéncias
necessarias para melhorar o ensino e a aprendizagem, incluindo
uma grande variedade de evidéncias que vao além do exame usual

de papel e lapis.

Logo, a funcao primordial da avaliacdo deve ser a melhoria das
aprendizagens, regulando e enriquecendo o processo educativo;
todavia, mais importante do que assinalar lacunas ou dificuldades, é
sublinhar os progressos e as aquisicdes bem como as estratégias de
superacao,; deve-se identificar aquilo que o aluno ja é capaz de fazer

e nao aquilo que ele ainda nao sabe fazer.

Com a finalidade de subsidiar o desempenho do sistema
educacional brasileiro foi implementado o Sistema de Avaliacao da
Educacao Basica (SAEB), o qual, consoante o entendimento de
Castro (2009), visa monitorar as politicas gerais de desenvolvimento
educacional. Com base nas informacdes coletadas por ele, o
Ministério da Educacao (MEC) e as Secretarias Estaduais e

Municipais de Educacao do Brasil devem definir acdes voltadas para



a correcao das distorcdes e debilidades identificadas, de modo a
orientar acdes de apoio técnico e financeiro para o crescimento das
oportunidades educacionais, da eficiéncia e da qualidade do sistema
educacional brasileiro, em seus diferentes niveis. Para tanto, sao
fundamentais as analises sobre os fatores associados a
aprendizagem, de modo a identificar o que os alunos sao capazes de

fazer e quais os fatores que dificultam a aprendizagem.

3.3. O Ato de Avaliar, Suas Técnicas e Instrumentos

O ato de avaliar nao implica em atribuir somente uma nota ao aluno,
uma vez que esse termo vai muito além. Percebe-se que ao avaliar, o
professor deve se apropriar de técnicas diversas e instrumentos
variados para tornar esse processo 0 mais abrangente possivel,

considerando-se que a pratica de avaliacao de aprendizagem

[...] para manifestar-se como tal, deve apontar para a busca
do melhor de todos os educandos, por isso € diagnostica, e
ndo voltada para a selecdo de uns poucos, como se
comportam os exames. Por si, a avaliagdao, como dissemos,
€ inclusiva e, por isso mesmo, democratica e amorosa. Por
ela, onde quer que se passe, nhao ha exclusao, mas sim
diagnostico e constru¢do. Ndo ha submissdo, mas sim
liberdade. Ndo ha medo, mas sim espontaneidade e busca.
Nao ha chegada definitiva, mas sim travessia permanente,

em busca do melhor. Sempre (Luckesi, 2000 p.T]).

Assim, verificam-se no contexto da educacao instrumentos que
revelam um  processo de avaliagdo muito voltado ao

acompanhamento das aprendizagens e desenvolvimento das



criangas, ou seja, uma avaliagao incorporada ao cotidiano e ao
planejamento diario. Nas escolas, os professores da educacao infantil
Ja realizam uma avaliacao muito proxima da formativa, uma vez que
exercem uma avaliacdo mais continua do processo de
aprendizagem das criancas, sem que haja a necessidade de pontua-

la com notas, para fins de aprovacao.

Diante disso, Coli e Onrunbia (1999) afirmam que a avaliacao
formativa € aquela considerada como um instrumento para o ensino
adaptativo, isto €, uma avaliacao que facilita e promove a
diversificacao e a flexibilizacao, auxiliando naquilo que os alunos

necessitam para construir o seu processo de aprendizagem.

Dessa maneira, acredita-se em um processo de ensino
aprendizagem na perspectiva sociointeracionista, isto €, quando o
educando se coloca como um ser que interage e troca informacaoes,
gue o conduzem a ter conhecimentos e experiéncias de vida, sendo
assim sera possivel que o aluno construa conceitos e tenha
experiéncias que serao Uteis e positivas ao seu convivio em

sociedade.

Ja na avaliacdo diagndstica, a Iintencao ¢é constatar os
conhecimentos e habilidades necessarias para novas aprendizagens,
Oou seja, o professor deve conhecer e identificar os conhecimentos,
valores e as atitudes prévias da crianca para que, dessa forma, possa

mapear o nivel de dificuldade que cada aluno apresenta.

Deste modo, € importante frisar que a avaliacao diagndstica nao
deve ser empregada por um longo tempo, intrometendo-se na
pratica do plano de curso e da programacao das atividades

didaticas, mesmo porque existe outra modalidade de avaliacao



consecutiva que pode muito bem sucedé-la e que permite a
observacao do avanco e da qualidade da aprendizagem alcancada

pelos alunos. Nessa linha de raciocinio, € oportuno enfatizar que

Mediar a expressao de sentido, em todos os momentos do
processo, € tentar compreender o que o aluno aprende
falando, escrevendo, desenhando, gesticulando. Ele
elabora significados proprios sobre os conhecimentos que
constroi e os comunica por meio de mdultiplas linguagens

(Hoffrmann, 2005, p.58).

Porém, existe igualmente uma avaliagcao que € a somativa a qual
tem a funcao apenas de classificar os resultados alcancados na
aprendizagem dos alunos com relacdo aos  objetivos
preestabelecidos. Como qualquer instrumento avaliativo, em vez de
puni-los, deve motiva-los, oferecendo um referencial que os oriente

pela busca de novos caminhos, identificando erros e acertos.

Essa por sua vez, frequentemente se baseia nos conteudos e
procedimentos de medida como provas ou testes objetivos. Ela é
usada normalmente para tomar decisdes a respeito da aprovagao ou
reprovacao dos alunos que nao obtiveram éxito esperado pelo

sistema.



O ato de qualificar, por si, implica uma tomada de posi¢cao
positiva ou negativa, que, por sua vez, conduz a uma
tomada de decisdo. Caso um objeto seja qualificado como
satisfatorio, o que fazer com ele? Caso seja qualificado
como insatisfatorio, o que fazer com ele? O ato de avaliar
nao é um ato neutro que se encerra na constatagdo. Ele é
um ato dinadmico, que implica na decisdo de “o que fazer’.
Sem este ato de decidir, o ato de avaliar ndo se completa.

Ele ndo se realiza (Luckesi, 2000, p. 08).

A avaliacao diagnostica e a avaliacao formativa também contribuem
para a avaliacdo somativa, uma vez que a avaliacao da
aprendizagem se constitui como um processo continuo, composto
por diferentes momentos de acompanhamento e intervencao

pedagdgica.

Haydt (1988) defende que a avaliacao deve ser compreendida como
um processo dinamico de permanente interacao entre educador e
educando no apontamento e no desenvolvimento de conteudos de
ensino aprendizagem, na selecao e aplicacao de suas metodologias,
bem como no diagndstico da realidade social, visando a mudanca
comportamental do educando e do seu compromisso com a
sociedade. Para isso, torna-se relevante empregar seminarios,
autoavaliagcao, dinamica de grupo, simulados, construcao de

portfolios, teste oral, pesquisas, aula passeio, dentre alternativas.

Portanto, as informacdes obtidas pelo professor por meio da
avaliacao devem ser compreendidas como provisorias, uma vez que
uma dificuldade apresentada pelo aluno em determinado momento

pode ser superada ao longo do processo de aprendizagem.



A aprendizagem ¢é continua e envolve a construcao, a
transformacao, a ampliacao e a diversificacao dos conhecimentos do
aluno acerca dos diferentes conteudos escolares. Esse processo
ocorre a medida que o estudante atribui significados e sentidos
tanto aos conteudos estudados quanto a propria experiéncia de
aprender. Nesse contexto, torna-se fundamental compreender o
papel do professor na mediacao e no acompanhamento desse

Processo.

3.4. As Inquietacoes e Conflitos do Professor Diante do Processo

Avaliativo

A trajetdria histdrica da avaliacao educacional revela diferentes
concepgdes acerca de sua funcao no processo pedagogico. Durante
mMuito tempo, a avaliacao esteve centrada em objetos especificos,
como o rendimento do estudante e o cumprimento de
determinados objetivos ou planos de ensino. Nesse percurso,
observa-se também forte influéncia norte-americana na producao
académica, nos livros e textos da area, nas reformas curriculares e,

consequentemente, nas formas de conceber e realizar a avaliacao.

Ao se considerar a relacao entre avaliagcao da aprendizagem e
processo pedagogico, percebe-se que muitos professores
demonstram insatisfacao com as formas pelas quais avaliam seus
alunos e reconhecem a necessidade de aperfeicoa-las. Essa
preocupacao decorre da compreensao de que mudancas nas
praticas avaliativas podem contribuir para a melhoria do processo

educativo e, conseqguentemente, para a qualidade do ensino.

Os docentes enfatizam que a avaliacao deve ser melhorada, dentro

de um conjunto de praticas educativas. Sem isso ndao havera sentido,



trabalhar especificamente em cima da avaliagcao, pois ela esta se
tornando o cerne da aula, onde tudo gira ao seu redor. S6 que ao
invés das acdes estarem voltadas para os processos de producao de
conhecimento, de ensino-aprendizagem que permeiam as
pesquisas e a relacao professor-aluno, tudo € voltado para a
avaliacao. Sobre este assunto, € apropriado ponderar que “a
avaliacao de sala de aula deveria funcionar como um retrato que
mostrasse a situacao de aprendizagem do estudante” (Araujo, 2007,

p. 43).

O supracitado autor ressalta igualmente que os professores, em
geral, ndo dispdéem de parametros técnicos para isso e que muitas
vezes se considera o comportamento do aluno e ndao o que este
aprendeu em sala de aula. Com essa inversao de resultados, cria-se
uma cultura punitiva que envolve a avaliagao, por meio da qual se
cria uma realidade em que as criangas estao sendo reprovadas

guando na verdade deveriam ser ensinadas.

Assim, O processo avaliativo precisa ser visto como mecanismo
pedagodgico voltado a promoc¢ao do educando e nao como forma de
punicao. Ele deve ser usado para fazer um diagndstico das
dificuldades da aprendizagem de cada aluno e para detectar o que o
professor ndao conseguiu desenvolver enquanto acdes didaticas na

intencao de transmitir conhecimentos aos alunos.

A aquisicao desses dados € relevante, pois auxilia nha redefinicao do
rumo das aulas, destacando, exatamente, que habilidades e
competéncias nao foram alcancadas. Sendo assim, as atividades
devem ser reavaliadas, buscando o avanco dos alunos. Portanto, faz-

se necessario que o professor altere a sua postura, realizando uma



avaliacao que supere a pratica avaliativa como forma de retencao e

passe a enxerga-la na perspectiva formativa.

Isso implica em diversificar matérias e estratégias de ensino, tais
como jogos pedagogico, elaboragcao de materiais didaticos,
pesquisas, leituras e é claro, o modo de avaliar. Deve-se igualmente
investir em formacao para que todos dominem técnicas mais
objetivas de avaliacao, com o fito de os professores elaborarem
provas com questdes que apresentem enunciados claros e objetivos.
Ademais, objetiva-se munir os educadores com uma diversidade de
atividades pedagodgicas eficientes que sirvam para avaliar a exemplo
da leitura, compreensao dos textos, trabalhos em grupo entre
outros, de forma a reconhecer, que ao avaliar o estudante, o préprio

docente, a0 mesmo tempo, esta avaliando o seu trabalho.

O professor pode criar situacdes de aprendizagem, oportunizando o
contato com o aluno e com o ambiente de forma real e significativa.
Torna-se relevante conhecer a clientela para poder utilizar as
técnicas de acordo com a realidade interna e externa do sujeito. Essa
vivéncia € chamada de construtivismo e a avaliacao podera consistir
em uma comparacao do que foi alcancado com que se pretende

atingir.

A avaliacdao da aprendizagem tende a produzir resultados mais
significativos quando o professor reconhece e procura minimizar
preconceitos, expectativas prévias e possiveis distor¢cdes que possam
interferir em seu julgamento. Para isso, € importante que adote
critérios claros, coerentes com os objetivos de aprendizagem e com

as condicdes concretas em que o processo educativo ocorre.



As inquietacdes dos professores em relacao a avaliacao podem estar
associadas, entre outros fatores, as dificuldades apresentadas pelos
estudantes ao longo do processo de aprendizagem. Essas
dificuldades, contudo, nao devem ser compreendidas como fracasso
individual do aluno nem atribuidas, de forma automatica, a atuacao
do professor. Ao contrario, podem constituir indicadores
importantes para a analise das praticas pedagodgicas e para a revisao
das estratégias de ensino e de avaliacdao. Nesse sentido, cabe ao
professor estabelecer critérios consistentes para a correcao das
atividades, evitando procedimentos arbitrarios e buscando
considerar tanto os conhecimentos demonstrados pelos estudantes

quanto o percurso de aprendizagem desenvolvido.

No entendimento de Moreto (2000), para se ter sucesso Nno ensino, o
professor precisa estabelecer claramente os objetivos ao preparar as
suas aulas, analisando os contelddos e verificando se sao relevantes

para o contexto do aluno.

A partir do que foi exposto, o docente deve renunciar a seus temores
e realizar de fato uma avaliacao consistente e voltada para uma
pedagogia transformadora, que incomode aqueles que estao na
estabilidade mediocre de um ensino defasado e fortifique os lacos

dos que acreditem nessa nova concepc¢ao de avaliar.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Entende-se que a avaliacao € fundamental no processo de ensino
aprendizagem e para tal se destaca o papel do professor nas
definicdes de técnicas e instrumentos com o intuito de realizar uma
avaliacao na perspectiva formativa. Contudo, verifica-se que a

avaliacao € concebida ainda como o0 processo que esta relacionado



ao julgamento, apreciacao, valoracao e qualquer ato que implique
em julgar, conforme os dados coletados neste estudo que serao

apresentados na sequéncia.

EIXO 1 - AS PRINCIPAIS DIFICULDADES PRESENTES NO ATO DE
AVALIAR

A avaliacdo da aprendizagem deve contribuir para o
acompanhamento do desenvolvimento dos estudantes e para a
tomada de decisdes pedagdgicas por parte do professor. Nessa
perspectiva, seu papel nao se restringe a mensuracao do
desempenho, a classificacdo ou a aprovacao e reprovacao, mas
envolve a identificacao de avancos, dificuldades e necessidades que
possam orientar intervencdes no processo de ensino e

aprendizagem.

Os dados analisados neste estudo evidenciam dificuldades
enfrentadas por professores e alunos na construcao de praticas
avaliativas mais inclusivas e coerentes com uma concepcao
formativa de avaliacdo. Em alguns casos, ainda predominam
procedimentos centrados na constatacao de resultados e na
atribuicdo de julgamentos, sem que sejam devidamente
considerados o0s conhecimentos prévios, as experiéncias dos

estudantes e os diferentes percursos de aprendizagem.

Nesse contexto, os ‘erros’ e as dificuldades apresentados pelos
alunos podem ser compreendidos como elementos importantes
para a reflexdo sobre o processo de aprendizagem e para o
redimensionamento da pratica pedagogica. Os resultados da
avaliacao, portanto, devem fornecer subsidios tanto para que o

professor reveja suas estratégias de ensino quanto para que o



estudante reconheca seus avangos € aspectos que ainda precisam

ser desenvolvidos.

Assim, uma perspectiva formativa de avaliacao pressupde praticas
voltadas ao diagndstico, ao acompanhamento e a intervencao
pedagdgica, com vistas a ampliacao das possibilidades de
aprendizagem. Para isso, é necessario que o docente compreenda a
avaliacao como parte integrante do processo educativo e utilize seus
resultados para orientar decisdes, rever estratégias e criar condicoes

mais favoraveis ao desenvolvimento dos estudantes.

EIXO 2 - TECNICAS E INSTRUMENTOS UTILIZADOS NO PROCESSO
DE AVALIACAO

Nas definicdes encontradas sobre avaliacao, fica evidenciado que ela
é focada no desempenho do aluno. O pensamento é que enquanto
a avaliacao estiver erroneamente voltada exclusivamente para o
desempenho do discente, ou seja, enquanto nao houver uma
conscientizacao das necessidades de novas técnicas e instrumentos
avaliativos, o processo de avaliacao e a qualidade do ensino

permanecerao comprometidos no sentido de que,

a avaliacdo educativa € um processo complexo, que
comeca com a formulacao de objetivos e requer a
elaboragcdao de meios para obter evidéncias de resultados,
interpretacao dos resultados, interpretacao para saber em
que medida os objetivos foram alcancados e para fazer
uma formulagdo de um juizo de valor (Sarabbi apud

Santanna, 2001, p. 28).




Quando o autor se refere a elaboracao de objetivos, ele remete para
a necessidade de se fazer uma avaliacao de qualidade, a qual requer
um planejamento para ser executado minuciosamente, pois uma

avaliacao eficiente resultara num resultado satisfatorio.

Entende-se que para descrever o desempenho do aluno, o professor
deve utilizar em suas técnicas varios instrumentos como relatorios,
testes, autoavaliacao, avaliacao cooperativa, entre outros, para assim
ter uma visao global do nivel de aprendizagem que o aluno

apresenta.

Em relacdo a essa afirmativa, Marques (1976) assevera que a
avaliacdo € um processo sistematico, compreensivo, comparativo,
cumulativo, informativo e global, que permite avaliar o
conhecimento do aluno. Portanto, a utilizacdao de instrumentos
como o teste, serve para medir o grau de conhecimento do aluno,

fazendo uma sistematizagao dos conteudos.

Sendo assim, o docente deve se perguntar o que foi ensinado, logo a
resposta do aluno serda o manifesto do desempenho de sua
aprendizagem, mas para isso o professor deve adotar uma
linguagem compreensiva, visto que o aluno deve entender o que

esta sendo pedido.

O conselho de classe € o instrumento que visa tracar o perfil de cada
aluno e do grupo. Ele ocorre na escola, prescindido por professores,

gestores e alunos, para tratar de assuntos de ensino ou de ordem.

Essa reuniao de um grupo de professores da mesma série, buscando
em conjunto chegar a um conhecimento mais sistematico em
relacdo a realidade da turma, assim como acompanhar e avaliar

cada aluno individualmente, haja vista que o conselho de classe € a



instancia que permite o acompanhamento dos alunos, visando a um
conhecimento mais minucioso da turma e de cada um e analise do

desempenho do professor com base nos resultados alcancados.

Tem a responsabilidade de formular propostas referentes a
acdo educativa, facilitar e ampliar as relacées mutuas
entre os professores, pais e alunos, e incentivar projetos de

investigacao (Libaneo, 2004 p. 303).

Libaneo se refere ao conselho escolar, atentando para a
responsabilidade que a escola por meio de seu 6rgao colegiado
deve formular propostas com bases educativas que garantam uma
relacao cordial entre professores, alunos e pais. Existe a necessidade
de as escolas trabalharem melhor juntamente com os professores a
guestao do conselho escolar, para que o docente atinja de fato seus
objetivos. O conselho de classe € importante para fazer uma analise
da aprendizagem, pois propicia uma avaliagao qualitativa, a riqueza
da diversidade de analises, a analise de diferentes tipos de registros,
a discussao das dificuldades de aprendizagem, o planejamento das
intervencdes para superar tais dificuldades, a socializacao do que

estd dando certo, entre outros.

Pode-se também citar como conjunto do critério avaliativo alguns
padrées como a quantidade (que pode ser representada de
percentagem e numero minimo), qualidade (clareza, objetividade,
precisdao, assiduidade e etc) e tempo (responder em um

determinado tempo).

Os critérios de qualidade sao avaliados pelos comportamentos

socioemocionais, 0s quais sao relevantes, uma vez que norteiam os



objetivos educacionais. Outro instrumento que pode ser utilizado é
O pré-teste que serve para investigar pré-requisitos para a
assimilacao de novos conhecimentos. O objetivo do pré-teste é
medir, de uma forma macro, os conhecimentos adquiridos pelo
aluno ou pela classe. Dessa maneira, ele funciona como uma
avaliacao diagnostica para o professor. Sua construcao deve ser feita
baseada em amostras quantitativas e qualitativas dos
conhecimentos da turma em relacdo a aprendizagem. Nesse

enfoque, Sant’/Anna (1999, p. 122) assinala:

a avaliagdo assume algumas funcgdes: a diagnostica, que
determina a presenca ou auséncia de conhecimentos e
habilidades, a formativa, presente no decorrer das
atividades escolares e a somativa, também chamada
classificatoria, que seleciona os alunos ao final de cada
unidade, semestre ou ano letivo.(SANTANNA, 1999, P. 122)

Diante disso, destaca-se a importancia da avaliacdao diagndstica
como um meio de sondar e acompanhar o aluno, principalmente

nas séries iniciais, considerando o aluno enquanto sujeito.

Luckesi (2005) também reforca que por intermeédio da avaliagcao
diagnostica, novos caminhos sao reconhecidos e trilhados,
permitindo assim um avanco significativo do aluno. A autoavaliacao
igualmente pode ser considerada uma técnica eficaz, pois ela
conduz o aluno a uma modalidade de apreciagao que se pde em
pratica ao longo da vida. Devido a este processo, os alunos adquirem
capacidades de analisar melhor suas decisdes, atitudes e
comportamentos. Ela desenvolve a responsabilidade pessoal em

medir a eficacia dos esforcos individuais e do grupo.



Contudo, para que a autoavaliacao tenha sucesso, faz-se necessario
que o docente acredite em seu aluno e ofereca condicdes favoraveis
a aprendizagem, pois somente assim o aluno se sentird seguro e

manifestara autonomia e autenticidade, haja vista que,

a autoavaliagdo do aluno deve servir como mais um
subsidio para a auto avaliacdgo do professor. Tambem o
professor deve comparar a sua percepgcdao sobre si mesmo
com a percepg¢ao que os outros tém dele. Ele pode pensar
que esta sendo muito claro em suas explicagcbes. Mas o
aluno é quem deve dizer se esta entendendo ou nao. Este
confronto é necessario, inclusive para se constatar se os
critérios considerados por ambos s30 0S Mesmos

(Melquior, 1994, p.122).

Nesse sentido, se realmente houver esta constru¢cao e apropriagcao
do instrumento, o aluno certamente passara a ter a autoavaliacao
presente sempre em todos os momentos de sua vida, nao so

guando solicitado pelo professor.

Compreende-se que o exercicio de se autoavaliar € uma tarefa dificil,
posto que requer consciéncia e discernimento. Se o ato de avaliar
outra pessoa € uma tarefa complicada, o ato de avaliar a si proprio se
torna ainda mais dificil, pois tem que ser critico e honesto diante das

situacoes que o norteiam.

Em relacdo a outra técnica avaliativa que pode ser utilizada,
avaliacao cooperativa, que serve para estimular o aluno a coletar
evidéncias concretas de trabalhos e propicia condi¢des para realizar

a analise, juntamente com o grupo, pois o0 progresso atingido sera



aprimorado por uma convivéncia democratica no grupo € em

sociedade.

A discussao em grupo € uma forma cooperativa de desenvolver
habilidades mentais mediante uma reflexao sistematizada. Além do
processo de cooperatividade na avaliagcao de cada area especifica do
estudo ou da disciplina, deve-se haver integracao no processo
avaliativo do alcance dos objetivos da série. Assim, quando o aluno
for considerado aprovado na série, este juizo devera refletir o alcance
de todos os objetivos da série, cooperativamente alcancados pela

escola.

Eixo 3 - A PRATICA AVALIATIVA E SEUS REFLEXOS NA ESCOLA DE
ENSINO FUNDAMENTAL PARA O PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM.

Esse debate se fundamenta nas observacdes que foram feitas no
decorrer desta pesquisa. Sendo assim, observa-se em um dado
momento que a escola em geral comeca a fazer o seguinte
questionamento: qual a sua funcao e que tipo de educacao ela pode

oferecer aos seus alunos.

Nessa |6gica, Schon (1992) acredita que muitas vezes a teoria e a
técnica nao dao conta dos problemas que aparecem na pratica e
analisando os cursos de formacao, o autor ressalta ainda que
deveriam ser desenvolvidos em torno de uma pratica reflexiva a
partir de trés ideias centrais, quais sejam, o conhecimento na ac¢ao, a

reflexao na acao e a reflexao sobre a acao.

Diante disso, aponta-se que olhar do professor em relagao a
avaliacdo, tende a ser centralizado em seus proprios valores que

ainda permanecem voltados para uma pedagogia tradicional rigida



e absoluta, ou seja, este professor nao valoriza as expectativas e

pensamentos de seu aluno.

Entende-se, que o educador é o profissional responsavel por atender
as exigéncias impostas pela necessidade social e grande
contribuidor na formacao de cidadaos conscientes e aptos, que
estarao sempre prontos a enfrentar os obstaculos do seu cotidiano.
Assim, o docente é um dos responsaveis por conduzir saberes
cientificos, conteudos formais, com base nos conhecimentos prévios
dos alunos, além de receber dos educandos novas informacdes que
vao modificando e enriguecendo gradativamente a sua visao de

sociedade, portanto,

O desafio € muito grande no que se refere a formagédo de
professores para o ensino fundamental, considerando-se
0s indices assustadores de fracasso escolar e evasao nas
escolas publicas decorrentes, em grande parte, de tais
praticas avaliativas secularmente instituidas/..] ou seja o
modelo que se instala em instituicées formadoras € o que
vem se seguido por esses alunos quando passam a exercer

a docéncia (Hoffmann, 2007, P, 71)

Porém, hoje predominam formas de avaliacdo que podem ser
consideradas exclusivas, tais como, ao organizar seus trabalhos o
professor se baseia em um ensino para o qual ele acredita que ha
uma forma fechada de aprendizagem e assim o aluno nao consegue
se aproximar desse modelo, logo o discente é excluido do processo,
OU seja, essa € uma forma punitiva para o aluno, uma forma de se ter
controle sobre o aluno. E preciso, entdo, criar uma cultura que de

fato avalie a crianca e ndao somente venha medir o conhecimento,



pois segundo Hoffmann (2007, p. 18), a grande maioria dos
regimentos escolares determina a analise dos desempenhos dos
alunos pela computacdo de notas escolares de 0 a 10 em provas/ ou
tarefas globais das disciplinas [..], praticas de ensino (métodos

gqualitativos).

Em relacdao a isso, Silva (2007) enfatiza que o ato avaliativo é
eminentemente politico, sempre esta alicercado e a servico de uma
sociedade. Quando esse modelo € neoliberal, a avaliacao é
classificatoria, competitiva e excludente; quando o modelo nao é

liberal, a avaliacao é educativa, solidaria, includente e emancipatoria.

Contudo, é necessario haver uma reciprocidade entre o aluno e o
professor, para que haja uma reorganizacao conjunta do saber,
podendo assim transformar o ato avaliativo em prazer e troca de

conhecimento.

Dessa forma, a pratica avaliativa no processo de ensino-
aprendizagem pode ser vista como “um pensar e um agir
articulados que andam de par com as intencdes do trabalho na

escola” (Santiago, 1998, p. 20).

Ou, como afirma Hoffmann (1993, p.18) € uma “reflexao permanente
sobre sua realidade e um acompanhamento, passo a passo, do
educando na sua trajetoria de construcao do conhecimento”, pois
sem ela a pratica avaliativa, como se vé hoje, torna-se uma pratica
punitiva causa fracasso escolar, repeténcia e distor¢cao de aquisi¢cao

de conhecimento no processo de ensino aprendizagem.

Pode-se chegar a conclusao de que o sistema de atribuir notas e
meédias finais, centrado no poder autoritario do professor tem

provocado sérios desvios éticos na formacao escolar porque alguns



professores consideram a aprendizagem e a avaliacao atividades

distintas e nao partes integrantes do processo de aprendizagem.

Compreende-se que a falta dessa integracao resulta na falta de uma
educagcao que nao atende as necessidades de mudancas,
transformacdes e inovacdes nos diversos seguimentos da formacao
humana, bastando apenas aos alunos o entendimento de conceitos,
sem que seja necessaria uma compreensao do processo que esta

sendo realizado.

Nesse contexto, a avaliacao da aprendizagem nao pode ser separada
de uma necessaria avaliacao institucional, mesmo que elas sejam de
naturezas diferentes, elas sao distintas, entretanto inseparaveis, pois
enquanto uma diz respeito a instituicdo a outra se refere

especificamente ao rendimento escolar do aluno.

Luckesi (1998) acredita que em ambos os casos a avaliagao se
apresenta em uma perspectiva dialdégica e se destina a
emancipacao das pessoas e por isso o ato de avaliar € um ato de

amaor.

Portanto, a pratica avaliativa deve ser formada de maneira
estruturada e especifica, incidindo no desenvolvimento e
aperfeicoamento da aprendizagem. Diante disso, entende-se que a
avaliacao seja investigativa e nao sentenciada, mediadora e nao
constatativa, pois o ato de avaliar, pois sua constituicao, nao se
destina somente a um julgamento sobre algo, pessoas ou situacao.
Nota-se que a avaliacao se direciona ao diagndstico, por isso a
inclusao remete a qualidade de vida, de modo que ela deve ser um
ato amoroso, mesmo assim muitos docentes tém dificuldade de

compreendé-la.



Eixo 4 - CONCEPCOES DE AVALIACAO PRESENTES NA PRATICA
DOCENTE

Existem diferentes concepcg¢des de avaliagdes. Nesta pesquisa,
observam-se trés tipos de avaliacao, a saber, a somativa, a

diagnostica e a formativa.

Esses modelos, que sao aplicados tanto nas instituicdées de ensino da
rede publica quanto na rede privada, possuem um carater bastante
particular na sua forma de avaliar o aluno. Sendo assim, acredita-se
que essas trés formas de avaliacao devem ser vinculadas para se
garantir a eficiéncia e a exceléncia da avaliacdo no processo ensino-

aprendizagem.

A avaliacao somativa € uma avaliagao que tem por funcao basica a
classificagao dos alunos sem se importar como ele alcou tais
conhecimentos, ou seja, ela classifica de acordo com os niveis de
aproveitamento previamente estabelecidos. Porém, € uma avaliacao
gue se faz necessaria, pois todos os professores precisam fazer o
balanco das aprendizagens desenvolvidas e por isso um teste tem
de ser aplicado. Assim, esta possui também um olhar negativo, visto
que € uma pratica vista como julgamento e esta baseada na
autoridade do professor, este por sua vez impode ao aluno a forma
como se deve fazer e se o aluno fizer o contrario do que esta
expresso no papel ele é punido com notas baixas que o classificam e
0 excluem do processo educativo, em relacao a este fato se observa

que,



a avaliagdo € o processo destinado a verificar o grau em
que as mudancas comportamentais estdo ocorrendo. (...) A
avaliagcdo deve julgar o comportamento dos alunos, pois o
que se pretende em educacao € justamente modificar tais

comportamentos (Tyler apud Hoffmann, 2005, p, 33).

Em relagcdo a avaliacao diagndstica ja se tem outro olhar, pois € uma
avaliacao na qual possibilita o professor a orientar e definir acdes
que irao promover a aprendizagem, ou seja, a avaliacao diagnostica
compreende a caracterizacao individual e coletiva da turma, bem
como possibilita ao educador observar que conhecimento prévio os
alunos tém sobre determinado assunto, tais informacdes serao
essenciais para a organizacao curricular do programa e possibilitara
o professor a buscar a melhor metodologia a que sera trabalhada

em sala de aula.

Compreende-se que é necessario fazer ponderacdes a respeito
desse tipo de avaliagcao, que apesar de ser grande contribuidora no
processo de ensino aprendizagem nao pode ser feita
constantemente, por falta de tempo, pois o professor tem por
obrigacao cumprir um cronograma estipulado pelos &orgaos
competentes e por esse motivo este tipo de avaliacao nao é feita
durante o ano todo e nem com todos os alunos. Em relagcao a esta

discussao afirma-se que,



ndo é apenas no inicio do periodo letivo que se realiza a
avaliagdo diagnostica. No Inicio de cada unidade de
ensino, é recomendavel que o professor verifiQue quais as
informacgdes que seus alunos ja tém sobre o assunto, e que
habilidades apresentam para dominar o conteudo. Isso
facilita o desenvolvimento da unidade e ajuda a garantir a
eficacia do processo ensino aprendizagem (Haydt, 2000, p.
20).

Em conjunto com a avaliacao diagndstica esta a avaliacao formativa
gue possibilita ao aluno e ao professor grandes melhorias no que se
diz a respeito ao processo de ensino aprendizagem, pois ela nao tem
O objetivo de classificar ou selecionar, mas prioriza 0s aspectos
cognitivos, afetivos e relacionais, esta € uma avaliacao que veio para

ajudar o aluno em seu processo educativo, portanto,

dessa maneira, uma avaliagdo que se proponha ater um
carater formativo e educativo & em esséncia, uma
atividade que se direciona para a formag¢do integral do
sujeito e faz parte do processo educativo, o que nhao
permite a exclusao. E a partir dessa Avaliacao formativa,
que transforma a atividade espontdnea e natural em
processo avaliativo, “bodemos intervir inteligentemente de
modo justo, equanime, equitativo para aumentar o
conhecimento de quem aprende e de quem ensina. [..]
Avaliarmos em contextos naturais;, examinarmos em

cenarios artificiais” (Mendez, 2002, p, 85)




Sendo assim, é de suma importancia observar que as praticas
avaliativas que estao presentes na pratica docente dependem ainda
das condicdes de trabalho em que os professores se encontram
como também na qualidade de sua formacao inicial ou continuada
e por isso, torna-se relevante e pertinente a constante luta por uma
educacao que possibilite o ser humano a desenvolver em si um ser
critico que pode enxergar o que realmente estd acontecendo em
relacao as politicas publicas que estdao sendo implantadas em nossa

sociedade.

5. CONSIDERAGCOES FINAIS

Diante de todo o processo de pesquisa e analise em relacao a este
estudo, percebeu-se que as praticas avaliativas na escola de Ensino
Fundamental ocorrem em alguns momentos de forma punitiva e
por isso, observa-se que € necessaria a utilizacao de ferramentas que
valorizem os conhecimentos prévios dos alunos para uma avaliacao
“mais justa”. Assim, o professor podera verificar as dificuldades que
se encontram no processo de ensino e aprendizagem de forma
reciproca entre professor e aluno haja uma reorganizagao conjunta
do saber, podendo, dessa forma, transformar o ato avaliativo em

prazer e troca de conhecimento.

Sendo assim, chega-se a conclusao de que as principais dificuldades
encontradas pelos professores diante do processo avaliativo sao:
chegar a um diagnoéstico no qual realmente se encontre o
11 " ~ . . . ope

problema” do aluno em relacao ao seu aprendizado; possibilitar que
o proprio docente verifiqgue onde esta sendo “falho” em relacao a
suas concepcdes e estratégias adotadas em sala de aula. Contudo,
faz-se necessario ressaltar que existem professores que ponderam

suas atitudes, ou seja, facilitam e cooperam de forma justa com o



processo educativo, pois a funcao da avaliacao é a de promover um
diagnostico, permitindo a criacao de novas estratégias que irao
proporcionar ao educando uma melhora significativa em relagcao ao

processo de ensino aprendizagem.

Para que isso aconteca de fato, o docente deve utilizar varias
técnicas e instrumentos que possibilitem tornar esse processo
avaliativo, um processo justo e emancipatdrio. Esses instrumentos
vao desde a criagao do conselho de classe, fazendo uso da
autoavaliagcao, realizar pré-testes e promover uma avaliacao

cooperativa.

A partir do estudo foi possivel conhecer as concepc¢des de avaliacao
tratadas pelos autores abordados neste trabalho dentre as quais
estao a avaliacao diagnostica, formativa e somativa que sao usadas
pelos educadores. Sendo assim, os professores devem analisar os
procedimentos de cada uma delas e para isso se faz oportuno que o
docente se aproprie das concepcdes que podem contribuir com

€eSSse Processo.

Nota-se assim, a necessidade de se questionar a forma como a
avaliacao é realizada dentro das escolas, ou seja, alguns educadores
procedem de maneira classificatdria no momento de avaliar o aluno.
Logo, € imperioso que o professor ndao veja mais a avaliacdo como
um fator a parte e sim oportunize ao aluno a refletir sobre o mundo
e como ele deve se apropriar dos conhecimentos que serao

necessarios para sua vida.

Outro ponto importante e que foi observado neste estudo é a visao
do Estado, que atribui a avaliacdo um carater quantitativo ao

enfatizar o desempenho do aluno em testes como ENEM e Prova



Brasil. Por outro lado, os pais dos alunos estao preocupados que suas
criancas “passem de ano”, causando assim no alunado nao a
preocupacao em aprender, mas se vao ou nhao responder as

expectativas de seus pais.

Diante desses fatos relatados, observou-se que muitas atitudes
precisam ser revistas para que verdadeiramente a avaliacao possa
ter um novo significado na vida dos alunos, pais, professores e
sistema. De tal modo, esse processo deve ser acompanhado
diariamente, permitindo ao educador uma autocritica e ao

educando uma reflexao do que nao conseguiu aprender.

Nesse contexto, a avaliacao tem de ser vista e vivida por todos os
envolvidos no processo como agquela que permite ao ser humano
alcancar o mais alto grau de conhecimento e desenvolvimento, ou
seja, agquela que permite ao ser seja ele crianca, jovem ou adulto, a
oportunidade de se apropriar do que verdadeiramente € importante

para seu desenvolvimento como pessoa.

Assim, ao finalizar este trabalho de pesquisa, espera-se estar
contribuindo sobremaneira para que se tenha mais uma ferramenta
de sensibilizacdo da sociedade em relagcao a uma avaliacao

emancipatdria e nao excludente.
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