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RESUMO

A atuacao docente no Ensino de Ciéncias requer estratégias que
promovam O engajamento e a aprendizagem significativa. Este
trabalho analisa como a articulacao entre aulas tedrico-praticas,
diferentes recursos didaticos, espacos formais e nao formais de
educacao e um simposio cientifico contribuiu para a aprendizagem
em Zoologia e para o protagonismo estudantil em turmas do 7° ano
de uma escola privada de Feira de Santana, Bahia. A experiéncia foi
desenvolvida ao longo do Il Ciclo letivo, envolvendo atividades no
Laboratdrio de Ciéncias com materiais bioldgicos do Museu de
Zoologia da UEFS, aulas expositivo-dialogadas, estudo dirigido e um
simpdsio como atividade integradora. Os resultados evidenciaram
ampliacdao dos conhecimentos em Zoologia, desenvolvimento da
autonomia, do pensamento critico e da comunicacao cientifica.
Conclui-se que o simpdsio constituiu uma estratégia pedagogica
eficaz para consolidar conteddos e estimular o interesse pela
Ciéncia.

Palavras-chave: Aprendizagem significativa;, Ensino de Ciéncias;
Espacos nao formais de educacao; Protagonismo estudantil;

Zoologia.

ABSTRACT

Science teaching requires pedagogical strategies that promote
student engagement and meaningful learning. This study analyzes
how the integration of theoretical-practical classes, diverse teaching
resources, formal and non-formal educational spaces, and a
scientific symposium contributed to Zoology learning and student
protagonism among seventh-grade students at a private school in
Feira de Santana, Bahia, Brazil. The experience was conducted
throughout the second school term and included laboratory

activities using biological specimens from the Zoology Museum of



the State University of Feira de Santana (UEFS), dialogic lectures,
guided study, and a symposium as the culminating activity. The
results demonstrated improvements in Zoology learning, student
autonomy, critical thinking, and scientific communication skills. The
findings indicate that the scientific symposium was an effective
pedagogical strategy for consolidating scientific knowledge and
fostering students' interest in Science.

Keywords: Meaningful learning; Science education; Non-formal

educational spaces; Student empowerment; Zoology.

1. INTRODUGCAO

A atuacao docente tem se configurado, cada vez mais, como um
desafio no contexto educacional contemporaneo. Colocar-se diante
de um grupo heterogéneo de estudantes para desenvolver
conteudos previstos em um cronograma didatico-pedagdgico
previamente estabelecido, com vistas a formacao académica e
pessoal desses sujeitos, constitui uma tarefa complexa. A sala de
aula € um espaco marcado pela diversidade de pensamentos,
interesses, habilidades e expectativas, qgue nem sempre convergem
para os mesmos objetivos, mesmo quando se trata de um ambiente
destinado a aprendizagem, a troca de saberes, ao questionamento e

a descoberta.

Essa complexidade se intensifica quando o publico é composto por
adolescentes, como os estudantes do 7° ano dos Anos Finais do
Ensino Fundamental, que vivenciam significativas transformacoes
fisiolodgicas, anatdbmicas e psicossociais. Nesse cenario, destaca-se o
papel do professor no Laboratdrio de Ciéncias, que assume o desafio

de despertar o interesse desse publico e de atribuir sentido aos



conteudos das Ciéncias Bioldgicas, tornando-os significativos e

contextualizados.

Andrade e Massabni (2011) destacam que as atividades praticas
possibilitam construcdes que a aula exclusivamente tedrica nao
alcanca, constituindo-se como compromisso pedagdgico da escola
e do professor na formacao do estudante. Os autores também
ressaltamn que a auséncia dessas praticas pode estar associada a
reproducao de modelos tradicionais de ensino, historicamente
consolidados. Tal reflexao dialoga com o movimento curricular
iniciado na década de 1950, no qual a experimentacao foi concebida
como estratégia para facilitar o aprendizado e ampliar o interesse
pela Ciéncia (Krasilchik, 1987; 2004; Oliveira, 1991). Nesse contexto, o
Laboratério de Ciéncias assume papel relevante ao viabilizar
experiéncias investigativas que favorecem o protagonismo discente,
estimulam a curiosidade e contribuem significativamente para a

aprendizagem no Ensino Fundamental.

Com esse propodsito, e visando promover o protagonismo estudantil
No processo de ensino e aprendizagem, a coordenacao pedagdgica
dos Anos Finais do Ensino Fundamental de uma escola privada de
Feira de Santana, Bahia, instituiu, desde 2020, a realizacao de
Mostras e Simpdsios de Ciéncias como eventos anuais da instituicao.
Nessa perspectiva, o professor do Laboratério de Ciéncias é
responsavel por desenvolver os conteddos cientificos necessarios a
participacao dos estudantes no evento, bem como por orientar
todas as etapas do trabalho, desde a construcao dos conhecimentos

até a apresentacao final, fortalecendo a autonomia, a

responsabilidade e o engajamento dos estudantes.



Junto a isso, a atuacao do professor (primeiro autor deste trabalho)
em espacos nao formais de educacao, como o Museu de Zoologia da
Universidade Estadual de Feira de Santana (MZFS/UEFS), possibilitou
a articulacao entre a escola e o museu, ampliando as estratégias
pedagdgicas e favorecendo a contextualizacdo dos conteudos

cientificos trabalhados em sala de aula.

A interface entre escola e museu constitui-se como campo proficuo
para o ensino de Ciéncias, especialmente quando o trabalho
docente dialoga com o acervo didatico dessas instituicdes (Santos,
2020). Os museus configuram-se como espacos nao formais de
educacao com relevante papel educativo e comunicacional,
favorecendo a divulgacao e a aprendizagem cientifica por meio de
experiéncias diferenciadas daquelas vivenciadas exclusivamente em
sala de aula (Marandino et al,, 2009). Nessa perspectiva, a relacao
entre museu e escola possibilita a articulacao entre teoria e pratica,
complementando e aprofundando conteddos curriculares e
estimulando o interesse dos estudantes pela Ciéncia (Silva, 2012). Tal
aproximacao encontra respaldo na continuidade existente entre
educacao formal e nao formal, baseada na consisténcia de principios
pedagdgicos e na complementaridade de recursos, o que reforca a
necessidade de parcerias estruturadas entre essas instituicoes

(Chagas, 1993).

Nesse contexto, a Divisao de Educacao, Acervo Didatico e
Divulgacao (DEADD) do Museu de Zoologia da Universidade
Estadual de Feira de Santana (MZFS/UEFS) configura-se como
espaco de disseminacao de saberes cientificos no ambito da
extensao universitaria, promovendo acdes continuas de mediacao
entre 0 museu e as escolas, por meio de atividades educativas,

empréstimo de materiais didaticos e desenvolvimento de praticas



voltadas a consolidagao dos conteudos de Zoologia (Santos, 2020).
Assim, a intervencao aqui relatada insere-se em uma parceria
institucional com a DEADD/MZFS, evidenciando o papel
colaborativo desse setor na articulacao entre educacao basica e

museu.

No contexto desta experiéncia, a parceria com a DEADD/MZFS
materializou-se por meio do empréstimo de exemplares do acervo
didatico de Zoologia, utilizados nas aulas do Laboratdério de Ciéncias
como suporte ao desenvolvimento de estratégias pedagdgicas
voltadas ao ensino de Zoologia. Essa articulacao entre o espaco
escolar e o acervo didatico do Museu de Zoologia da UEFS favoreceu
a aproximacao dos estudantes com diferentes recursos cientificos e
ampliou as possibilidades de contextualizacao dos conteudos
trabalhados ao longo da proposta formativa. Desse modo, o
simposio articulou-se a circulacao do acervo museal no espaco
escolar, configurando-se como uma ac¢ao colaborativa que ampliou
as possibilidades de contextualizacao dos conteudos cientificos e

evidenciou a integracao entre educacao formal e nao formal.

Compreende-se, assim, que a aprendizagem significativa ocorre
quando os estudantes estabelecem relacdes entre o0s novos
conhecimentos cientificos e suas experiéncias prévias, atribuindo
sentido aos conteudos trabalhados e ampliando sua capacidade de
interpretacao da realidade. A articulacao entre diferentes estratégias
pedagdgicas, especialmente aguelas que integram teoria, pratica e
contextos diversificados de aprendizagem, configura-se como

caminho promissor para essa construcao.

Diante desse panorama, o presente relato de experiéncia tem como

objetivo analisar de que modo a articulacao entre aulas tedrico-



praticas, a mobilizacao de diferentes recursos didaticos, a integracao
entre espacos formais e nao formais de educacao e a realizacao de
um simpoésio como atividade integradora favoreceram a
aprendizagem significativa em Zoologia e o protagonismo
estudantil entre estudantes do 7° ano dos Anos Finais do Ensino

Fundamental.

Para alcancar esse objetivo, o texto foi organizado em trés eixos
tedricos centrais: o papel das atividades tedrico-praticas na
promocao da aprendizagem significativa no Ensino de Ciéncias; a
interface museu-escola e as contribuicdes dos espacos nao formais
para o aprofundamento dos conteudos cientificos; e as estratégias
integradoras e o protagonismo estudantil como elementos
articuladores do processo formativo. Na sequéncia, sao
apresentados os percursos metodologicos e a analise dos principais

achados decorrentes da experiéncia.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. Atividades Teédrico-Praticas e Aprendizagem Significativa no

Ensino de Ciéncias

O Ensino de Ciéncias nos Anos Finais do Ensino Fundamental
ultrapassa a mera transmissao de conteudos, contribuindo para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, investigativas e sociais
relacionadas a compreensao da realidade. Fracalanza (1986) afirma
gue esse ensino deve promover Nao apenas a aprendizagem de
conceitos das ciéncias naturais, mas também o desenvolvimento do
pensamento logico e de situacdes investigativas, favorecendo

capacidades como observacao, reflexao, comunicacao, cooperacao,



tomada de decisao e acao, ampliando sua contribuicao para a

formacao integral dos estudantes.

A experimentagcao ocupa papel central nesse processo,
especialmente quando mediada de forma orientada e intencional. A
experimentacao assistida favorece a construcao do conhecimento
cientifico ao possibilitar que os estudantes compreendam etapas
como planejamento, execucao e analise de experimentos, além de
estimular espacos de discussao e argumentacao cientifica (Silva et
al., 2017). Nesse sentido, o acesso aos laboratdrios de Ciéncias torna-
se um elemento relevante para o fortalecimento das praticas

investigativas no ensino.

Entretanto, a experimentacao nao deve ser compreendida de forma
isolada ou restrita ao laboratdrio. Sasseron e Carvalho (2011)
ressaltam que o prdéprio contexto social da sala de aula e os demais
espacos escolares também contribuem para a formacao cientifica
dos estudantes. Essa compreensao amplia a nogao de ensino por
investigacdo ao reconhecer que o conhecimento cientifico é
construido em diferentes ambientes, por meio da interacao social,

do didlogo e da problematizacao de situacdes contextualizadas.

O ensino de Ciéncias fundamentado na pesquisa € na investigacao
também favorece o desenvolvimento da autonomia estudantil.
Ferreira, Silva e Silva Filho (2022) destacam que praticas pedagogicas
ancoradas na pesquisa permitem superar o modelo de aula
convencional, promovendo um fazer pedagdgico em que o

estudante assume papel ativo na construcao do conhecimento.

Esse processo investigativo se fortalece quando o ensino considera

0S saberes prévios dos estudantes e promove o didlogo entre



diferentes formas de conhecimento. Antunes (2012) destaca que a
aprendizagem ocorre a partir do confronto entre saberes ja
construidos e novos significados apresentados nNo processo
educativo, evidenciando a importancia da interacao entre

experiéncias pessoais e novos conteudos.

Nessa perspectiva, a aprendizagem significativa constitui um
referencial tedrico importante para o Ensino de Ciéncias. Segundo
Tavares (2008), quando o estudante relaciona novas informacdes a
conhecimentos previamente adquiridos, constréi  significados
proprios, transformando a informacao em conhecimento. Esse
processo favorece nao apenas a compreensao conceitual, mas
também o desenvolvimento da alfabetizacdao cientifica, entendida
como a capacidade de utilizar conhecimentos cientificos para
interpretar fenbmenos do cotidiano e participar de decisdes

socialmente relevantes (Lorenzetti, 2023).

Assim, ao articular investigacao, experimentacao, contextualizacao e
aprendizagem significativa, o Ensino de Ciéncias contribui para a
formacao de sujeitos criticos e reflexivos, capazes de compreender
fendbmenos cientificos e de atuar de maneira consciente na
realidade em que estdao inseridos. Nesse sentido, o ensino
fundamentado nos pressupostos da Alfabetizacdo Cientifica deve
promover praticas pedagdgicas que possibilitem aos estudantes
compreender a ciéncia como um empreendimento humano,
dinamico e socialmente situado. Nesse processo, a relacao entre
teoria, observacao, investigacao e contextualizacao, favorecem o
desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia intelectual e

da participacao consciente na sociedade.



2.2. A Interface Museu - Escola e as Contribuicoes dos Espacos

Nao Formais para o Ensino de Ciéncias

As praticas educativas manifestam-se em diferentes esferas da vida
social, ocorrendo em variados contextos e instituicdes, como nas
familias, nos grupos sociais, nas organiza¢cdes comunitarias, nas
igrejas, nas empresas € Nos meios de comunicacao, assumindo
distintas formas de organizacao e metodologias (Libaneo, 1994).
Nesse conjunto de espacos formativos, a escola ocupa papel central
ao constituir-se como ambiente de educacao formal responsavel
pela sistematizacao do conhecimento e pela formacao dos
individuos para a vida em sociedade. Para Gandin (1995), a educacao
formal cumpre objetivos fundamentais relacionados a formacao
humana, ao desenvolvimento da ciéncia e ao dominio da técnica,
elementos que possibilitam compreender e transformar a realidade
social. Nesse sentido, o Ensino de Ciéncias desenvolvido no contexto
escolar configura-se como espaco privilegiado para a organizagao e
a socializacao do conhecimento cientifico. Entretanto, a
complexidade dos fendmenos naturais e a necessidade de
aproximar os estudantes da ciéncia indicam a importancia de
ampliar as experiéncias educativas para além da sala de aula,
incorporando outros ambientes e praticas que contribuam para a

contextualizacao e o aprofundamento dos conteudos cientificos.

Nesse contexto, destacam-se 0s espacos nao formais de educacao,
compreendidos como ambientes educativos que se desenvolvem
fora do sistema escolar e do curriculo formal, mas que apresentam
significativo potencial formativo ao promover experiéncias de
aprendizagem interativas e contextualizadas. Entre esses ambientes,
0S Mmuseus ocupam lugar de destaque no campo da educacao

cientifica. Jacobucci (2006) ressalta que 0os museus constituem



espacos favoraveis para agucar a percepcao dos visitantes e
promover interacdes entre pessoas de diferentes faixas etarias, niveis
socioecondmicos e crencas, ampliando as possibilidades de dialogo
e construcao coletiva do conhecimento. Nessa perspectiva, a
educacao nao formal pode ser compreendida como um processo
sociopolitico, cultural e pedagdgico voltado a formacao para a
cidadania, ao contribuir para a preparacao do individuo para
interagir com o outro em sociedade (Gohn, 2014). No caso especifico
dos museus de ciéncia, Marandino (2022) destaca que essas
instituicdes desenvolvem acdes de conservacao, pesquisa, educacao
e lazer, reforcando seu papel como importantes espacos de

mediagao entre ciéncia e sociedade.

Os museus de ciéncia também desempenham papel relevante na
promocao da cultura cientifica ao possibilitar que o publico tenha
contato com experimentos, objetos e exposicdes que estimulam a
curiosidade, a investigacao e a compreensao de fendbmenos naturais.
Nesse sentido, além de atuarem como espacos de preservacao da
memoria social, essas instituicdes assumem a funcao de produzir,
conservar e divulgar conhecimentos cientificos (Izlaji e Marandino,
2014). Ao organizar exposicdes, acervos e recursos interativos que
favorecem a observacao e a exploragcao, os museus possibilitam
formas diferenciadas de aprendizagem, nas quais os visitantes sao
convidados a investigar e interpretar fenébmenos naturais (Oliveira,
2022). Nessa perspectiva, os setores educativos dos museus
assumem papel fundamental ao desenvolver acdes de mediacao e
transposicao didatica do conhecimento cientifico, ampliando o
acesso da sociedade a ciéncia e fortalecendo o potencial formativo

desses espacos (Marandino, 2004).



A articulacao entre escola e museus de ciéncia configura-se como
uma estratégia relevante para potencializar o processo de ensino e
aprendizagem em Ciéncias, ao integrar experiéncias da educacao
formal e ndao formal. Nesse contexto, as visitas escolares aos museus
sao frequentemente motivadas pela busca por experiéncias que
contribuam para uma aprendizagem mais soélida dos conteudos
cientificos abordados no curriculo escolar (Santos e Germano, 2020).
Estudos apontam que professores reconhecem o0s museus como
espacos alternativos de aprendizagem, capazes de ampliar a
compreensao dos conteudos cientificos por meio de abordagens
interdisciplinares e de relagcdes mais proximas com o cotidiano dos
estudantes, além de contribuirem para a ampliagao da cultura
cientifica (Cazelli et al, 1998). Por meio de atividades experimentais,
interativas e lddicas, os museus também possibilitam que
concepcdes prévias dos estudantes sejam confrontadas e
reelaboradas a luz do conhecimento cientifico, favorecendo
processos mais significativos de construcao do conhecimento
(Cazelli et al., 2002). Ademais, conforme destaca Marandino (2001),
esses espacos permitem a vivéncia de experiéncias muitas vezes
dificeis de serem reproduzidas no ambiente escolar, seja pela
auséncia de materiais ou Iinfraestrutura, contribuindo para a
contextualizacao e o aprofundamento dos conteudos cientificos

trabalhados em sala de aula.

2.3. Estratégias Integradoras e Protagonismo Estudantil Como

Articuladores do Processo Formativo no Ensino de Ciéncias

As transformacdes contemporaneas no modo de produzir, acessar e
comunicar conhecimentos impdéem novos desafios ao campo
educacional, exigindo a ressignificacao das praticas pedagdgicas

tradicionais. Conforme afirma Antdnio N6évoa, a revolucao digital nos



coloca diante de novas formas de pensar, conhecer, comunicar e,
sobretudo, aprender, demandando da escola e dos professores a
construcao de espacos e estratégias de ensino e aprendizagem mais
inovadoras, dinamicas e participativas (Boto, 2018). Nesse cenario,
ganham destaque as estratégias pedagodgicas integradoras, que
articulam diferentes metodologias e recursos didaticos, bem como o
protagonismo estudantil, compreendido como elemento central na
organizacao do processo formativo. No contexto do Ensino de
Ciéncias nos Anos Finais do Ensino Fundamental, tais abordagens
tornam-se especialmente relevantes por favorecerem praticas
pedagogicas que superem a logica transmissiva e ampliem a

participacao ativa dos estudantes na construcao do conhecimento.

Em contraposicao ao modelo tradicional de ensino, emergem
estratégias integradoras que valorizam a articulacao entre teoria e
pratica, realidade e contextualizacao, frequentemente associadas as
metodologias ativas. Entre essas estratégias, destacam-se o0 ensino
hibrido, a educacao maker e outras abordagens centradas no
estudante, que tém em comum a promoc¢ao da autonomia e do
protagonismo discente (Ventura Costa e Venturi, 2021). Segundo
Berbel (2011), as metodologias ativas tém como principio
fundamental a construcao do conhecimento a partir da acao do
estudante, colocando-o como protagonista de seu proprio processo

formativo.

Diversos estudos apontam que as metodologias ativas apresentam
elevado potencial para romper com o ensino tradicional-
transmissivo, ao favorecer o desenvolvimento da autonomia, da
reflexdo e do pensamento critico e investigativo dos estudantes
(Borsekowsky et al., 2021). Ao deslocar o foco da memorizacao e da

repeticao para a problematizacao, a investigacao e a tomada de



decisdes, essas metodologias contribuem para desvincular o ensino
de praticas bancarias e acriticas, promovendo aprendizagens mais
significativas e contextualizadas (Ventura Costa e Venturi, 2021).
Dessa forma, as metodologias ativas mostram-se potentes na

formacao de sujeitos criticos, autbnomos e motivados.

Xavier (2014) destaca que a metodologia ativa conduz a um
aprendizado integrado e dinamico, no qual os problemas sao
construidos a partir de objetivos previamente definidos e discutidos
pelos estudantes apds momentos de busca individual e coletiva.
Nessa perspectiva, o processo de aprendizagem encontra-se em
constante construcao, valorizando a criatividade, a colaboracao e a
integracao entre os participantes, de modo que estudantes e
professores aprendam conjuntamente durante a concepc¢ao e o

desenvolvimento dos projetos (Resnick, 2020).

Nesse cenario, o protagonismo estudantil emerge como um
conceito central, compreendido como a valorizacao da iniciativa, da
autonomia e da capacidade de transformar ideias em acdes
concretas. Embora, em alguns contextos, esse conceito seja
associado ao empreendedorismo e a modelos inspirados na légica
de inovacao mercadoldgica (Kuratko, 2016), no campo educacional o
protagonismo estudantil assume um significado mais amplo e
formativo. Considera-se que a aprendizagem &, por natureza, uma
dinamica autoral — ou autopoética, na perspectiva da biologia
(Maturana, 2001), e reconstrutiva, segundo contribuicdes da

neurociéncia (Hoffman, 2015).

No contexto educacional brasileiro, destacam-se as propostas de
Pacheco, inspiradas na experiéncia da Escola da Ponte, que

enfatizam o protagonismo estudantil de forma equilibrada e critica,



conferindo voz ativa aos estudantes sem recorrer a modismos
pedagdgicos ou a perspectivas neoliberais (Pacheco e Pacheco 2013;
Pacheco 2017; 2019). Nessa concepc¢ao, o protagonismo é construido
coletivamente, no interior de comunidades de aprendizagem, nas
quais os estudantes participam ativamente das decisdes e dos

processos formativos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) reforca a
importancia do protagonismo estudantil ao atribuir aos estudantes
uma dupla dimensao formativa: a possibilidade de atuarem como
autores de seus proprios processos de aprendizagem e o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais essenciais a
formacao cidada. No Ensino de Ciéncias, essa perspectiva dialoga
com abordagens investigativas centradas na atuagcao dos
estudantes. Nesse sentido, Silva, Sa e Batinga (2019) destacam que
propostas fundamentadas na resolucao de problemas e no ensino
por investigacao favorecem o protagonismo discente ao estimular a
elaboracao de hipdteses, o planejamento de experimentos, a
discussao de ideias e a construcao do conhecimento pelos proprios
estudantes. Nessa direcao, Pinto (2025) ressalta que a BNCC orienta
o desenvolvimento de competéncias voltadas a compreensao critica
da realidade, fortalecendo praticas pedagodgicas contextualizadas e

investigativas.

Cabe destacar que o protagonismo estudantil ndao implica a
diminuicao ou a descaracterizacao do papel do professor. Ao
contrario, conforme afirmam Demo e Silva (2020), o docente assume
uma funcao ainda mais relevante como mediador, orientador,
avaliador e parceiro no processo educativo. Nesse sentido, praticas
pedagodgicas fundamentadas em metodologias ativas demandam

planejamento, intencionalidade e acompanhamento continuo por



parte do professor, garantindo que o protagonismo dos estudantes
esteja ancorado em fundamentos cientificos e pedagdgicos

consistentes.

Assim, as metodologias ativas, articuladas ao protagonismo
estudantil, configuram-se como estratégias Iintegradoras do
processo formativo, possibilitando que os estudantes assumam um
papel ativo na construcao do conhecimento cientifico, em
consonancia com as praticas investigativas, reflexivas e colaborativas
desenvolvidas ao longo do percurso formativo descrito neste relato

de experiéncia.

A adog¢ao das metodologias ativas na Educacao Basica tem
produzido resultados promissores, especialmente no que se refere
a0 engajamento dos estudantes, a ampliacdo da participagcao nas
aulas e ao desenvolvimento de competéncias cognitivas, emocionais
e sociais (Pinto, 2025). Assim, as metodologias ativas, articuladas ao
protagonismo  estudantil, configuram-se como  estratégias
integradoras do processo formativo, ao possibilitarern que os
estudantes assumam papel ativo na constru¢cao do conhecimento
cientifico por meio de praticas investigativas, reflexivas e

colaborativas.

Com base nesses pressupostos tedricos, foi desenvolvida a

experiéncia pedagogica descrita a seguir.

3. METODOLOGIA

3.1. Fundamentacao do Relato de Experiéncia

O Relato de Experiéncia consiste em uma producao de

conhecimento fundamentada no registro de vivéncias académicas



e/ou profissionais desenvolvidas nos contextos de ensino, pesquisa e
extensao (Ludke e Cruz, 2010; Mussi et al, 2021). Nesse tipo de
producdo, a descricao da experiéncia constitui elemento central,
entretanto, nao se limita a narracao dos acontecimentos, exigindo
também interpretacao e analise critica com apoio tedrico-

metodologico (Mussi et al., 2021).

Além disso, a elaboracao do Relato de Experiéncia requer qualidade
na escrita e aprofundamento analitico da pratica desenvolvida,
evitando abordagens superficiais, omissdes acerca da experiéncia
vivenciada ou discussdes bibliograficas excessivas. Também é
importante explicitar tanto os aspectos positivos quanto as
limitacdes observadas durante a experiéncia (Ludke e Cruz, 2010).
Mussi et al. (2021) destacam ainda que o Relato de Experiéncia
contribui para a producao e socializacdo do conhecimento,
considerando que as aprendizagens sao construidas tanto no

ambito escolar quanto nas experiéncias socioculturais.

Para além da descricao da pratica, este estudo fundamenta-se na
perspectiva de experiéncia proxima e experiéncia distante proposta
por Clifford Geertz. A experiéncia proxima refere-se a vivéncia em si,
enguanto a experiéncia distante corresponde ao movimento critico-
reflexivo e analitico sobre os acontecimentos (Geertz, 2004). Dessa
forma, o presente relato busca articular a experiéncia vivenciada a
reflexdao tedrica, promovendo uma compreensao analitica da pratica

desenvolvida.

3.2. Desenvolvimento Metodolégico

O presente relato de experiéncia caracteriza-se como uma pesquisa

de natureza qualitativa, do tipo descritiva, desenvolvida no contexto



do Ensino de Ciéncias nos Anos Finais do Ensino Fundamental. A
experiéncia foi realizada com trés turmas do 7° ano de uma escola
da rede privada, localizada no municipio de Feira de Santana, Bahia,
totalizando aproximadamente 78 estudantes, com idades

compativeis com a etapa escolar.

As atividades foram desenvolvidas ao longo do Il Ciclo letivo, entre 22
de Julho a 03 de Outubro de 2025, no ambito da disciplina de
Laboratério de Ciéncias, com foco no conteudo de Zoologia. O
planejamento das aulas seguiu uma sequéncia didatica estruturada,
contemplando momentos tedrico-praticos, aulas expositivo-
dialogadas, atividades investigativas, avaliacdes formais e uma
atividade integradora final, materializada na realizacdao de um

simpodsio cientifico escolar (Quadro 1).

Quadro 1. Etapas e estratégias da sequéncia didatica aplicada ao

ensino de Zoologia.

Etapa Periodo/D Tematica/Conteu Estratégias
uragcao do metodoldgicas e
recursos
Aulas teodrico- 2 aulas Introducao a Estacdes tematicas,
praticas inicial Zoologia e observacao de
no laboratdrio. diversidade materiais bioldgicos,
animal. fichas investigativas,

discussao coletiva.

Aulas 8 aulas Caracteristicas Questodes
expositivo- anatdmicas, disparadoras,
dialogadas em fisiologicas e esquemas
sala de aula. ecologicas dos impressos, Slides,
grupos animais. Mapas conceituais,
videos,

problematizacdes.



Avaliacao 2 aulas Conteudos de Questdes objetivas e

formal. Zoologia. discursivas.
Contextualizag 3 aulas Relacao entre Exibicao do filme
ao cientifica. ciéncia e Madagascar e
cotidiano. estudo dirigido.
Culminancia Turno Simpdsio Exposicdes orais,
pedagodgica. matutino. cientifico escolar. cartazes,

dramatizacdes,
debates e mediacao
docente.

Fonte: Autores (2026).

Inicialmente, os estudantes participaram de uma aula teodrico-
pratica no Laboratério de Ciéncias da escola, intitulada “Explorando
o Reino Animal: formas, funcdes e curiosidades”. Nessa etapa, foram
utilizados materiais biologicos e didaticos pertencentes ao acervo da
Divisdo de Educacao, Acervo Didatico e Divulgacao do Museu de
Zoologia da Universidade Estadual de Feira de Santana
(DEADD/MZFS/UEFS), em funcdo da atuacdo do professor como
mediador nesse espaco nao formal de educacao. Os materiais
incluiram exemplares taxidermizados, colecdes Uumidas, réplicas e
estruturas bioldgicas, permitindo a observacao direta de diferentes
grupos zooldgicos. A presenca desses materiais possibilitou que os
estudantes estabelecessem contato direto com organismos e

estruturas que, em geral, ndo estao disponiveis no cotidiano escolar.

A aula foi organizada em estacdes tematicas, distribuidas nas
bancadas do laboratério, nas quais os estudantes, divididos em
grupos, realizaram um sistema de rodizio. Em cada estacao, os
grupos observaram 0os materiais  disponiveis, registraram

caracteristicas morfoldgicas, realizaram comparagdes entre o0s



grupos animais e responderam a questdes orientadoras em fichas
de registro previamente elaboradas. As fichas continham perguntas
investigativas relacionadas a classificacao zooldgica, adaptacdes
morfologicas, formas de locomocao, revestimento corporal,
alimentacao e estratégias de sobrevivéncia dos animais,
estimulando a observacdao, a comparagao € a argumentacao
cientifica. As questdes propostas buscavam relacionar as estruturas
bioldgicas analisadas as funcdes desempenhadas pelos organismos
em seus respectivos ambientes. Ao final, promoveu-se um momento

de socializacao das observacdes e discussdes coletivas.

Nas semanas subsequentes, foram realizadas aulas expositivo-
dialogadas, com apoio de materiais impressos esquematizados,
slides, videos, esquemas no quadro e mapas conceituais. Os
estudantes receberam previamente os esquemas imMpressos, que
serviram como suporte para a ativacao de conhecimentos prévios,
acompanhamento das aulas e registro de duvidas, anotacdes e
ilustracdes. A ativacao desses conhecimentos ocorreu por meio de
guestionamentos investigativos realizados no inicio das aulas, nos
guais os estudantes eram incentivados a compartilhar experiéncias,
curiosidades e informacdes prévias sobre o0s grupos animais
estudados, relacionando-os ao contexto local e a outras realidades
socioculturais. As discussdes eram mediadas pelo professor, que
estimulava a participacao coletiva, a problematizacao das respostas
e a construcao dialogada do conhecimento cientifico. Essa etapa
visou aprofundar o0s conteudos de Zoologia, abordando
caracteristicas anatdmicas, fisioldgicas e ecoldgicas dos principais

grupos do Reino Animalia.

A avaliacao do processo de aprendizagem ocorreu de forma

continua, por meio da participagcao dos estudantes nas atividades



propostas, dos registros realizados nas fichas e do envolvimento nas
discussbes em sala. Como instrumento de avaliacao formal, foi
aplicada uma avaliacdao escrita ao final do ciclo de aulas,
contemplando questdes objetivas e discursivas relacionadas aos

conteudos estudados.

Apds a avaliacao escrita, foi exibido o filme Madagascar (2005),
seguido da aplicacao de um estudo dirigido, no qual os estudantes
foram convidados a analisar as representacdes dos animais
presentes na obra, relacionando-as aos conhecimentos cientificos
trabalhados ao longo das aulas. Essa atividade teve como objetivo
promover a contextualizacao dos conteudos, o pensamento critico e

a articulacao entre ciéncia, cultura e cotidiano.

Como culminancia do processo, foi desenvolvido o “Simpdsio 2025
do 7° ano — Animais; da natureza a convivéncia com 0os humanos”,
realizado ao longo de um turno matutino e aberto a comunidade
escolar e familiares. As turmas foram organizadas em eixos
tematicos e subdivididas em grupos responsaveis por diferentes
subtemas, que resultaram em apresentacdes diversificadas, como
exposicdes orais, cartazes, dramatizacdes, mesas-redondas e
debates. O professor atuou como mediador em todas as etapas,
orientando a pesquisa, a organizacao dos conteudos, a elaboracao
das apresentacdes e a conducao das discussdes. As atividades
desenvolvidas durante o simpdsio e suas contribuicdes para o
processo de aprendizagem serao discutidas posteriormente na

secao de resultados e discussao.

Dessa forma, a metodologia adotada buscou integrar diferentes
estratégias pedagogicas, articulando ensino tedrico e pratico,

espacos formais e nao formais de educacao, recursos didaticos



variados e atividades colaborativas, com vistas a promocao da
aprendizagem significativa, do protagonismo estudantil e da

educacao cientifica.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1. Engajamento Inicial e Praticas Investigativas no Ensino de

Zoologia

A implementacao do planejamento didatico permitiu observar
resultados significativos no processo de ensino e aprendizagem dos
conteudos de Zoologia ao longo do Il Ciclo de estudos. Desde o
primeiro contato com os materiais bioldégicos no Laboratério de
Ciéncias, o0s estudantes demonstraram elevado interesse,
curiosidade e envolvimento, especialmente diante da possibilidade
de observar diretamente estruturas anatdbmicas reais ou
representativas dos diferentes grupos zooldégicos (Figura 1). Esse
contato inicial contribuiu para despertar a motivacao dos estudantes
e para aproxima-los dos objetos de estudo da Zoologia de forma

concreta e contextualizada.

A organizacao da aula inicial em formato de “expedicao cientifica”,
estruturada em estacdes tematicas, favoreceu a participacao ativa, o
trabalho colaborativo e o desenvolvimento do olhar investigativo. Ao
percorrer diferentes bancadas do laboratério e entrar em contato
com representantes de distintos grupos zooldgicos, os estudantes
ampliaram as possibilidades de observacao, comparacao e analise
das caracteristicas biolégicas dos organismos estudados. Durante o
rodizio entre as estacdes, os estudantes observaram os materiais,
registraram informacdes e dialogaram com os colegas, sendo

estimulados a mobilizar habilidades prdéprias da pratica cientifica,



CcOoMo a observacao sistematica, a comparagao de caracteristicas e a
formulacao de hipdteses iniciais. Esses elementos dialogam
diretamente com o0s pressupostos da Alfabetizacao Cientifica, ao
promover uma aprendizagem que vai além da memorizacao de
conceitos, conforme defendem Lorenzetti (2023) e Borges e

Rezende (2010).

O uso de materiais bioldgicos diversificados, aliado a questdes
disparadoras e fichas de observacao, possibilitou que os estudantes
estabelecessem relagcdes entre forma, funcao e ambiente,
ampliando a compreensao das adaptacdes dos animais aos seus
respectivos habitats. Nas fichas investigativas, os estudantes foram
incentivados a analisar caracteristicas especificas dos organismos
observados, por meio de questdes como “Que tipo de esqueleto o
tubarao possui?”, “Como o guizo ajuda na sobrevivéncia da
cascavel?”, "*Quais adaptacdes permitem o voo?” e “O morcego voa
como as aves? Qual a diferenca?’. Essas problematizacdes
estimularam a comparacao entre grupos zooldgicos e favoreceram
discussdes relacionadas a locomocao, revestimento corporal,
alimentacao, defesa e adaptacdao dos animais aos diferentes

ambientes.

Figura 1. Interacdo com materiais zoolégicos durante aula pratica no

Laboratdério de Ciéncias.



Fonte: Autores (2025).

O momento de socializacdao das observacdes revelou a capacidade
dos estudantes de identificar caracteristicas morfoldgicas relevantes,
compartilhar descobertas e construir explicacdes iniciais sobre os
fendbmenos observados, indicando a apropriacao progressiva de
conceitos cientificos. Esses resultados corroboram a perspectiva de
Fracalanza (1986), ao defender que o ensino de Ciéncias deve
promover experiéncias investigativas que desenvolvam capacidades
de observacao, reflexdo, comunicacao e cooperacao no EnNsino
Fundamental, dialogando também com as discussdes mais recentes
de Anna Maria Pessoa de Carvalho sobre o ensino investigativo e a
construcao ativa do conhecimento cientifico pelos estudantes
(Carvalho, 2018).

Nesse sentido, as praticas pedagodgicas desenvolvidas ao longo do
ciclo estiveram ancoradas na pesquisa como principio educativo,
conforme proposto por Ferreira et al. (2022). Segundo esses autores,
o ensino fundamentado na investigacao favorece a superacao da
aula convencional, ao promover concepcdes pedagdgicas
alternativas em que o estudante assume um papel ativo no processo
de aprendizagem. Essa abordagem esteve presente nas atividades

descritas neste relato, que buscaram incentivar a curiosidade, a



autonomia e a participacao dos estudantes desde as etapas iniciais

do trabalho com a Zoologia.

Entre essas praticas, a experimentacao orientada mostrou-se um
recurso relevante para a mediagcao do conhecimento cientifico. A
experimentacao assistida e direcionada contribui para a construcao
do conhecimento ao possibilitar que os estudantes compreendam
etapas como planejamento, execucao e analise de procedimentos
experimentais, além de favorecer a discussao e a argumentacao
cientifica (Silva et al., 2017). No contexto deste relato de experiéncia, o
uso de atividades experimentais teve como objetivo aproximar os
estudantes das praticas proprias da ciéncia, respeitando as
condicoes do ambiente escolar e fortalecendo a compreensao da
Zoologia como um campo de conhecimento dinamico, investigativo

e socialmente situado.

4.2. Aulas Expositivo-Dialogadas e Diversidade de Recursos

Didaticos

Nas aulas expositivo-dialogadas, observou-se maior participacao dos
estudantes, especialmente em funcao da dinamica dialdégica e do
uso prévio de materiais esquematizados impressos, conforme
exemplificado na Figura 2, que auxiliaram na organizacao do
pensamento, no acompanhamento das explicacdes e na formulacao

de questionamentos ao longo das aulas.

Figura 2. Planejamento da aula sobre Anfibios, impresso e

disponibilizado previamente aos estudantes.



Aula ->12-08 - 2025
Anfibios — Caracteristicas, Classificacao e Reproducio

1. O que sdo Anfibios?

e Vertebrados que incluem sapos, rds, pererecas,
salamandras e cecilias (cobras-cegas).

Foram os primeiros vertebrados a conquistar o ambiente
terrestre, gragas 4 presencga de pulmdes e quatro
membros (tetrapodes).

Apesar da adaptacdo ao ambiente terrestre, dependem da
agua para se reproduzir.

2 - Caracteristicas Gerais

e  Tetripodes: quatro membros adaptados para locomog¢io
(natacdo, salto ou escavacio).

o  Predadores: alimentam-se de insetos, caracois, lesmas,
minhocas e outros invertebrados.

s Muitas espécies capturam presas com lingua longa,

pegajosa e projetavel.
3 - Pele dos Anfibios

e Umida e permeavel — permite respiragio cutinea
(trocas gasosas pela pele).

e Sem escamas — pouca prote¢do contra desidratacio.

e  Glandulas mucosas mantém a pele timida.

6 - Classificacdo dos Anfibios

e Necessitam viver em ambientes imidos ou proximos 4
dgua para evitar ressecamento.
4 - Sistema Circulatério
o  Coragio com trés cavidades: dois atrios (direito e
esquerdo) e um ventriculo.
Circulagio dupla incompleta:
Pulmonar — leva sangue pobre em oxigénio aos
pulmdes e pele.
Sistémica — leva sangue rico em oxigénio para o
corpo.
5 - Reproducio e Ciclo de Vida

s  Fecundacio externa (na maioria das espécies): ovos e
espermatozdides liberados na dgua.
O ciclo de vida envolve metamorfose:
Ovos (gelatinosos, sem casca protetora).
Girino — larva aquatica com brinquias e cauda.
Adulto — com pulmées e vida terrestre (na
maioria das espécies).
Parte da vida ocorre na dgua (fase larval) e parte em
terra (fase adulta).
Machos produzem sons (coaxar) amplificados pelo saco
vocal para atrair fémeas da mesma espécie.

Ordem Exemplos Caracteristicas principais
Anura Sapos, ras, pererecas Sem cauda na fase adulta; pernas adaptadas para saltar;
sapos possuem glandulas que liberam veneno.
Urodela Salamandras, tritdes Corpo alongado, com pernas e cauda.
Apoda Cecilias (cobras - cegas) Corpo alongado, sem pernas; olhos atrofiados cobertos
por pele.

7 - Defesa — Coloracgdo de Adverténcia

e  Cores vivas indicam veneno ou sabor desagradavel.
e Afasta predadores.
o  Comum em alguns sapos e outros anfibios.

Para nio esquecer:

L]

o  Pele: fina, imida, sem escamas.

e  Circulacio: dupla, incompleta (3 cavidades no coracio).
e  Reprodugio: dependente da agua, com metamorfose.

Respiragio: pulmonar, cutinea e, em alguns casos, branguial (fase larval).

Fonte: Autores (2025).

Nas semanas subsequentes as

foram organizadas de forma

atividades laboratoriais, as aulas

clara, sistematica e progressiva,

abordando detalhadamente cada grupo zooldgico previamente

observado (Quadro 2), o que favoreceu a consolidacao conceitual e a

retomada das experiéncias praticas vivenciadas no laboratorio.

Quadro 2. Organizacao da sequéncia didatica desenvolvida no

ensino de Zoologia para turmas d

Fundamental.

o 7° ano dos Anos Finais do Ensino



Aula Conteudo

le?2 Equinoder
mos e

Artropodes.

3a7 Peixes,

Anfibios,
Répteis,
Aves e

Mamiferos.

8 Filme:
Madagascar

Objetivos de
aprendizagem

Identificar as principais
caracteristicas dos
grupos estudados;

compreender funcdes de

estruturas corporais e

suas adaptacdes aos
diferentes ambientes;
diferenciar os principais
grupos zooldgicos;
desenvolver habilidades
de observacgao,
comparagao e
interpretacao das
caracteristicas
morfoldgicas.

Identificar as principais
caracteristicas dos
vertebrados;
compreender
adaptacoes
morfoldgicas, fisioldgicas
e ecologicas
relacionadas aos
diferentes modos de
vida; diferenciar os
principais grupos
zoologicos; relacionar
estruturas corporais as
suas funcoes;
desenvolver habilidades
de observacao,
comparagao e
interpretacao das
caracteristicas dos
animais estudados.

Relacionar conteudos de
Zoologia as

Metodologias de
ensino e
recursos

Questoes
disparadoras,
aulas expositivo-
dialogadas,
esquemas
impressos
previamente
disponibilizados,
slides, videos,
esquemas no
quadro e
discussodes
mediadas pelo
professor.

Questodes
disparadoras,
aulas expositivo-
dialogadas,
esquemas
impressos
previamente
disponibilizados,
slides, videos,
esquemas no
quadro e
discussoes
mediadas pelo
professor.

Exibicao do filme,
estudo dirigido,



(2005); representacoes questdes

Estudo presentes no filme; investigativas,
Dirigido. identificar caracteristicas, didlogos
adaptacodes e relacdes mediados pelo
ecoldgicas dos animais professor e
retratados; analisar atividade
aspectos de conservacao contextualizada
da biodiversidade e de analise
diferencas entre cativeiro zooldgica.

e ambiente natural;
desenvolver
interpretacao,
argumentacao e
contextualizacao
cientifica.

Fonte: Autores (2026).

Antes de cada aula, os estudantes receberam, individualmente,
materiais impressos com o0s conteudos esquematizados, com o
objetivo de mobilizar conhecimentos prévios, orientar o
levantamento de duvidas e subsidiar o acompanhamento dos
topicos trabalhados em sala. Esses materiais também possibilitaram
a complementacao das informacdes por meio de anotacdes,
esquemas e ilustracées elaboradas pelos proprios estudantes ao
longo das explicacdes, contribuindo para a construcao ativa do
conhecimento e para a organizagao cognitiva dos conteudos de

Zoologia.

O conteudo foi apresentado com o apoio de diferentes recursos
visuais, como slides ilustrativos e videos, além do uso sistematico da
lousa para o registro de tdpicos-chave, esquemas e conceitos
centrais. Essa abordagem favoreceu a participacao ativa dos
estudantes, estimulando questionamentos, discussdes orientadas e

a articulacao dos conteudos cientificos com situacdes do cotidiano,



O que ampliou a compreensao dos fendbmenos bioldgicos e das

caracteristicas dos grupos zooldgicos estudados.

A diversidade de recursos didaticos empregados — slides, videos,
esquemas no quadro, livro didatico e mapas conceituais — mostrou-
se eficaz para atender aos diferentes perfis de aprendizagem
presentes na turma. Essa estratégia esta em consonancia com
Antunes (2012), ao reconhecer a necessidade de metodologias que
considerem as especificidades cognitivas dos estudantes, bem
como com Tavares (2008), ao favorecer a aprendizagem significativa
por meio da articulacao entre novos conteddos e conhecimentos

prévios.

4.3. Protagonismo Estudantil e Consolidacao da Aprendizagem

no Simpésio

O desenvolvimento do simposio configurou-se como o principal
momento de consolidacao dos resultados pedagdgicos alcancados
ao longo do Il Ciclo de estudos. Ao serem responsabilizados pela
organizacao, pesquisa, elaboracao e apresentacao dos trabalhos, os
estudantes assumiram um papel ativo no processo de ensino e
aprendizagem, exercitando a autonomia, o compromisso coletivo e
o dominio conceitual dos temas abordados. Esse movimento
evidencia o protagonismo estudantil em seu sentido formativo,
compreendido nao como transferéncia de responsabilidades
docentes, mas como construcao progressiva da autoria e da
participacao consciente dos estudantes no percurso educativo,

conforme defendem Berbel (2011) e Pacheco.

As producdes apresentadas — cartazes, dramatizacdes, mesas-

redondas, debates e exposicdes orais — revelaram a capacidade dos



estudantes de transformar conhecimentos cientificos em
linguagens acessiveis, criativas e argumentativas, respeitando os
conceitos trabalhados em sala de aula e articulando diferentes
formas de expressao (Figura 3). Esse processo demandou pesquisa,
selecao de informacdes, organizacao de ideias e tomada de decisdes
coletivas, elementos caracteristicos de abordagens centradas no
estudante, que tém em comum a promog¢ao da autonomia e do

protagonismo discente (Ventura Costa e Venturi, 2021).

Figura 3. Registros das atividades desenvolvidas pelos estudantes

durante o Simpdsio 2025.

Fonte: Autores (2025).

A divisao das turmas em eixos tematicos possibilitou o
aprofundamento de discussdes relevantes e atuais, como a vida em
cativeiro, a domesticac¢ao, a humanizacao dos animais € o uso de
tecnologias em substituicao ao contato direto com organismaos vivos
(Figura 4). Ao problematizar essas questdes, o0s estudantes
mobilizaram conhecimentos cientificos construidos ao longo do
ciclo, ampliando sua compreensdao acerca das relacdes entre
humanos e animais e promovendo reflexdes éticas, ambientais e

sociais. Tais discussdes estao alinhadas aos objetivos da Educacao



Cientifica contemporanea e as competéncias previstas na BNCC
(Brasil, 2018), especialmente no que se refere a argumentacao, ao

pensamento critico e a responsabilidade socioambiental.

Do ponto de vista metodoldgico, o simpdsio pode ser compreendido
como uma estratégia ancorada em metodologias ativas, que
apresentam elevado potencial para romper com o ensino
tradicional-transmissivo, ao favorecer o desenvolvimento da
autonomia, da reflexao e do pensamento critico e investigativo dos
estudantes (Borsekowsky et al, 2021). Conforme destaca Xavier
(2014), a metodologia ativa conduz a um aprendizado integrado e
dinamico, no qual os problemas e desafios sdo construidos a partir
de objetivos previamente definidos e discutidos pelos estudantes,
apos momentos de busca individual e coletiva. Essa dinamica esteve
presente na organizacao do evento, desde a definicao dos temas até

a socializagcao das producdes.

Figura 4. Divisdo das turmas e eixos tematicos para compor o
Simpodsio 2025.



3 - Tema geral - Animais: da natureza a convivéncia com os humanos
3.1 - Subtitulos por turma

- Turma A: “Animais selvagens e a vida em cativeiro”;
- Turma B: “Entre o afeto e a domesticacdio: animais de estimagdo™;
- Turma C: “Animais reais, animais virtuais: o lugar da tecnologia™;

3.2 - Divisao de grupos e atividades

Turma Tema Grupo Atividade sugerida
A Animais na natureza (adaptagdes e Cartaz comparativo “vida livre x vida em cativeiro”.
hébitos).
Animais em zoolégicos e circos. Dramatizacao curta sobre mudancgas de comportamento.
O filme Madagascar: animais Apresentacdo com imagens + fala explicativa.

popstars fora da natureza.

B Diferenca entre animais domésticos, Cartaz ilustrativo com exemplos.
domesticados e silvestres.

B O cachorro como “filho” e o gato Mesa-Redonda dos Pets.
como “rei da casa”.

B Impactos da convivéncia com Roda de conversa curta com a plateia.

humanos no comportamento dos

animais.
Animais virtuais e robos. Apresentacdo oral com imagens/video curto.
Substituicdo do contato real por Debate rapido (pros e contras).
tecnologia.
C Relagdo com Madagascar: quando Dramatiza¢do ou apresentacdo com didlogo entre personagens
os animais “perdem sua esséncia”. do filme.

Fonte: Autores (2025).

Os resultados observados ao longo do simpdsio evidenciaram
aspectos associados a criatividade, a colaboracao e a construcao
compartilhada do conhecimento, caracteristicas que dialogam com
os principios da Aprendizagem Criativa descritos por Resnick (2020).
Durante o desenvolvimento das atividades, estudantes e professores
atuaram de forma integrada na elaboracdo, organizacao e
apresentacao dos trabalhos, configurando um ambiente de
aprendizagem marcado pela troca de experiéncias e pelo
protagonismo estudantil. Nesse contexto, o professor manteve seu
papel de mediador, orientador e garantidor da correcao cientifica
dos conteudos, acompanhando o percurso formativo dos
estudantes sem retirar deles a autonomia, conforme discutido por

Demo e Silva (2020).



Dessa forma, o simpdsio constituiu-se como uma estratégia
pedagdgica significativa para a consolidacao das aprendizagens em
Zoologia, ao integrar conteudos cientificos, metodologias ativas e
protagonismo estudantil. Ao final do processo, os estudantes nao
apenas demonstraram dominio conceitual, mas também
desenvolveram habilidades de comunicacao cientifica, trabalho
colaborativo e reflexao critica, reafirmando o potencial de praticas
pedagdgicas que articulam ensino de Ciéncias, autonomia discente
e socializacao do conhecimento no contexto dos Anos Finais do

Ensino Fundamental.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

O desenvolvimento deste relato de experiéncia evidenciou gque o
ensino de Zoologia nos Anos Finais do Ensino Fundamental pode
ser potencializado quando planejado de forma intencional,
articulada e alinhada a pratica docente. A proposta apresentada foi
concebida a partir da experiéncia e da familiaridade do professor
com o conteudo de Zoologia, aprofundada em sua atuacao na
Divisao de Educacao, Acervo Didatico e Divulgacao Cientifica do
Museu de Zoologia da Universidade Estadual de Feira de Santana
(DEADD/MZFS/UEFS). Esse repertdrio formativo e pratico possibilitou
a construcao de uma sequéncia didatica consistente, capaz de
ampliar o ensino para além das atividades tradicionais do livro
didatico, despertando maior interesse, envolvimento e participacao

dos estudantes ao longo do ciclo.

A organizacao do trabalho em etapas bem definidas — iniciando
com aulas tedrico-praticas no laboratério, passando por aulas
expositivo-dialogadas, atividades avaliativas diversificadas e

culminando no simpodsio — contribuiu para que os estudantes



construissem progressivamente o dominio conceitual necessario
sobre os conteudos de Zoologia. Esse planejamento favoreceu a
seguranca e a autonomia dos alunos no desenvolvimento do evento
final, confirmando a hipdtese inicial do professor de que o
aprofundamento prévio dos conteudos facilitaria a participacao ativa

e qualificada dos estudantes no projeto anual da escola.

Do ponto de vista docente, destacou-se a satisfacao em
acompanhar o avanco dos estudantes ao longo das etapas
propostas e em observar o desfecho positivo do ciclo de estudos.
Além disso, o simpdsio gerou feedbacks positivos de colegas de
outras turmas, familiares presentes no evento, bem como da
coordenacao pedagodgica e da direcao da escola, evidenciando o
reconhecimento institucional da proposta e de seus impactos
formativos. A realizacao simultanea das apresentacdes e a abertura
do simpdsio a comunidade escolar e as familias favoreceram a
circulacao de saberes, a troca de experiéncias entre as turmas e o
fortalecimento do carater coletivo, interdisciplinar e social da

aprendizagem.

Os resultados obtidos indicam que a articulagcao entre aulas tedrico-
praticas, diversidade de recursos didaticos, utilizacao de espacos
formais e nao formais de educacao e atividades integradoras, como
O simposio, favorece a aprendizagem significativa em Zoologia. A
experiéncia reforca, ainda, a relevancia de praticas pedagogicas que
responsabilizam os estudantes pelo proprio processo de
aprendizagem, promovendo o protagonismo estudantil, sem
desconsiderar o papel central do professor no planejamento, na
mediacao qualificada e na garantia da consisténcia cientifica dos

conteudos trabalhados.



Por fim, considera-se que a proposta apresentada contribui para o
debate sobre o Ensino de Ciéncias nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, ao evidenciar que estratégias pedagogicas
integradoras, contextualizadas e participativas podem fortalecer a
educacao cientifica escolar, ampliar o interesse dos estudantes pela
Ciéncia e promover uma formacao mais critica, reflexiva e

socialmente situada.
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