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RESUMO

O artigo analisa as possibilidades de atuacao da biblioteca escolar
como espaco de mediacdo e apoio a recomposicao das
aprendizagens no contexto pds-pandémico, tomando como base
empirica uma pesquisa realizada com 36 profissionais da educacao
de escolas estaduais da abrangéncia da Coordenadoria Regional de
Educacao de Joinville, Santa Catarina. A investigacao de origem
identificou aumento expressivo das dificuldades de aprendizagem,
com destaque para leitura, escrita, interpretacao textual, baixa
autonomia, insuficiéncia de recursos pedagogicos e fragilidade na
sistematizacao das estratégias de recomposicao.
Metodologicamente, o artigo realiza recorte analitico secundario dos
resultados da pesquisa e os coloca em dialogo com literatura sobre
biblioteca escolar, mediacao da Iinformacao, Iletramento
informacional e aprendizagem. Os achados sao organizados em
cinco eixos: habilidades de leitura e escrita; autonomia e
competéncia em informacao; recomposicao das aprendizagens;
recursos pedagogicos; e articulacao entre biblioteca, professores e
gestao. Como contribuicao propositiva, apresentam-se seis diretrizes
para inserir a biblioteca escolar nas acdes de recomposicao,
preservando seu carater complementar e integrado ao
planejamento pedagdgico. Conclui-se que a biblioteca pode ampliar
as condicdes de acesso, leitura, pesquisa e autonomia, mas sua
contribuicao depende de mediacao qualificada, integracao
curricular, recursos adequados e acompanhamento institucional.
Palavras-chave: Biblioteca escolar; Recomposicao das

aprendizagens; Mediacao da informacao; Leitura; Autonomia.

ABSTRACT
This article analyzes the possibilities for school library action as a

space for mediation and support for learning recovery in the post-



pandemic context, based on empirical research conducted with 36
education professionals from state schools under the Regional
Education Coordination of Joinville, Santa Catarina, Brazil. The
original study identified a marked increase in learning difficulties,
especially in reading, writing, text interpretation, low student
autonomy, insufficient pedagogical resources, and weaknesses in
the systematic organization of learning recovery strategies.
Methodologically, the article performs a secondary analytical
examination of the research findings and discusses them in
dialogue with literature on school libraries, information mediation,
information literacy, and learning. Findings are organized into five
axes: reading and writing skills; autonomy and information literacy;
learning recovery; pedagogical resources; and articulation among
library, teachers, and school management. As a practical
contribution, six guidelines are proposed to integrate the school
library into learning recovery actions while preserving its
complementary role within pedagogical planning. The study
concludes that the school library can expand conditions for access,
reading, research, and autonomy, but its contribution depends on
qualified mediation, curricular integration, adequate resources, and
institutional monitoring.

Keywords: School library; Learning recovery; Information mediation;

Reading; Autonomy.

1. INTRODUCAO

A pandemia de Covid-19 produziu descontinuidades educacionais
gue ultrapassaram o periodo de fechamento das escolas. Estudos
nacionais e internacionais registraram perdas de aprendizagem e
ampliacao das desigualdades, especialmente entre estudantes que

tiveramn menor acesso a recursos, acompanhamento e condi¢cdes



adequadas de estudo (Engzell; Frey; Verhagen, 2021, Barbosa; Anjos;
Azoni, 2022; Betthauser; Bach-Mortensen; Engzell, 2023). No retorno
presencial, a recomposicao das aprendizagens tornou-se uma tarefa
institucional que exige diagndstico, priorizacao de habilidades
essenciais, acompanhamento e articulacdo entre diferentes

profissionais e espacos educativos.

A pesquisa de Henschel (2026), realizada com profissionais da
educacao de escolas estaduais da abrangéncia da Coordenadoria
Regional de Educacao de Joinville-SC, identificou um cenario
expressivo: 88,9% dos 36 respondentes perceberam aumento das
dificuldades de aprendizagem apds a pandemia e o mesmo
percentual considerou que essas dificuldades impactam
significativamente o desempenho escolar. Nas respostas abertas,
leitura, escrita, interpretacao textual, raciocinio l6gico e matematica
basica apareceram como habilidades especialmente afetadas.
Também foram mencionadas baixa autonomia, desmotivacao e

dificuldades de concentracao.

Embora a pesquisa de origem nao tenha investigado a biblioteca
escolar como variavel especifica de intervencao, seus resultados
evidenciam limitacdes de recursos pedagdgicos e a necessidade de
fortalecer condi¢cdes institucionais, materiais e humanas para o
enfrentamento das defasagens (Henschel, 2026). A partir desse
diagnostico, este artigo introduz a biblioteca escolar como dimensao
tedrico-aplicada e formula a seguinte questdao: diante de
dificuldades concentradas em leitura, escrita, interpretacao e
autonomia, como a biblioteca escolar pode integrar, de maneira

responsavel, as estratégias de recomposicao das aprendizagens?



A pergunta nao autoriza atribuir a biblioteca um efeito causal que
nao foi medido. A biblioteca escolar ndo substitui a sala de aula, o
professor, a coordenacao pedagdgica ou 0s servicos especializados.
Sua contribuicdo potencial estda na mediacdao de leitura e
informacao, na ampliacdo do acesso a recursos, na pesquisa
orientada, na formacao de usuarios e na construcao de praticas de
autonomia. Campello (2009), Almeida Junior (2015), Lankes (2016) e
as Diretrizes da IFLA para Bibliotecas Escolares (IFLA, 2015)
sustentam uma concepcao de biblioteca integrada a aprendizagem

e a comunidade escolar.

O objetivo deste artigo € analisar as possibilidades de atuacao da
biblioteca escolar como espaco de mediacao, acesso a informacao e
apoio a recomposicao das aprendizagens, articulando-as as
dificuldades de leitura, escrita, interpretacao textual e autonomia
identificadas no contexto pds-pandémico. Especificamente, busca-
se relacionar os achados da pesquisa de origem as funcdes
educativas da biblioteca, discutir sua integracao com professores e

gestao e propor diretrizes de atuacao institucionalmente aplicaveis.
2. FUNDAMENTACAO TEORICA OU REVISAO DA LITERATURA

2.1. Dificuldades de Aprendizagem e Recomposi¢cdo no Contexto

Pés-Pandémico

A recomposicao das aprendizagens nao se confunde com repeticao
acelerada de conteudos. Ela pressupde identificar habilidades
essenciais nao consolidadas, reconhecer diferentes niveis de
aprendizagem e construir percursos de retomada acompanhados
por avaliacao diagndstica. Henschel (2026) utiliza essa compreensao

ao destacar leitura, escrita, interpretacao, raciocinio légico, resolucao



de problemas e autonomia como habilidades prioritarias no periodo

pos-pandémico.

A literatura internacional confirma que o fechamento das escolas
produziu perdas desiguais. Engzell, Frey e Verhagen (2021)
observaram perdas associadas ao fechamento escolar, enquanto
Betthauser, Bach-Mortensen e Engzell (2023), em revisao
sistematica e meta-analise, identificaram déficit substancial de
aprendizagem durante a pandemia. UNESCO, UNICEF e World Bank
(2021) enfatizam que a recuperacao requer politicas capazes de

alcancar estudantes em condicdes desiguais.

No Brasil, Barbosa, Anjos e Azoni (2022) discutem impactos da
pandemia sobre estudantes da educacao basica, e Bof e Moraes
(2022) relacionam perdas de aprendizagem e desigualdades. Esses
resultados reforcam que recomposicao exige acdes sistematicas e

Nnao respostas episodicas.

Libaneo (2013) compreende o ensino como atividade intencional,
articulando objetivos, conteudos, métodos e avaliacao. Nesse
sentido, a avaliacao diagnodstica orienta a escolha das intervencgdes e
permite acompanhar avancos. A recomposi¢cao, portanto, deve ser
institucional, planejada e ajustada as evidéncias produzidas no

cotidiano escolar.

2.2. Biblioteca Escolar Como Espac¢o Educativo e de Mediacao

A biblioteca escolar contemporanea nao pode ser reduzida a espaco
de guarda e empréstimo de livros. As Diretrizes da IFLA (2015) a
situam como programa educativo integrado a escola, envolvendo
profissionais, recursos, tecnologias, espacos e servicos. Essa

concepcao aproxima biblioteca, curriculo e aprendizagem.



Almeida Junior (2015) compreende a media¢cao da informmacao como
interferéncia que favorece a apropriacao da informacao. Aplicada a
biblioteca escolar, essa perspectiva inclui tanto acdes explicitas -
orientacao, leitura mediada, pesquisa - quanto ac¢des implicitas,

como selec¢ao, organizacao, descricao e disponibilizagcao de recursos.

Lankes (2016) desloca o valor da biblioteca do acervo isolado para a
capacidade de apoiar aprendizagem e criacao de conhecimento
pela comunidade. Essa abordagem €& especialmente pertinente em
contextos de recomposicao: a biblioteca pode organizar condi¢coes
de acesso e mediacao, mas o efeito educativo depende das
interacdes construidas com estudantes, professores e projetos

pedagogicos.

O Manifesto da Biblioteca Escolar da IFLA-UNESCO (IFLA; UNESCO,
2025) reforca a funcao da biblioteca na aprendizagem, no
desenvolvimento das literacias, no acesso a informacao, na inclusao
e no trabalho colaborativo. A incorporacao dessas funcdes ao
contexto pos-pandémico permite compreender a biblioteca como
parte de uma rede de apoio pedagdgico, sem atribuir-lhe

responsabilidade exclusiva pela recuperacao das defasagens.

2.3. Leitura, Escrita, Interpretacao e Letramento Informacional

Leitura e escrita sao habilidades estruturantes porque atravessam
diferentes componentes curriculares. Dificuldades de fluéncia,
compreensao e organizacao textual afetam nao apenas Lingua
Portuguesa, mas também a interpretacao de problemas, a

compreensao de conceitos e a comunicacao de respostas.

Campello (2009) relaciona biblioteca escolar e letramento

informacional, destacando processos de reconhecer necessidades,



localizar, selecionar, avaliar e utilizar informacao. Essa abordagem
amplia o conceito de autonomia: nao basta encontrar um livro ou
realizar uma busca; €& necessario desenvolver critérios para

interpretar e utilizar fontes.

A biblioteca pode contribuir oferecendo diversidade de textos, niveis
de complexidade, géneros e suportes, criando situacdes de leitura
orientada e pesquisa. Entretanto, essas praticas ganham
consisténcia quando vinculadas as habilidades diagnosticadas pela

equipe pedagogica e ao planejamento dos professores.

2.4. Autonomia, Mediacao e Integracao Curricular

A autonomia nao significa auséncia de orientacao. Freire (2021)
associa autonomia a construcao progressiva da capacidade de agir
criticamente, enquanto Vygotsky (2007) evidencia o carater social e
mediado da aprendizagem. Em ambos os casos, apoio e

participacao ativa Nao sao opostos.

No contexto da biblioteca, isso significa organizar situacdes em que
o0 estudante avance da dependéncia para a realizacao orientada e,
posteriormente, para maior independéncia na leitura e na pesquisa.
A mediacao bibliotecaria e docente pode incluir escolha de obras,
formulacao de perguntas, uso de palavras-chave, comparacao de

fontes, registro de informacdes e producao de sinteses.

A integracao curricular € decisiva. Projetos desconectados das
necessidades diagnosticadas podem aumentar atividades sem
necessariamente contribuir para a recomposicao. Biblioteca,
professores e coordenagao precisam compartilhar objetivos,
selecionar habilidades prioritarias e acompanhar evidéncias de

participacao e progresso.



3. METODOLOGIA

O artigo possui abordagem qualitativa, carater descritivo, analitico e
propositivo. Trata-se de recorte analitico secundario de pesquisa de
campo e analise documental desenvolvida por Henschel (2026)
sobre dificuldades de aprendizagem na educacao basica no
contexto pos-pandémico, acrescido de revisao teodrica especifica

sobre biblioteca escolar e mediacao.

A pesquisa de origem utilizou formulario semiestruturado com
questdes fechadas e abertas aplicado a profissionais da educacao de
escolas estaduais da abrangéncia da Coordenadoria Regional de
Educacao de Joinville-SC. O conjunto analisado foi composto por 36
respostas validas. Os dados foram organizados em categorias
tematicas relacionadas ao aumento das dificuldades, defasagens
em habilidades basicas, ensino remoto, aspectos socioemocionais,
familia, estratégias pedagdgicas, recomposicao, formmacao docente,

gestao e apoio institucional (Henschel, 2026).

Para este artigo foram selecionados, por pertinéncia tematica, os
resultados referentes a cinco nucleos: (a) leitura, escrita e
interpretacao; (b) autonomia dos estudantes; (c) estratégias
pedagdgicas e recomposicao; (d) suficiéncia de recursos
pedagogicos; e (e) apoio institucional e planejamento coletivo. A
selecdao nao altera os resultados originais nem cria uma variavel

inexistente no instrumento.

Em uma segunda etapa, esses nucleos foram confrontados com
literatura sobre biblioteca escolar, mediacao da informacao e
letramento informacional. A analise procurou distinguir trés niveis:

evidéncia empirica da tese; interpretacao teodrica; e proposicao de



atuacao da biblioteca. Essa distin¢cao evita afirmar que a pesquisa de

origem comprovou efeitos da biblioteca sobre aprendizagem.

Como produto analitico, foram elaboradas seis diretrizes para
insercao da biblioteca escolar em acdes de recomposicao. As
diretrizes constituem proposicao tedrico-aplicada e requerem

avaliacao empirica em futuras experiéncias de implementacao.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1. Defasagens em Leitura, Escrita e Interpretaciao: Onde a

Biblioteca Pode Contribuir

Os resultados de Henschel (2026) mostram que 889% dos
participantes perceberam aumento das dificuldades de
aprendizagem apos a pandemia. As respostas abertas concentraram
relatos em leitura, escrita, interpretacao textual, raciocinio légico e
matematica basica. A analise da pesquisa indica que essas
dificuldades se interligam: leitura lenta e pouca autonomia
comprometem compreensao; dificuldades de escrita afetam
producao textual; e problemas de interpretacao repercutem em

diferentes areas.

Esse resultado cria uma interface direta com a funcao educativa da
biblioteca, mas nao uma relacdao causal ja demonstrada. A
contribuicao bibliotecaria pode ocorrer pela organizacao de praticas
sistematicas de leitura mediada, acesso a materiais diversificados,
selecao de textos por nivel de complexidade e articulacao de

atividades de leitura e escrita com objetivos curriculares.

Campello (2009) sustenta que a biblioteca escolar pode favorecer

aprendizagem quando participa de processos de busca, leitura e uso



da informacao. Almeida Junior (2015) acrescenta que a mediacao
Nnao é neutra: a escolha e a forma de apresentar recursos interferem
na apropriacao. Assim, uma acao de recomposi¢cao precisa ir além

de disponibilizar livros.

Uma possibilidade € organizar percursos de leitura definidos
conjuntamente com docentes. Para estudantes com baixa fluéncia,
podem ser selecionados textos curtos e progressivos, para
dificuldades de interpretacao, atividades podem explorar ideias
centrais, inferéncias, comparacao de textos e reconstrucao de
sentidos; para escrita, leitura e producao podem ser articuladas em
oficinas. Essas possibilidades sao propostas decorrentes do dialogo
entre os achados e a literatura, e nao intervencdes avaliadas na

pesquisa original.

4.2. Autonomia dos Estudantes e Competéncia em Informacao

A baixa autonomia aparece na tese como uma das dificuldades
observadas no retorno presencial. Esse achado deve ser
compreendido de forma ampla: estudantes com lacunas em
habilidades basicas, dificuldades de concentracdao e ruptura de
rotinas podem depender mais de orientacao para organizar tarefas,

buscar informacdes e persistir diante de atividades.

A biblioteca pode atuar nesse ponto por meio de formacao de
usuarios e praticas de competéncia em informacao. Campello (2009)
permite compreender autonomia como capacidade progressiva de
reconhecer necessidades, localizar e utilizar informacao. Lankes
(2016) reforca que bibliotecas geram valor quando favorecem

aprendizagem e participacao da comunidade.



Na pratica, podem ser desenvolvidas sequéncias de pesquisa
orientada: formular uma pergunta; identificar palavras-chave;
localizar materiais; selecionar fontes, comparar informacoes;
registrar referéncias; produzir sinteses; e comunicar resultados. O
objetivo nao € apenas ensinar a usar o espaco da biblioteca, mas

transformar a pesquisa em processo de aprendizagem.

Essa dimensao precisa ser acompanhada. NUumero de consultas,
empreéstimos ou participacdes em oficinas sao indicadores de uso,
nao provas de aprendizagem. Para avaliar autonomia, a escola
precisaria observar comportamentos e producdes dos estudantes ao

longo do tempo, utilizando instrumentos especificos.

4.3. Recomposicao das Aprendizagens e Praticas Mediadas Pela

Biblioteca

A tese registra que apenas 19,4% dos participantes consideraram que
suas escolas possuem estratégias especificas para estudantes com
dificuldades; 44,4% responderam que essas estratégias existem
parcialmente e 36,1% indicaram que nao existem. Quanto ao
acompanhamento sistematico do progresso, 22,2% responderam
positivamente, 389% parcialmente e 36,1% negativamente

(Henschel, 20206).

Nas respostas abertas aparecem atividades adaptadas, retomada de
conteudos, reforco, recuperacao paralela, atendimento
individualizado, jogos, praticas Iuddicas, trabalhos em grupo,
explicacdes detalhadas, leitura orientada e exercicios voltados as
habilidades basicas. O conjunto evidencia esforco docente, mas

também auséncia de plena institucionalizagao.



A Dbiblioteca pode integrar essas acdes especialmente nas
dimensdes de leitura orientada, atividades l|udicas, trabalho em
grupo, pesquisa e acesso diferenciado a materiais. Entretanto, sua
participacao precisa comecar pelo diagnodstico pedagodgico. A
selecdo de obras e atividades deve responder a habilidades
prioritarias, e nao apenas a calendarios comemorativos ou agoes

isoladas.

Libaneo (2013) sustenta a intencionalidade do trabalho pedagodgico.
Aplicada a biblioteca, essa intencionalidade implica definir objetivo,
publico, habilidade, recurso, mediagao e forma de
acompanhamento para cada intervencao. A biblioteca passa, assim,

de espaco paralelo para componente articulado do planejamento.

4.4. Insuficiéncia de Recursos Pedagégicos e Potencial da

Biblioteca

Um dos resultados mais relevantes para este recorte refere-se aos
recursos pedagodgicos. Apenas 8,3% dos participantes o0s
consideraram suficientes; 41,7% avaliaram-nos como parcialmente
suficientes e 50% como insuficientes para atender estudantes com

dificuldades de aprendizagem (Henschel, 2026).

A tese esclarece que essa insuficiéncia pode envolver materiais
didaticos, tecnologias, espacos, tempo de planejamento,
profissionais de apoio, materiais adaptados, instrumentos de
avaliacdao e programas de recomposi¢cao. Portanto, seria incorreto

interpretar o dado como auséncia especifica de livros ou bibliotecas.

A discussao bibliotecondmica permite, contudo, identificar a
biblioteca como uma das estruturas capazes de ampliar o repertorio

de recursos. Acervo literario e informacional, materiais digitais, obras



de diferentes niveis de complexidade, recursos acessiveis e

orientacao para uso podem diversificar as condicdes de intervencao.

As Diretrizes da IFLA (2015) defendem que servicos de biblioteca
escolar devem integrar recursos, profissionais, tecnologias e
atividades educativas. O valor do acervo depende, assim, de politicas
de desenvolvimento de colecdes e mediacdao coerentes com o

curriculo e com as necessidades dos estudantes.

4.5. Biblioteca, Professores, Coordenacao e Gestao:

Responsabilidade Compartilhada

Os dados da pesquisa de origem mostram que as dificuldades pos-
pandemia nao podem ser atribuidas ao professor isoladamente.
Apenas 5,6% dos participantes consideraram adequada a formacao
recebida para enfrentar os novos desafios; 66,7% avaliaram-na como
inadequada. Os relatos também apontaram necessidade de
orientacao pedagdgica, planejamento coletivo, apoio institucional e

recursos.

Novoa e Alvim (2022) defendem condic¢des de trabalho, formacao e
colaboracao como elementos da transformacao escolar. Tardif (2014)
ressalta que os saberes docentes se constroem na articulagcao entre
formacao, experiéncia e contexto. Essas perspectivas sustentam

uma insercao colaborativa da biblioteca.

Uma politica de recomposicao que inclua a biblioteca deve definir
responsabilidades. Professores identificam e trabalham habilidades
curriculares; coordenacao organiza diagndstico e acompanhamento;
gestao garante condicdes institucionais; profissionais da biblioteca
selecionam, organizam e mediam recursos informacionais e de

leitura; estudantes participam ativamente das praticas.



Essa divisao nao cria fronteiras

rigidas. Ao contrario, produz

corresponsabilidade e reduz o risco de a biblioteca receber uma

funcdao compensatdria genérica. A contribuicao da biblioteca torna-

se mais

forte

qgquando objetivos

pedagogicos

informacionais sao planejados em conjunto.

4.6.

Diretrizes

para

Atuacao da

Recomposicao das Aprendizagens

Biblioteca

€ recursos

Escolar na

A articulacao entre os resultados da tese e a literatura permite

propor seis diretrizes. Elas nao constituem protocolo validado, mas

uma matriz inicial para planejamento e futura avaliagcao empirica.

Quadro 1.

Diretrizes para

recomposicao das aprendizagens

Diretriz

1.
Diagnostico
das
necessidade
sde leitura e
informacao

2. Mediacao
sistematica
da leitura

3. Apoio a
escrita e

Problema
relacionado

Defasagens
e
heterogenei
dade.

Leitura
lenta, baixa
fluéncia e
compreens
ao.

Dificuldades
de
producao e

Acdes da
biblioteca

Mapear
necessidade
S, organizar
materiais por
habilidades e
niveis.

Leitura
mediada;
rodas;
clubes;
itinerarios;
diversidade
textual.

Oficinas;
leitura-
escrita

insercao da biblioteca escolar

Articulacao
necessaria

Professor e
coordenaca
o)

pedagodgica.

Professores
de
Linguagens
e demais
areas.

Professores
e

Indicadores
possiveis

Plano de
acao;
habilidades
priorizadas;
recursos
selecionados

Participacao;
frequéncia;
registros de
leitura;
producdes.

Producodes
sucessivas;
rubricas;

Nna



interpretaca compreens integrada; coordenaca  registros de
o) ao textual. pesquisa o. acompanha
orientada; mento.
sinteses.
4., Dependénci Busca; Biblioteca, Desempenh
Autonomia ae palavras- professores o0 em tarefas
e dificuldade chave; e tecnologia de busca;
competénci  de pesquisa. selecaoe educacional autonomia
aem avaliacao de observada.
informacao fontes; uso
ético.
5. Acdes Planejament  Gestao, Projetos
Integracao fragmentad o conjunto; coordenaca  integrados;
biblioteca- ase desenvolvim oe reunioes;
professor- recursos ento de docentes. recursos
gestao insuficiente colecodes; mobilizados.
S. projetos
curriculares.
o. Acompanha Registrar Coordenaca Indicadores
Monitorame  mento participacao, oe de processo
nto e pouco uso, professores. e uso;
avaliacao sistematico. mediacdes e evidéncias
produtos; pedagogicas
revisar agcoes. especificas.

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos resultados de Henschel

(2026) e da literatura sobre biblioteca escolar e mediacao.

A primeira diretriz impede que a biblioteca planeje acdes
desvinculadas das necessidades reais. A segunda e a terceira
concentram-se nas habilidades que aparecem com maior nitidez na
pesquisa. A quarta amplia o conceito de autonomia para incluir
processos de busca, selecao e uso da informacao. A quinta responde
sexta introduz

a necessidade de institucionalizacao, e a

acompanhamento.



Os indicadores propostos precisam ser interpretados segundo sua
natureza. Frequéncia, empréstimos e participagao mostram alcance
e uso; producdes, rubricas e tarefas diagnodsticas podem oferecer
evidéncias pedagodgicas; nenhum indicador isolado demonstra

causalidade entre biblioteca e recuperacao da aprendizagem.

A matriz também oferece um critério de governanca: uma acao
bibliotecaria s deve ser apresentada como estratégia de
recomposicao quando estiver vinculada a uma necessidade
diagnosticada, possuir objetivo pedagogico, definir mediacao, prever

articulacao profissional e gerar evidéncia de acompanhamento.

4.7. Sintese: Da Biblioteca Como Recurso a Biblioteca Como

Parceira Pedagoégica

O recorte revela uma mudanga conceitual importante. A tese de
origem diagnostica dificuldades de aprendizagem, limitacdes de
recursos pedagdgicos e necessidades de apoio institucional; neste
artigo, a biblioteca é introduzida deliberadamente como dimensao
teodrico-aplicada. A literatura especializada permite, entao, perguntar
em quais condicdes esse espago e seus servicos podem funcionar

como parceiros pedagdgicos da recomposic¢ao.

A resposta construida nao é que a biblioteca, por si, recompode
aprendizagens. A resposta € que ela pode ampliar condi¢cdes de
recomposicao quando transforma recursos em praticas mediadas e
quando essas praticas se articulam a diagndstico, curriculo,

planejamento e acompanhamento.

Esse deslocamento evita dois extremos: reduzir a biblioteca a acervo

passivo ou atribuir-lhe capacidade pedagdgica automatica. O papel



Mais consistente situa-se na mediacao qualificada e na integracao

institucional.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

O artigo demonstra que as dificuldades de leitura, escrita,
interpretacdo e autonomia identificadas no contexto pods-
pandémico possuem interface direta com funcdes educativas da
biblioteca escolar. Essa interface, contudo, representa possibilidade
de atuacao e nao efeito causal comprovado pela pesquisa de

origem.

A biblioteca pode contribuir para a recomposicao ao ampliar acesso
a materiais, organizar leitura mediada, apoiar producao textual,
desenvolver pesquisa orientada e favorecer autonomia
informacional. Para que essas acdes tenham sentido pedagdgico,
precisam estar vinculadas as habilidades diagnosticadas e ao

planejamento curricular.

As seis diretrizes propostas organizam essa contribuicao em
diagnodstico, mediacao da leitura, apoio a escrita e interpretacao,
competéncia em informacao, Iintegracao institucional e
monitoramento. O conjunto desloca a biblioteca de uma posicao
periférica para uma funcao colaborativa dentro da rede de apoio a

aprendizagem.

A principal limitacdo do artigo decorre do proprio desenho: a
pesquisa empirica original nao mensurou frequéncia a biblioteca,
participacdao em projetos bibliotecarios nem resultados de
intervencdes realizadas nesse espaco. Portanto, as diretrizes devem
ser testadas empiricamente antes de qualquer afirmacao sobre

efetividade.



Pesquisas futuras podem implementar a matriz em escolas publicas,
comparar grupos e periodos, acompanhar indicadores de leitura e
autonomia e investigar como Dbibliotecarios, professores e
estudantes percebem a integracao entre biblioteca e recomposicao.
Esse percurso permitira transformar a proposicao tedrico-aplicada
em evidéncia sobre condicdes, limites e resultados da atuacao da

biblioteca escolar.
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