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RESUMO

A alfabetizacao e o letramento na perspectiva da educacao inclusiva,
constituem processos fundamentais para a formacao humana,
social e cultural das criancas nos trés anos iniciais do ensino
fundamental, sendo compreendidos como praticas sociais que
ultrapassam a dimensao técnica da leitura e da escrita. Este estudo
analisa o Plano Municipal de Educacao de Tacaratu (2015-2025) em
articulacdo com os planos educacionais e as legislacdes
educacionais. A problematica investiga quais metas e estratégias
educacionais de inclusao presentes no planejamento municipal
contribuem para o processo de alfabetizacao e letramento inclusivo
nos trés primeiros anos do ensino fundamental. O objetivo central €
analisar as metas e estratégias de inclusao educacional,
correlacionando-os aos marcos legais e as diretrizes educacionais.
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa,
caracterizada como estudo de caso, com base em analises
documental e Dbibliografica, utilizando métodos dedutivo e
interpretativo. Os resultados evidenciam que o planejamento
municipal incorpora principios da educacao inclusiva ao prever
atendimento educacional especializado, formac¢ao continuada de
professores, recursos multifuncionais, materiais acessiveis e
infraestrutura das instituicdes de ensino. Conclui-se que a efetivacao
da alfabetizacao e letramento inclusivo depende da articulacao
entre politicas publicas, planejamento educacional e praticas
pedagodgicas, destacando a acessibilidade e a integracao
intersetorial como elementos essenciais para uma educacao
equitativa e inclusiva.

Palavras-chave: Educacao; Plano Educacional; Ensino Fundamental.

ABSTRACT

Literacy and reading comprehension, from the perspective of



inclusive education, constitute fundamental processes for the
human, social, and cultural development of children in the first three
years of elementary school, being understood as social practices that
go beyond the technical dimension of reading and writing. This
study analyzes the Municipal Education Plan of Tacaratu (2015-2025)
in conjunction with educational plans and legislation. The problem
investigates which educational inclusion goals and strategies
present in the municipal planning contribute to the inclusive literacy
and reading comprehension process in the first three years of
elementary school. The central objective is to analyze the
educational inclusion goals and strategies, correlating them with
legal frameworks and educational guidelines. Methodologically, this
IS a qualitative research, characterized as a case study, based on
documentary and bibliographic analysis, using deductive and
interpretive methods. The results show that the municipal planning
incorporates principles of inclusive education by providing for
specialized educational services, continuing teacher training,
multifunctional resources, accessible materials, and infrastructure in
educational institutions. It is concluded that the effective
implementation of inclusive literacy and reading comprehension
depends on the articulation between public policies, educational
planning, and pedagogical practices, highlighting accessibility and
intersectoral integration as essential elements for equitable and
inclusive education.

Keywords: Education; Educational Plan; Elementary Education.

1. INTRODUCAO

A alfabetizacao e o letramento constituem processos estruturantes
da educacao basica, desempenhando papel central na formacao

humana, social e cultural das criancas, sobretudo nos trés primeiros



anos iniciais do ensino fundamental, etapa que abrange,

predominantemente, criancgas entre 6 e 8 anos de idade.

No ambito da educacao inclusiva, esses processos transcendem a
mera aquisicao técnica da leitura e da escrita, configurando-se como
praticas sociais, culturais, politicas e econbmicas articuladas aos
contextos escolares, familiares e comunitarios e as dimensdes no
processo de desenvolvimento cognitivo, emocional, social, ético e

cultural.

Fundamenta-se esta pesquisa na pertinéncia social, educacional e
cientifica da alfabetizacao e letramento inclusivo, reconhecida como
direitos fundamentais ainda nao plenamente garantidos a todos os
estudantes nas instituicdes de ensino. As dificuldades enfrentadas
por professores e escolas na implementacao de praticas acessiveis,
na elaboracao de planos pedagodgicos inclusivos e na
disponibilizacdao de recursos e tecnologias assistivas evidenciam
lacunas formativas e estruturais que impactam diretamente no
processo de ensino e aprendizagem de estudantes com

necessidades educacionais especificas.

O plangjamento de uma educacao inclusiva reconhece a
importancia dos anos iniciais do ensino fundamental para orientar o
desenvolvimento da alfabetizacao e do letramento, considerando as
experiéncias prévias dos estudantes, da mesma forma que seus
contextos socioculturais, linguisticos, familiares e territoriais. Essa
perspectiva exige praticas pedagdgicas contextualizadas, acessiveis

e equitativas (Castro; Silveira, 2022).

Nesse cendrio, destacam-se as dimensdes da inclusao refletidas nas

metas e estratégias de articulacao pedagodgica e didatica,



envolvendo profissionais da educacao, estudantes e materiais de
ensino. Revela-se, assim, a importancia dos recursos, materiais
didatico-pedagdgicos e metodologias ativas e inclusivas, do mesmo
modo que a disponibilizacdo de ferramentas, equipamentos e
tecnologias assistivas nas salas de aula regulares com vistas a
promover o acesso ao curriculo, o ensino, a aprendizagem e a

participacao plena dos estudantes.

O presente trabalho parte da premissa de que a alfabetizacao e o
letramento inclusivos constituem condi¢gdes essenciais para a
efetivacao do direito a educacao, a participacao social, ao
desenvolvimento e a formacao cidada dos estudantes. Nesse
sentido, a problematica que orienta a pesquisa é: quais metas e
estratégias de inclusao educacional, presentes no Plano Municipal
de Educacao de Tacaratu 2015-2025, contribuem para o processo de
alfabetizacdao e letramento nos trés primeiros anos do ensino

fundamental?

Diante disso, a pesquisa objetiva-se analisar as metas e estratégias
de inclusao educacional vinculados ao Plano Municipal de Educacao
(PME) do municipio de Tacaratu. No que diz respeito, ao processo de
alfabetizacao e letramento de criancas no ensino fundamental do 1°
ao 3° ano de ensino fundamental, periodo esse estabelecido para a

concretizagao da alfabetizagcao educacional.

Aos objetivos especificos, evidenciar as metas de acessibilidade na
educacao inclusiva, especialmente nos anos iniciais do ensino
fundamental; identificar as estratégias presentes no processo de
alfabetizacao e letramento no ambito municipal, e destacar os
pontos comuns entre o plano educacional municipal e os Planos de

Educacao e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.



A presente pesquisa fundamenta-se na abordagem qualitativa,
conforme os pressupostos de Trivinos (1987) e Lima Junior; Oliveira;
Santos; Schnekenberg (2021). Nessa perspectiva de estudo enfatiza o
plano educacional alinhado a uma educacao inclusiva e
aplicabilidade das praticas didaticas e pedagdgicas de cunhos
sociais, politicos, econdbmicos, e principalmente, educacionais

situada nos contextos socioculturais, acessiveis e com equidade.

Aos procedimentos metodoldgicos concentra a revisao de literatura
e analise critico-interpretativa de um estudo de caso, tendo como
objeto de analise o Plano Municipal de Educacao do municipio de
Tacaratu. A pesquisa articula abordagem documental e bibliografica,
permitindo examinar legislacdes, politicas publicas e documentos

normativos.

Nesse sentido, foram analisados documentos oficiais, o Plano
Municipal de Educacao de Tacaratu (2015-2025), o Plano Nacional de
Educacao (2014), a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (1996), o Estatuto da Crianca e do Adolescente

(1990) e a Lei Brasileira de Inclusao (2015).

A pesquisa bibliografica, por sua vez, segue aportes tedricos em
consonancia com Trivihos (1987) e Lima Junior; Oliveira; Santos;
Schnekenberg (2021). Os autores Castro e Silveira (2022), Mendes
(2020), Uchbéa e Chacon (2022), Estef, Mascaro; Rosa (2025), Galvao
Filho (2009), Miranda; Galvao Filho (2012) e Giroto; Poker; Omote
(2012). No que se refere aos métodos de analise dedutivo, orientada

pelo estudo exploratorio e o descritivo (Triviios, 1987).



Assim, a analise do Plano Municipal de Educacao de Tacaratu, em
dialogo com os marcos legais e tedricos, permite identificar avancos,
desafios e possibilidades no campo da alfabetizacao e do letramento
inclusivo, contribuindo para o debate académico e para o
aprimoramento das politicas publicas educacionais voltadas a
diversidade, a formacao docente, a promocao de praticas
pedagodgicas inclusivas e nos recursos estruturais de infraestrutura e

equipamentos nas instituicdes de ensino.

2. FUNDAMENTOS LEGAIS DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

A educacao especial tem passado por importantes mudancas
conceituais, especialmente nas ultimas trés décadas no Brasil,
destacando a transicdao no modelo social da deficiéncia e o
reconhecimento da neurodivergéncia em detrimento do conceito

do modelo médico (Plersch, 2020 apud Boff; Machado, 2024, p. 02).

Historicamente, essas concepgdes estiveram associadas a contextos
marcados por rejeicao, discriminacao e preconceito. Embora o
modelo médico possa contribuir para a melhora da qualidade de
vida das pessoas, principalmente no sentido de aumentar a
funcionalidade do corpo e diminuir a dor (Diniz, 2007 apud Boff;
Machado, 2024, p. 02), ainda assim, realca limitacdes ao enfatizar

aspectos negativos na vida desses grupos.

Dessa forma, as criticas estdo vinculadas a deficiéncia e a
neurodivergéncia como déficit, desconsiderando a necessidade de
eliminacao das barreiras e desafios sociais, atitudinais, instrumentais,
comunicacionais, arquitetdnicas, urbanisticas, programaticas,

metodologicas e instrumentais que produzem impedimentos a



participacao plena de pessoas com diferentes variabilidades

corporais e intelectuais.

Essa perspectiva reforca a importancia das praticas didaticas e
pedagdgicas, mas também, as estratégias e metodologias para o
pleno desenvolvimento do sujeito, respeitando suas demandas e as
garantias de direitos (Becker; Anselmo, 2020 apud Boff; Machado,
2024, p. 03).

A educacao especial, nesse contexto, configura-se como uma
modalidade de ensino transversal, presente em todos o0s niveis,
etapas e modalidades educativas associado as pessoas com
deficiéncias e as neurodivergéncias, os transtornos globais de

desenvolvimento, altas habilidades e superdotacao.

Por sua vez, a educacao inclusiva constitui uma acao politica e
pedagdgica que assegura o direito a educacao de todos os
estudantes, sem discriminac¢ao, desigualdade ou exclusao escolar
(Mantoan, 2006; Brasil, 2008, apud Boff; Machado, 2024, p. 03)
garantindo o processo de ensino e aprendizagem articulado as

condicdes de acesso, participacao e interacao no ambiente escolar.

Dessa forma, a educacao inclusiva orienta-se pelo reconhecimento
das diferencas e das especificidades no desenvolvimento dos
sujeitos, promovendo a convivéncia com a diversidade social,
econdmica e cultural no contexto educacional. Essa perspectiva
favorece a democratizacao do ensino, a participacao, a equidade e a
construcao da cidadania escolar (Uchba; Chacon, 2022, p. 1; Pletsch;
Souza, 2021, p. 1288 apud Boff; Machado, 2024, p. 04). Ademais,

propde uma nova concepc¢ao de educacao escolar pautada no



respeito, na valorizacao da diversidade, na acessibilidade, na justica

social, na solidariedade humana e na alteridade.

Nessa perspectiva, a educacao inclusiva ultrapassa a nocao de
acesso fisico a escola e assume carater de praxis transformadora,
orientada por principios, praticas e estratégias voltadas a equidade, a
inclusao, a diversidade e a justica social. Trata-se de uma abordagem
pedagodgica e politica que reconhece as diferencas e diversidades
humanas como constitutivas do processo educativo, organizando
praticas didaticas e pedagdgicas acessiveis, flexiveis e adaptaveis as

necessidades dos sujeitos (Uchoda; Chacon, 2022, p. 5-11).

Sob esse enfoque, a educacao inclusiva refere-se a todos os
individuos inseridos em um ambiente social, considerando a
diversidade como caracteristica inerente a condicao humana. Trata-
se de um conceito amplo e complexo, orientado pelo direito a
equidade e pelo respeito as diferencas e diversidades, abrangendo
NAo apenas aos grupos historicamente excluidos, mas todos os
sujeitos envolvidos no processo educativo, como estudantes,

educadores, familias e gestores (Mendes, 2020, p. 37).

Nesse viés, a educacao especial na perspectiva inclusiva contempla
O publico-alvo da educacao especial — pessoas com deficiéncia,
transtornos do desenvolvimento e altas habilidades e/ou
superdotacao —, além de estudantes cujas necessidades
educacionais decorrem de fatores sociais, culturais, linguisticos,
étnicos, econdmicos, territoriais e escolares (Mendes, 2020, p. 36;
Castro; Silveira, 2022). Aos fatores étnicos-culturais e sociais,
contemos as populacdes do campo, as comunidades indigenas,

quilombolas e tradicionais



As dificuldades e necessidades educacionais nos processos de
aprendizagem podem estar relacionadas a fatores escolares,
familiares e individuais (Ohlweiler, 2016, p. 9, apud Alves; Pereira,
2022, p. 6). Como exemplos, destacam-se os transtornos especificos
de aprendizagem, como dislexia (leitura), discalculia (matematica),
disgrafia e/ou disortografia (escrita), disartria (fala e motricidades)
(Alves; Pereira, 2022, p. 8), além do mais aos condicionantes
socioecondmicos que influenciam diretamente o desenvolvimento

educacional.

No ambito legal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB) nos dispositivos 1° ao 3°. Estabelece que a educacao € direito
de todos e dever do Estado e da familia, devendo ser promovida
com base na igualdade de condicdes de acesso, permanéncia e
sucesso escolar, bem como, a liberdade de aprender, do pluralismo
de ideias, do respeito a diversidade e a praxi transformadora (Brasil,
1996, p. 1-2). Esses principios constituem o fundamento juridico da

educacao inclusiva no pais.

A LDB, segundo os incisos | e Ill no dispositivo 4°, determina a
obrigatoriedade da educacao basica dos 4 aos 17 anos, assegurando
o atendimento educacional especializado aos estudantes que
necessitam de acessibilidade, preferencialmente na rede regular de
ensino. Essa diretriz orienta a organizacao dos sistemas educacionais

em regime de colaboracao entre Unido, estados e municipios.

O ensino fundamental, conforme previsto na LDB nos seus artigos
32° e 33° tem como objetivo a formacao basica do cidadao,
mediante o desenvolvimento da leitura, da escrita e do calculo,
como também, a compreensao do ambiente social, politico,

econdmico e cultural (Brasil, 1996, p. 13-14). Nesse contexto, a



alfabetizacdao e o letramento nos anos iniciais assumem papel

central na politica educacional brasileira.

No que diz respeito a educacao especial, a legislacao assegura
curriculos, métodos, técnicas, recursos e organizacao especificos,
além da formacao continuada adequada de professores e da oferta
de servicos de apoio especializado. Prevé o uso de tecnologias
assistivas, educacao bilingue para surdos, uso do braille, e o respeito
as especificidades linguisticas e culturais em conformidade com os
artigos 26°; 58° a 60-B (Brasil, 1996, p. 11; 26-27). Essas determinacdes
nacionais sao operacionalizadas pelo Plano Nacional de Educacao
(PNE), que estabelece metas e estratégias para a universalizagcao do
ensino fundamental, a alfabetizacdao na idade certa, a inclusao

escolar e a melhoria da qualidade educacional.

Segundo o dispositivo 2°, o PNE enfatiza a superacao das
desigualdades, erradicacao de todas as formas de discriminacdes e
exclusao escolar com énfase na promocao da cidadania e do
respeito aos direitos humanos, além disso, na promocao e defesa da
diversidade e da diferenca entre os grupos sociais como principios

estruturantes das politicas educacionais (Brasil, 2014, p.1).

Destacam-se no PNE, as metas 5° a 7°, 10° e 15°, destacam-se aquelas
relacionadas a alfabetizacdo até o final do 3° ano do ensino
fundamental, a universalizacdao do acesso, a educacao inclusiva e a
ampliacdo da educacdao em tempo integral, articulando
infraestrutura, recursos, materiais e tecnologias da informacao e
comunicacgao acessiveis e inclusivos, formacao docente e avaliacao
educacional especifica e personalizada conforme as necessidades

dos estudantes (Brasil, 2014, p. 6-10; 13).



O Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990, p. 1, 17-18
(artigos 1° 4°, 53° 58°), reforca a responsabilidade da familia,
comunidade, sociedade e do poder publico em assegurar com
absoluta prioridade a efetivacao da educacao. Outrossim, o Estado
deve certificar o atendimento educacional especializado,

preferencialmente na rede regular de ensino.

A igualdade de condicbdes de acesso, permanéncia, participacao,
comunicacao e éxito na escola de modo publico e gratuito. No
processo educativo respeitam-se os valores culturais, morais, éticos,
artisticos e histdéricos no contexto social, garantindo a liberdade,

equidade e 0 acesso as fontes culturais.

Complementado a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com
Deficiéncia (2015, p. 3-4; 7), com os dispositivos 8° 27° e 28° aduz a
obrigatoriedade da promocao de um sistema educacional inclusivo
em todos os niveis, garantindo acessibilidade, desenvolvimento de
potencialidades plena dos estudantes. Prevé, ainda, a organizacao
de recursos pedagodgicos, tecnologias digitais e assistivas, e aos
servicos de apoio de eliminacao das barreiras e obstaculos, em prol

da promoc¢ao da inclusao plena.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (Brasil, 2008, p. 1) representa um marco na
consolidacao do paradigma inclusivo, ao propor a superagcao de
praticas segregadoras e a construcao de sistemas educacionais que
garantam o acesso, a participacao e a aprendizagem de todos os
estudantes, adotando praxis transformadoras, anti-racista e
inclusivas que atendam as diversas necessidades educacionais na

escola.



Essa politica orienta a implementacao de praticas pedagdgicas
inclusivas, a formacao de professores e a articulacao intersetorial e
transversal entre educacao, saude, assisténcia social e justica,
visando a eliminacao de barreiras e a promocao da equidade. Dessa
forma, reafirma-se que a educacao € um direito social fundamental
e um dever compartilhado entre Estado, familia e sociedade. A
educacao inclusiva, nesse contexto, constitui um principio
estruturante que contrapde desigualdades e exclusbdes, garantindo
que O acesso a educacao seja nao apenas formal, mas efetivo,

integral e transformador.

3. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

A alfabetizacao refere-se a aquisicao do sistema convencional de
leitura e escrita, enquanto o letramento diz respeito ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias relacionadas ao
uso da leitura e escrita em praticas sociais significativas (Soares,

2004, apud Freitas et al., 2024, p. 99).

Conforme destaca Soares (2004, p. 15, apud Freitas et al., 2024, p. 98),
trata-se de “processos de natureza fundamentalmente diferente,
envolvendo conhecimentos, habilidades e competéncias especificas,
que implicam formas de aprendizagem diferenciadas e,

consequentemente, procedimentos diferenciados de ensino”.

Apesar de serem processos interligados, sao ao mesmo tempo
interdependentes e indissociaveis. Desse modo, torna-se inviavel
fomentar o desenvolvimento integral da crianca dissociando a
alfabetizacao e o letramento. No processo de aprendizagem é
impossivel acontecer a alfabetizacdo sem letrar, e/ou o letramento

sem alfabetizar. Configura-se como uma pratica pedagdgica



limitada, uma vez que ambos 0s processos se complementam e se

potencializam mutuamente no ambiente escolar.

Ao letramento corresponde a produgdo da escrita, a
participagcao em experiéncias variadas com a leitura e a
escrita, ao conhecimento e interacdo com diferentes tipos
e géneros de material escrito. A alfabetizacdo corresponde
o dominio da consciéncia fonologica e fonémica, a
identificagcdao das relagdes fonema-grafema, as habilidades
de codificacdo e decodificacdo da lingua escrita, o
conhecimento e reconhecimento dos processos de
traducdo da forma sonora da fala para a forma grafica da

escrita (Soares, 2004, apud Freitas et al., 2024, p. 99).

Nessa perspectiva, a aprendizagem da leitura e da escrita deve
ocorrer de forma progressiva, significativa e contextualizada,
articulando fluéncia, compreensao leitora e textual e producao
escrita aos processos e praticas sociais de linguagem, conforme

indicam os estudos contemporaneos (Castro; Silveira, 2022).

No ambito das politicas educacionais brasileiras, a alfabetizacao nos
trés primeiros anos do ensino fundamental € compreendida como
direito fundamental da crianca e dever do Estado, articulando-se as
diretrizes da educacao inclusiva, da equidade e da qualidade social

da educacao (Uchda; Chacon, 2022, p.1).

Nesse contexto, os principios da diversidade, inclusao, diferenca e
equidade assumem papel central no processo de aprendizagem na
perspectiva de educacao inclusiva. A educacao inclusiva contempla

estudantes com deficiéncias fisicas, auditivas, visuais, intelectuais,



sensoriais e multiplas, e também, os transtornos globais do
desenvolvimento, as altas habilidades e/ou superdotacdo, além de

outras necessidades educacionais no processo de aprendizagem.

Diante dessa realidade, torna-se imprescindivel a adocao de praticas
pedagogicas que integrem metodologias ativas, recursos didaticos
diversificados, tecnologias digitais e assistivas, bem como as
estratégias de ensino flexiveis e adaptaveis. Tais praticas devem
considerar as especificidades dos estudantes, promovendo
acessibilidade e inclusao, participacao e aprendizagem significativa,
de modo a facilitar o processo de ensino e aprendizagem em uma

perspectiva inclusiva.

A alfabetizacao e o letramento, nesse cenario, devem ser
compreendidos como processos que envolvem nao apenas a escola,
mas também a familia, a sociedade e os 6rgaos publicos. Essa
articulacao se concretiza por meio de projetos, programas e praticas
voltadas a identificacao e ao diagndstico precoce de dificuldades de
aprendizagem, complementado a implementacao de intervencoes
pedagdgicas € ao acompanhamento por equipes multidisciplinares,
envolvendo profissionais da educacao, da psicopedagogia, da
fonoaudiologia e familiares (Ohlweiler, 2016, apud Alves; Pereira,

2022, p. 6).

Ademais, faz-se necessaria a elaboracao de planos de acessibilidade
gque contemplem o desenvolvimento e o monitoramento do
processo de aprendizagem, por meio de conteudos, atividades e
recursos que estimulem a investigacao, a autonomia, o interesse € a
construcao do conhecimento. O uso de tecnologias assistivas e

digitais deve ser orientado pelas caracteristicas, necessidades e



potencialidades dos estudantes, contribuindo para praticas didaticas

e pedagodgicas mais inclusivas, diversificadas e eficazes.

A insercao das plataformas digitais de aprendizagem aliadas as
atividades de ensino, pesquisa e extensao, desempenham aspectos
relevantes no incentivo € na integracao entre teoria e pratica,
ampliando as possibilidades de construcao e o desenvolvimento do

conhecimento.

Nesse sentido, a flexibilizacao curricular e as adaptacdes no projeto
politico-pedagogico e no plano de acessibilidade favorecem o
avanco na aprendizagem, contribuindo para a formacao integral dos
sujeitos Nos contextos sociais, politicos e econémicos (Galvao Filho,

2009; Miranda; Galvao Filho, 2012; Giroto; Poker; Omote, 2012).

Portanto, a efetivacao da alfabetizacdo e do letramento na
perspectiva inclusiva, especialmente nos trés primeiros anos do
ensino fundamental, depende da articulacao entre politicas
educacionais, planejamento pedagdgico e digitais, praticas didaticas
e pedagdgicas e as praxis transformadoras. Essa integracao é
fundamental para garantir o direito a aprendizagem de todos os
estudantes, respeitando suas diversidades, diferencas,
potencialidades, necessidades educacionais e realidades

socioculturais e socioecondmicas.
4. PLANO MUNICIPAL DE EDUCAQAO EA EDUCAQAO INCLUSIVA

O Plano Municipal de Educacao de Tacaratu (Brasil, 2015-2025)
alinha-se diretamente as diretrizes nacionais, adaptando-as as
especificidades socioculturais e territoriais do municipio. O
documento constitui-se como instrumento de planejamento

democratico, cidadao e inclusivo, orientando metas, estratégias e



acoes educacionais locais em consonancia com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, o Plano Nacional de Educacao -
especialmente as metas 1°, 2°, 4°, 5° 6°, 7° e 19° — e a Politica Nacional

de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva.

O municipio de Tacaratu, localidade no sertdao de Pernambuco, na
regiao do submédio do Rio Sao Francisco, possui extensao territorial
de 1.264,532 km? e populacao estimada para 2025 de 24.898
habitantes (IBGE, 2025). Sua formacao historica, social e econémica
esta profundamente vinculada a religiosidade  catdlica,
especialmente a devocao a Nossa Senhora da Saude, padroeira do
municipio. Juntamente com a presenca das terras indigenas
Pankararu e Entre Serras do Povo Pankararu. Destaca-se, ainda, a
proximidade com a comunidade quilombola situadas entre os
municipios de Petrolandia e Tacaratu, além da producao do
artesanato manual e elétrico com algodao, barro e argila, a

agricultura familiar e a pecuaria.

O municipio concentra 32 escolas publicas, sendo 25 escolas nos
anos iniciais e 2 escolas privadas. No que tange as matriculas nos
anos iniciais, registram-se 1575 de matriculas publicas e 166
matriculas privadas (Censo Escolar/ Inep, 2025). Quanto a
infraestrutura das escolas publicas, 12 possuem, 24 contam com
dependéncias acessiveis e 12 dispdem de sanitarios adaptados.
Todas as escolas publicas oferecem alimentacao escolar, agua
infiltrada, banheiros, cozinha, energia elétrica. Em relacdao ao
saneamento, 26 escolas utilizam fossa séptica e 7 possuem rede de
esgoto publico; 17 contam com coleta periddica de lixo, enquanto 7
ainda realizam queima de residuos. Ha acesso a internet (Censo

Escolar/Inep, 2025).



No tocante aos espacos pedagogicos, 13 escolas possuem biblioteca,
5 contam com laboratérios de informatica, 1 dispde de laboratoério de
ciéncias, 3 tém sala de leitura, 10 possuem quadra de esportes, 9
contam com sala da diretoria, 11 possuem sala de professores e 7
dispéem de salas de atendimento educacional especializado.
Quanto aos equipamentos, 4 escolas possuem aparelho de DVD, 23
tém impressoras, 2 contam com antena parabdlica, 4 possuem
copiadoras e 20 dispdem de televisdao. As escolas privadas

apresentam estrutura semelhante (Censo Escolar/INEP, 2025).

No ambito municipal, a alfabetizacdao e o letramento nos anos
iniciais sao tratados como prioridade estratégica com metas que
visam garantir que todas as criancas estejam alfabetizadas até o
final do 3° ano do ensino fundamental, conforme previsto na meta 5°
do Plano Nacional de Educacao (PNE, 2014, p. 6). Essa meta articula
a formacao de professores alfabetizadores, avaliagcdes periddicas, uso
de tecnologias digitais e assistivas, desenvolvimento de projetos e
praticas inclusivas, utilizacao de materiais e recursos didaticos
contextualizados, estrutura institucional adequada a realidade dos
estudantes, apoio pedagdgico e oferta do atendimento educacional

especializado (Brasil, 2015-2025, p. 42-44, Brasil, 2008, p. 5-6; 10-11).

O documento enfatiza a articulagao entre educacgao inclusiva e
ensino fundamental, reconhecendo a continuidade dos processos
de desenvolvimento e aprendizagem. A educac¢ao inclusiva é
apresentada como eixo transversal, interdisciplinar, intersetorial e
intercultural das politicas educacionais municipais, assegurando
acesso, permanéncia e éxito escolar para todos os estudantes,
especialmente aqueles com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo e outras



necessidades educacionais (Brasil, 2015-2025, p. 09-19) (Brasil, 2008,
p. 8).

A meta 1° do Plano Municipal de Educacao trata da oferta do
atendimento educacional especializado, da implantacao de salas de
recursos multifuncionais, da formacao continuada de professores e
das parcerias intersetoriais com saude, assisténcia social e protecao
a infancia. Contempla também os aspectos relacionados a
infraestrutura, aos recursos pedagodgicos, as normas de
acessibilidade, aos projetos politico-pedagdgicos, ao monitoramento
das demandas educacionais acompanhado com as especificidades
socioculturais, em consonancia com a LDB e o PNE (Brasil, 2015-
2025, p. 22-29) (Brasil, 1996, p. 1-2) (Brasil, 2014, p. 3-4) (Brasil, 2008, p.
8).

O plano veda qualquer forma de exclusao escolar por motivo de
deficiéncia, transtorno ou condi¢cao socioecondmica e sociocultural,
reafirmando o principio da escola inclusiva, participativa e cidadj,
alinhada com o direito humano universal a educacao (Brasil, 2015-
2025, p. 22-25). A meta 6° aduz a acessibilidade educacional de forma
ampla, incluindo adaptacdes arquitetdnicas, urbanisticas e
atitudinais, adequacao de mobiliarios e equipamentos, transportes
escolares acessiveis, comunicacao e informacao inclusivas, materiais
pedagdgicos adaptados, tecnologias assistivas e alimentacao escolar

adequada (Brasil, 2015-2025, p. 46-49) (Brasil, 2008, p. 8).

As metas 2° e 6° reconhecem a diversidade sociocultural do
territorio, prevendo acdes educacionais voltadas a identidade,
pertencimento e as tradi¢cdes das populacdes do campo, indigenas,
quilombolas e comunidades tradicionais. A interculturalidade e a

pluridiversidade constituem principios orientadores do curriculo e



do plano politico-pedagdgico municipal, articulando saberes locais,
cientificos e ancestrais (Brasil, 1996, p. 32 (artigo 78-A)) (Brasil, 2015-
2025, p. 28; 48-49).

No campo da gestao educacional, as metas 6° e 19° estabelecem
mecanismos de monitoramento e avaliagcao com a participacao de
orgaos municipais, conselhos educacionais e comunidade escolar,
em consonancia com a gestao democratica prevista na legislacao.
Destaca-se também o estimulo a participagao das familias no
acompanhamento da vida escolar (Brasil, 1996, p. 2-4) (Brasil, 2014, p.
06-07, 14-15) (Brasil, 2015-2025, p. 46-49). O acompanhamento das
metas envolve avaliacdes periddicas, analise de indicadores
educacionais e do fluxo escolar, com o objetivo de reduzir
desigualdades e melhorar a aprendizagem. A meta 7° incorpora
pardmetros de qualidade, especialmente o Indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB), como referéncia para
planejamento e avaliagcao institucional (Brasil, 2014, p. 07) (Brasil,

2015-2025, p. 50-54).

A ampliacao da educacao em tempo integral constitui estratégia
articulada entre PNE e PME. A inclusao educacional se relaciona
com as politicas intersetoriais de saude, assisténcia social, cultura e
protecao a infancia. A formacao docente e o desenvolvimento de
materiais didaticos acessiveis sao elementos centrais, incluindo
recursos para estudantes com deficiéncia visual, auditiva, fisica,
comunicacional e outras necessidades, adicionando os conteudos

voltados aos fatores socioculturais (Brasil, 2015-2025, p. 50-54).

O plano educacional consiste nas dimensdes técnicas e politicas,
considerando o0s interesses econdmicos, sociais, politicos e

institucionais Nesse sentido, torna-se fundamental estimular o



planejamento participativo que reconheca os diferentes grupos
sociais, fortalecendo o protagonismo dos sujeitos e a reflexao sobre
os desafios e possibilidades do territério educativo — nos espacos de
vivéncias, ao territorio educativo e seu entorno (Fonseca; Ferreira;

Scaff, 2020, p. 4-12).

O regime de colaboracao refere-se a responsabilidade
compartilhada entre os entes federativos na elaboracao,
implementagdao e monitoramento dos planos de educag¢ao, com
apoio técnico e financeiro (Fonseca; Ferreira; Scaff, 2020, p. 13).
Segundo Gandim (2011, apud Silva; Pedrazzi; Bizelli, 2023, p. 251), a
colaboracao implica participacao, compromisso e acdes conjuntas

para superacao dos desafios educacionais.

A gestao democratica fortalece os processos participativos e a
articulacao entre os atores educacionais, possibilitando a construcao
coletiva, implementacao e monitoramento do projeto politico-
pedagogico, alinhado ao contexto escolar e social (Silva; Pedrazzi;
Bizelli, 2023, p. 250-252). A analise do Plano Municipal de Educacao
de Tacaratu evidencia alguns pontos criticos: auséncia de planos de
acessibilidade mais especificos, fragilidade na descricao de recursos

pedagogicos e tecnoldgicos e caréncias na infraestrutura escolar.

Os planejamentos de acessibilidade devem considerar as
necessidades dos educandos, incluindo salas de recursos
multifuncionais, atendimento educacional especializado (AEE),
profissionais especializados, ensino colaborativo, plano educacional
individualizado (PEIl), desenho universal para aprendizagem (DUA),
planejamento de acessibilidade na avaliacao (PAA) e avaliacao

interativa (AVI) (Estef; Mascaro; Rosa, 2025, p. 28-29; 68-71).



As tecnologias assistivas e digitais — como softwares de leitura de
tela e de voz, ampliadores, lupas eletronicas, lousa digitais, teclados
adaptados e mouses alternativos, audiodescricao e legendagem,
materiais em audio ou com legendas, aparelhos auditivos, sistemas
FM, pranchas de comunicacao, intérpretes ou softwares de traducao,
materiais tateis e em braille, impressoras braille, réguas e graficos

tateis — sao fundamentais para a inclusao.

Da mesma forma, as adaptacdes arquitetdnicas (mesas ajustaveis,
cadeiras ergondmicas, rampas, pisos tateis), ambientes estruturados,
recursos sensoriais e metodologias diferenciadas — softwares para
comunicagao alternativa, ambiente estruturado, rotinas visuais,
pictogramas, recursos sensoriais, fones anti-ruido, brinquedos
sensoriais, iluminacao adequada, metodologias diferenciadas, jogos
interativos e reforco positivo — contribuem para eliminagao barreiras
e viabilizar a inclusao plena (Galvao Filho, 2009; Miranda; Galvao

Filho, 2012; Giroto; Poker; Omote, 2012).

Quanto a infraestrutura, destaca-se a necessidade de ampliacao e
qualificacao de bibliotecas, laboratérios, salas de leitura, quadras,
espacos administrativos para professores e direcao, salas de
atendimento especializado e recursos multifuncionais, a aquisicao
de equipamentos tecnoldgicos e pedagdgicos (Censo Escolar/Inep
2025). Diante do exposto, observa-se uma dualidade entre avancos
normativos e desafios praticos nos processos de ensino e
aprendizagem. Persistem fragilidades relacionadas ao acesso, a
disponibilidade de recursos e a efetivacao de praticas pedagdgicas

inclusivas.

Nessa analise, a convergéncia entre Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional, o Plano Nacional de Educacdo, a Politica



Nacional de Educacao Especial e o Plano Municipal de Educacao
sustenta uma concepcao ampliada de educacao inclusiva. Na qual
alfabetizacdao e letramento se articulam a diversidade, diferenca,
equidade, cidadania, qualidade e justica social, consoante a
formacao humana integral e ao desenvolvimento das praticas

didaticas e pedagogicas correlacionado ao curriculo nacional.

Assim, evidencia-se que a educacao inclusiva nao é acao isolada,
mMas uma politica estruturante e continua no sistema educacional
brasileiro, que envolve curriculo, normas educacionais, gestao
democratica — participacao e cidadania ativa, dignidade da pessoa
humana e equidade -, formacao docente, planos e praticas
educativas - pedagodgicas, digitais, assistivas e inclusivas -,
infraestrutura, recursos, materiais e avaliacao, visando garantir o

direito a educacao e a formacao humana integral.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A alfabetizacao e o letramento, na perspectiva da educacao inclusiva
nos trés primeiros anos do ensino fundamental, foram analisados
neste estudo tomando como referéncia a articulacao entre o Plano
Municipal de Educacao de Tacaratu e as diretrizes nacionais
estabelecidas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, no
Plano Nacional de Educacao, na Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, no Estatuto da
Crianca e do Adolescente e na Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa

com Deficiéncia.

Ao longo da pesquisa, evidenciou-se que a alfabetizacao inclusiva
constitui dimensao estruturante do direito a educacao, sendo

indissociavel dos principios de equidade, diversidade, diferenca,



justica, participacao, qualidade social, cidadania e democratizagao,

gue orientam as politicas, programas e praticas educacionais.

Os achados do estudo indicam que o plano municipal incorpora de
forma consistente os principios da educacao inclusiva ao prever
acOes voltadas a garantia do acesso, da participacao e da
aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo e  outras

necessidades educacionais.

Destacam-se, entre as estratégias identificadas, a implantacao de
salas de recursos multifuncionais, a oferta do atendimento
educacional especializado, a formacao continuada de professores e
a producao e disponibilizagcao de materiais didaticos acessiveis e

contextualizados.

Outro resultado relevante refere-se a compreensao ampliada de
alfabetizacao presente nos documentos analisados, concebida nao
apenas como dominio técnico da leitura e da escrita, mas como
pratica social e cultural vinculada aos contextos de vida dos
estudantes. Essa concepcao aproxima-se das abordagens
contemporaneas de letramento e reforca a necessidade de praticas
pedagdgicas contextualizadas, interculturais, intersetoriais,
interdisciplinares e inclusivas, capazes de atender a diversidade
sociocultural do territorio de Tacaratu, que inclui populacdes do

campo, indigenas e comunidades tradicionais.

A analise evidenciou, ainda, que o Plano Municipal de Educacao
reconhece a acessibilidade como uma dimensao transversal e
interdisciplinar da politica educacional, abrangendo infraestrutura,

transporte escolar, tecnologias assistivas, adaptacdes curriculares,



recursos e praticas pedagdgicas diferenciadas. Tal abordagem
confirma o entendimento de que a alfabetizacao inclusiva depende
de condi¢cdes materiais e pedagdgicas adequadas, planejamento
articulado entre gestao educacional, formacao docente e praticas

escolares.

No campo da formacao de professores, o estudo identificou a
centralidade atribuida pelo plano municipal a capacitacao em
alfabetizacao, educacao inclusiva, diversidade sociocultural e uso de
tecnologias educacionais. Esse aspecto configura-se como um dos
principais pontos de convergéncia com a legislacdo nacional,
evidenciando o reconhecimento de que a efetivacao da
alfabetizacao inclusiva esta diretamente relacionada a qualificacao
profissional e ao desenvolvimento de praticas pedagogicas

acessiveis e equitativas.

Outro achado relevante refere-se a integracao entre politicas
educacionais e politicas intersetoriais no plano municipal,
especialmente nas areas de saude, assisténcia social e protecao a
infancia. Essa articulagcdao evidencia compreensao ampliada do
processo de aprendizagem, reconhecendo que a permanéncia e o
sucesso escolar dependem de condicdes sociais, culturais e de bem-
estar, o que reforca a concepcao de educacgao inclusiva como

politica publica integrada.

Apesar dos avancos identificados, a analise aponta desafios para a
efetivacao plena da alfabetizacao inclusiva no contexto local. Entre
eles, destacam-se a necessidade de ampliacdo dos recursos
pedagdgicos acessiveis, a continuidade da formacao docente, o
fortalecimento do monitoramento das metas, a melhoria da

infraestrutura escolar, a ampliacao dos planos de acessibilidade e a



iInovacao das metodologias e o uso de tecnologias assistivas e
digitais. Tais desafios indicam que o alinhamento normativo entre os
planos educacionais, embora essencial, ndao garante, por si so, a
concretizacao das praticas inclusivas, exigindo investimento

continuo e acompanhamento sistematico.

De modo geral, os resultados confirmam o objetivo da pesquisa ao
demonstrar que o plano municipal de educacao de Tacaratu
incorpora metas e estratégias coerentes com as diretrizes nacionais
de alfabetizacao e inclusao, evidenciando consisténcia entre
legislacao, planejamento e concepcao pedagodgica. Essa
convergéncia reforca a compreensao de que o plano municipal
constitui um instrumento fundamental para a operacionalizacao das
politicas educacionais em nivel local, traduzindo principios nacionais

em ac¢des contextualizadas.

Conclui-se, portanto, que a alfabetizacao e o letramento inclusivos
nos trés primeiros anos do ensino fundamental dependem da
articulacao sistémica entre marcos legais, planejamento
educacional e praticas pedagdgicas. O estudo evidencia que o
alinhamento entre LDB, PNE, PME de Tacaratu, Politica Nacional de
Educacao Especial, ECA e LBI estabelece bases soélidas para uma
educacao publica inclusiva, democratica e socialmente referenciada,
embora sua efetivagcao requeira a continuidade das politicas
publicas, a formacao docente permanente e o fortalecimento das

condi¢coes materiais, pedagogicas e tecnoldgicas.

Assim, a pesquisa contribui para o debate académico e educacional
ao evidenciar que a alfabetizacao inclusiva constitui dimensao
estratégica da garantia do direito a educacao, especialmente em

contextos socioculturais diversos. Ao analisar metas e estratégias do



plano municipal em didlogo com as politicas nacionais, o estudo
reafirma a necessidade de fortalecer praticas pedagodgicas acessiveis
e equitativas, colaborando para a construcao de sistemas
educacionais mais justos, inclusivos e comprometidos com a

aprendizagem de todos os estudantes.
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