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RESUMO

Este artigo analisa praticas docentes relacionadas ao
desenvolvimento do letramento geométrico nos anos finais do
Ensino Fundamental, considerando contribuicdes da Educacao
Matematica para a compreensao conceitual, a visualizacao, a
representacao, a resolucao de problemas e a argumentacao. O
estudo foi desenvolvido por meio de pesquisa bibliografica, de
abordagem qualitativa e carater exploratdrio-descritivo, com base
em livros, artigos cientificos, dissertacdes, teses e documentos
curriculares nacionais. A analise tematica permitiu organizar a
producao selecionada em eixos referentes ao pensamento
geomeétrico, a selecao de tarefas, ao uso de multiplas
representacdes, a comunicacao matematica, a avaliacao formativa e
a formacao de professores. Os resultados indicam que praticas
centradas apenas na exposicao de definicdes, no uso de figuras
padronizadas e na aplicacao de formulas tendem a limitar a
construcao de significados. Em contrapartida, propostas que
envolvem investigagcao, comparagao de estratégias, analise de erros,
formulacao de conjecturas e justificacao de propriedades favorecem
uma aprendizagem mais consistente. Constatou-se também que
materiais manipulaveis e tecnologias digitais podem ampliar as
possibilidades de exploracao, desde que estejam articulados a
objetivos conceituais e a mediacao docente. Conclui-se que o
desenvolvimento do letramento geomeétrico depende da integracao
entre conhecimento matematico, intencionalidade pedagdgica,
qualidade das tarefas e formacao profissional, além de condicdes
institucionais que possibilitem planejamento, colaboracao e reflexao
sobre a pratica.

Palavras-chave: letramento geométrico; praticas docentes; ensino
de Geometria; professores de Matematica; anos finais do Ensino

Fundamental.



ABSTRACT

This article analyzes teaching practices related to the development
of geometric literacy in the final years of Elementary School,
considering contributions from Mathematics Education to
conceptual understanding, visualization, representation, problem
solving, and argumentation. The study was conducted through
bibliographic research, with a qualitative approach and an
exploratory-descriptive character, based on books, scientific articles,
dissertations, theses, and national curriculum documents. Thematic
analysis made it possible to organize the selected literature into axes
concerning geometric thinking, task selection, the use of multiple
representations, mathematical communication, formative
assessment, and teacher education. The results indicate that
practices focused only on the presentation of definitions,
standardized figures, and formula application tend to restrict
meaning-making. In contrast, approaches involving investigation,
comparison of strategies, error analysis, conjecture formulation, and
justification of properties support more consistent learning. The
findings also show that manipulatives and digital technologies can
broaden opportunities for exploration when they are connected to
conceptual goals and teacher mediation. It is concluded that the
development of geometric literacy depends on the integration of
mathematical knowledge, pedagogical intentionality, task quality,
and professional education, as well as institutional conditions that
enable planning, collaboration, and reflection on teaching practice.
Keywords: geometric literacy; teaching practices; Geometry

teaching; Mathematics teachers; final years of Elementary School.

1. INTRODUCAO



A Geometria ocupa posicao relevante na formacao matematica dos
estudantes, uma vez que contribui para o desenvolvimento da
visualizacao, da percepcao espacial, da representacao, da
argumentacao e da resolucao de problemas. Esses conhecimentos
sao mobilizados na leitura de mapas, plantas, trajetos, imagens,
objetos tridimensionais, projetos arquitetonicos, producdes artisticas
e recursos tecnoldgicos, o que evidencia sua importancia para além
do contexto escolar. Entretanto, a aprendizagem geométrica nao se
consolida apenas pela identificacao de figuras ou pela aplicacao de
formulas, pois exige que o estudante compreenda propriedades,
estabeleca relagcdes, produza representacdes e justifigue as
estratégias empregadas. Nessa perspectiva, o letramento
geométrico pode ser compreendido como a capacidade de utilizar
conhecimentos relativos ao espaco, as formas, as medidas e as
transformacdes para interpretar situacdes, comunicar raciocinios e

tomar decisdes fundamentadas matematicamente.

A Base Nacional Comum Curricular estabelece o letramento
mMatematico como um dos compromissos do Ensino Fundamental,
associando-o as competéncias de raciocinar, representar, comunicar
e argumentar matematicamente, além de formular conjecturas e
resolver problemas em diferentes contextos. Na unidade tematica
Geometria, o documento prevé, para os anos finais, a ampliacao dos
estudos sobre localizacao, deslocamento, transformacdes, poligonos,
congruéncia, semelhanca, plano cartesiano, relacdes métricas,
circunferéncia e representacdes de figuras planas e espaciais. Essas
orientacdes indicam que o trabalho pedagdgico deve ultrapassar a
reproducao de procedimentos e promover situacdes nas quais os
estudantes explorem relacdes, construam significados e utilizem

diferentes formas de representacao (BRASIL, 2018).



Apesar dessa valorizacao curricular, a presenca formal da Geometria
nos documentos oficiais ndo assegura que ela seja desenvolvida de
maneira conceitualmente significativa nas salas de aula. Souza
(2025), ao analisar a trajetoria desse campo nos anos finais do Ensino
Fundamental, dos Parametros Curriculares Nacionais a BNCC,
identifica avancos relacionados a resolucao de problemas, a
visualizacdo, as tecnologias e as conexdes entre os conteudos
matematicos. O autor ressalta, porém, que a concretizacao dessas
orientacdes depende das escolhas didaticas, das condicbdes de
trabalho e dos conhecimentos profissionais dos professores. Desse
modo, compreender o que os docentes fazem, como justificam suas
decisbes e quais dificuldades encontram constitui uma questao
indispensavel para avaliar as possibilidades de desenvolvimento do

letramento geométrico.

As praticas docentes nao correspondem a aplicacao direta e neutra
de prescricdes curriculares. Elas sao constituidas por conhecimentos
disciplinares e pedagdgicos, experiéncias profissionais, concepcdes
sobre ensino e aprendizagem, recursos disponiveis e caracteristicas
das turmas. Boff e Fabris (2022) argumentam que as relacdes entre
teoria e pratica na docéncia em Matematica precisam ser
compreendidas para além de uma oposicao simplificadora, pois os
modos de ensinar sao produzidos em contextos formativos e
institucionais especificos. Essa compreensao permite analisar o
professor como sujeito que interpreta, seleciona e reorganiza
conhecimentos ao planejar tarefas, conduzir interacdes, avaliar

respostas e tomar decisdes durante a aula.

No ensino de Geometria, tais decisdes possuem efeitos diretos sobre
os modos de raciocinio desenvolvidos pelos estudantes. A utilizacao

repetida de figuras em posicdes padronizadas, por exemplo, pode



favorecer classificacdes baseadas somente na aparéncia, enquanto a
exploracao de diferentes orientacdes, tamanhos e contraexemplos
contribui para a analise das propriedades. Da mesma forma, a
apresentacao antecipada de formulas pode produzir respostas
corretas sem assegurar a compreensao das relagdes envolvidas.
Assim, praticas orientadas ao letramento geomeétrico precisam
articular visualizacao, construcao, linguagem, calculo e justificativa,
evitando tanto o formalismo precoce quanto atividades

mManipulativas desprovidas de sistematizacao matematica.

Nesse cenario, a selecao das tarefas assume importancia central.
Problemas abertos, construcbes geométricas, Iinvestigacoes,
comparacao de estratégias e analise de erros podem favorecer uma
participacao mais ativa dos estudantes. Gontijo (2023), ao estudar a
criatividade e a elaboracao de problemas com professores de
Matematica dos anos finais, reforca a relevancia das situacoes
propostas pelo docente para ampliar formas de pensamento e
superar praticas exclusivamente reprodutivas. A elaboracao,
adaptacao e discussao de problemas constituem, portanto,
componentes do trabalho profissional que influenciam a autonomia
intelectual dos alunos e sua capacidade de mobilizar

conhecimentos matematicos diante de situacdes nao rotineiras.

As construcdes geomeétricas e os materiais manipulaveis também
podem contribuir para a compreensao das propriedades das figuras
quando integrados a questdes investigativas. Lazaro (2023), em
estudo dirigido aos anos finais do Ensino Fundamental, relaciona
construcdées geométricas, situacoes-problema e  recursos
manipulativos como possibilidades para o ensino de Geometria
plana. Todavia, o valor pedagdgico desses instrumentos nao reside

apenas em seu carater concreto ou atrativo. Sua contribuicao



depende das intervencdes realizadas pelo professor, das perguntas
formuladas e das oportunidades oferecidas para que os estudantes
descrevam procedimentos, comparem resultados e expliqguem as

relacdes identificadas.

As tecnologias digitais acrescentam novas possibilidades ao trabalho
pedagodgico, especialmente por permitirem construir, movimentar e
transformar figuras preservando determinadas propriedades.
Entretanto, sua insercao também exige conhecimento didatico e
clareza de propdsito. Uma atividade realizada em software pode
permanecer mecanica quando se limita a reproducao de comandos,
da mesma forma que uma aula sem recursos digitais pode ser
investigativa e conceitualmente consistente. Pesquisas e propostas
formativas recentes demonstram que o uso do GeoGebra pode
favorecer a exploragcao de conceitos quando associado ao
planejamento de atividades, a analise das estratégias discentes e a

formacao continuada dos professores.

A discussao sobre praticas docentes também remete a formacao e
ao desenvolvimento profissional. Fiorentini destaca que a formacao
do professor de Matematica precisa considerar os conhecimentos
produzidos na experiéncia, a reflexao sobre a propria atuacao e a
participacdao em processos colaborativos, ndao se restringindo a
atualizacao de conteudos ou a transmissao de técnicas. No campo
geomeétrico, essa necessidade é reforcada por estudos sobre a
formacao inicial, nos quais se observa que o conhecimento dos
conceitos deve ser trabalhado juntamente com a compreensao de
como ensina-los, incluindo representacdes, resolucao de problemas,
demonstracdes e conexdes com a Algebra, a Aritmética e as

Grandezas e Medidas.



Embora a literatura apresente propostas didaticas e estudos sobre
recursos para o ensino de Geometria, ainda é necessario aproximar
essas discussdbes das praticas efetivamente desenvolvidas por
professores que atuam nos anos finais. Investigar suas concepcoes,
estratégias, critérios de escolha, dificuldades e necessidades
formativas permite compreender como o letramento geomeétrico é
interpretado e traduzido no cotidiano escolar. Essa aproximacao é
particularmente relevante porque a pratica docente pode favorecer
a exploracao, a comunicacao e a argumentacao, mas também pode
manter uma abordagem centrada em nomenclaturas, desenhos

prototipicos e aplicacao de algoritmos.

Diante desse contexto, apresenta-se o seguinte problema de
pesquisa: como as praticas de professores de Matematica dos anos
finais do Ensino Fundamental contribuem para o desenvolvimento
do letramento geomeétrico dos estudantes? A questdao considera que
as escolhas docentes relacionadas ao planejamento, as tarefas, aos
recursos, a interacao em sala e a avaliacao interferem diretamente

na qualidade das experiéncias geomeétricas oferecidas aos alunos.

O objetivo geral deste estudo € analisar as praticas docentes
direcionadas ao desenvolvimento do letramento geomeétrico nos
anos finais do Ensino Fundamental. Especificamente, busca-se
identificar as concepcdes dos professores acerca do ensino e da
aprendizagem da Geometria; examinar as estratégias, tarefas e
recursos utilizados nas aulas; compreender como sao promovidas a
visualizacao, a representacao, a resolucao de problemas e a
argumentacao; e reconhecer dificuldades e necessidades formativas

relatadas pelos participantes.



A realizacao da pesquisa justifica-se pela necessidade de produzir
conhecimentos que aproximem as orientacdes da Educacao
Matematica das condicdes concretas da docéncia. Ao considerar as
perspectivas dos professores, o estudo podera revelar praticas
potencialmente formativas, limites enfrentados na organizacao das
aulas e aspectos que precisam ser contemplados em propostas de
formacao continuada. Espera-se, assim, contribuir para o debate
sobre um ensino de Geometria que nao se restrinja ao dominio
operacional, mas possibilite aos estudantes interpretar relacdes
espaciais, construir representacdes, comunicar ideias e utilizar

conhecimentos geomeétricos de forma autdbnoma e fundamentada.

2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA OU REVISAO DA LITERATURA

As praticas docentes no ensino de Geometria compreendem as
decisbes tomadas pelo professor ao selecionar conhecimentos,
elaborar tarefas, escolher representacdes, organizar interacdes e
avaliar os processos de aprendizagem. Essas acdes nao constituem
simples aplicagcdao das prescri¢cdes curriculares, pois sao atravessadas
pelos saberes profissionais, pelas concepcdes de Matematica, pelas
experiéncias construidas ao longo da carreira e pelas condicdes
institucionais de trabalho. Fiorentini e Oliveira (2013) argumentam
que a formacao do professor de Matematica precisa articular o
conhecimento disciplinar as demandas especificas da docéncia,
uma vez que conhecer determinado conteddo nao equivale,
necessariamente, a compreender como explora-lo, representa-lo e
torna-lo acessivel aos estudantes. Nessa mesma direcao, Boff e
Fabris (2022) problematizam a separacao rigida entre teoria e
pratica, mostrando que os modos de ensinar sao constituidos na
relacao entre conhecimentos académicos, experiéncias profissionais

e situacdes concretas do trabalho pedagdgico.



No ambito deste estudo, o letramento geométrico é compreendido
como uma dimensao do letramento matematico relacionada a
capacidade de interpretar, representar, comunicar e utilizar
conhecimentos sobre formas, medidas, posicdées, movimentos e
relacdes espaciais. Essa perspectiva ultrapassa a identificacao de
figuras e a execucao de calculos, pois envolve reconhecer
propriedades, articular registros, formular conjecturas e justificar
conclusodes. A Base Nacional Comum Curricular associa o letramento
mMatematico as capacidades de raciocinar, representar, comunicar e
argumentar, além de resolver problemas em diferentes contextos.
Para os anos finais do Ensino Fundamental, a unidade tematica
Ceometria reune aprendizagens relacionadas ao plano cartesiano,
as transformacdes, a congruéncia, a semelhanca, as relacdes
métricas, aos poligonos e as representacdes do espaco (BRASIL,

2018).

A presenca desses conteudos no curriculo, entretanto, ndao garante
uma aprendizagem geometricamente letrada. O alcance das
orientacdes depende da maneira como os professores transformam
objetos de conhecimento em experiéncias de investigacao,
interpretacao e producao de significados. Silva e Oliveira (2024), ao
investigarem praticas de letramento desenvolvidas por professores
gue ensinam Matematica, demonstram que o0s docentes nao
apenas reproduzem prescricdes, mas interpretam documentos,
elaboram registros e constroem repertorios compartilhados durante
reunides de estudo e planejamento. Esse resultado permite
compreender a pratica como uma producao profissional situada, na
qual curriculo, conhecimentos docentes e demandas escolares sao

negociados coletivamente.



No ensino geométrico, as escolhas realizadas pelo professor
interferem diretamente nas formas de raciocinio mobilizadas pelos
estudantes. Quando as figuras sao apresentadas somente em
posicdes convencionais, o reconhecimento pode ficar condicionado
a aparéncia visual, dificultando a identificagcdao do mesmo objeto em
outras orientacdes. O modelo de Van Hiele, difundido no Brasil pelos
estudos de Kaleff et al. (1994), indica que o pensamento geométrico
progride do reconhecimento global das formas para a analise de
propriedades, o estabelecimento de relagcdes e a elaboracao de
raciocinios dedutivos. Essa evolucao nao decorre exclusivamente da
idade ou do avanco escolar, mas das experiéncias proporcionadas

pelo ensino.

A contribuicdo do modelo de Van Hiele para a analise das praticas
docentes estd na compreensao de que a formalizacao precisa ser
compativel com o modo de pensar dos estudantes. Uma definicao
apresentada antes que o aluno consiga analisar os atributos de uma
figura pode ser memorizada sem que seu significado seja
compreendido. Por isso, Kaleff et al. (1994) defendem uma
organizacao que inclua exploracao orientada, verbalizacao das
descobertas, investigacao e integragcao dos conhecimentos. Para o
professor, isso significa planejar situacdes que permitam observar,
comparar, classificar e justificar antes de exigir formas mais abstratas

de demonstracao.

Pesquisas sobre a formacao de professores também mostram que o
pensamento geométrico dos proprios docentes influencia a
organizacao das aulas. Cyrino, Trevisan, Silva, Moran e Dantas
analisaram acg¢des formativas voltadas ao desenvolvimento do
pensamento geométrico de futuros professores, destacando a

importancia de tarefas que promovam exploracao, producao de



representacdes e reflexao sobre as relacdes matematicas. Esses
resultados reforcam que o professor necessita dominar os conceitos
e compreender os processos envolvidos em sua aprendizagem, pois
as fragilidades conceituais podem favorecer praticas apoiadas em

nomenclaturas, prototipos e procedimentos pouco explicados.

A visualizacdo é um dos componentes centrais desse
desenvolvimento, mas nao corresponde a simples observacao de
desenhos. Ela envolve interpretar configuracdes, produzir imagens
mentais, reconhecer invariantes e antecipar alteracdes espaciais.
Cyrino, Baldini e Nobriga, ao examinarem aspectos do ensino de
GCeometria evidenciados por professores em um contexto de
formacao, destacam a relevancia das tarefas, da visualizacao e das
diferentes formas de apreensao das figuras. Com base nos estudos
de Raymond Duval, os autores evidenciam que a compreensao
geomeétrica exige mais do que reconhecer formas: € necessario
decompor, reorganizar e interpretar as relacdes presentes na

configuracao.

Essa discussao tem implicacdes diretas para a selecao das
representacdes utilizadas em sala. Um quadrado desenhado com
lados paralelos as bordas da pagina pode reforcar uma imagem
convencional, enquanto sua apresentacao em diferentes orientagcdes
favorece a identificacao das propriedades que definem a figura. Do
mesmo modo, a inclusao de exemplos e contraexemplos permite
questionar classificacdes baseadas exclusivamente na aparéncia. As
pesquisas sintetizadas por Cyrino, Baldini e Nébriga mostram que a
atividade visual precisa estar associada a analise matematica,
evitando que o desenho seja tomado como prova suficiente de uma

propriedade.



A compreensao também depende da articulagao entre registros de
representacao. Desenhos, descri¢cdes verbais, simbolos, coordenadas,
construcdes, expressdes algébricas e objetos tridimensionais nao
sao formas equivalentes de mostrar um mesmo conteudo, pois cada
registro evidencia determinadas relacdes e impde desafios proprios.
No ensino, a passagem entre esses registros permite que o
estudante relacione a imagem visual as propriedades e aos
procedimentos empregados. Freitas e Fiorentini (2008), ao
estudarem a escrita na formacao docente em uma disciplina de
Geometria, mostraram que a comunicacao discursiva e reflexiva
pode ampliar a elaboracao conceitual, pois exige que futuros
professores expressem raciocinios que nao ficam visiveis em

registros exclusivamente simbalicos.

A linguagem oral e escrita assume, portanto, uma funcao
constitutiva na aprendizagem. Ao explicar por que uma figura
pertence a determinada classe, o estudante revela os critérios
utilizados e permite que o professor identifigue compreensodes e
obstaculos. Freitas e Fiorentini observam que a escrita discursiva
favorece a reorganizacao do pensamento e o desenvolvimento
profissional, especialmente quando utilizada para analisar
conhecimentos geomeétricos e situacdes de ensino. Essa perspectiva
afasta a ideia de que escrever em Matematica seja apenas registrar
respostas, reconhecendo a comunicacao como parte do processo de

construcao conceitual.

A diferenca entre execucao procedimental e compreensao
conceitual aparece de forma clara nos estudos sobre area e
perimetro. Silva (2009) verificou que sujeitos capazes de utilizar
corretamente algoritmos apresentavam dificuldades para explicar as

relacoes entre essas grandezas. Isso mostra que o acerto no calculo



pode resultar da memorizacao de uma regra, sem que o estudante
compreenda o significado da medida obtida. Em praticas
comprometidas com o letramento geométrico, as formulas
precisam ser associadas a comparacao, a Ccomposicao e a
decomposicao de figuras, permitindo analisar como a area € o

perimetro se comportam em diferentes configuracdes.

Os achados de Silva (2009) também chamam atencao para o papel
do erro. Confundir area com perimetro ou acreditar que o
crescimento de uma grandeza determina necessariamente o
aumento da outra ndo deve ser tratado apenas como falha a corrigir.
Essas respostas revelam formas especificas de interpretar as figuras
e os procedimentos. Ao solicitar explicacdes, propor contraexemplos
e comparar diferentes construcdes, o professor pode transformar o
equivoco em objeto de analise, favorecendo a reorganizacao do

conhecimento.

A resolucao de problemas constitui uma estratégia relevante para
promover essa articulacdao entre conceito, procedimento e
linguagem. Em vez de aparecer somente depois da explicacao, o
problema pode desencadear a elaboracao do conhecimento.
Mendes e Proenca (2020) defendem que o ensino por meio da
resolucao de problemas exige compreender a situacao, elaborar
estratégias, executar procedimentos e analisar a resposta,
deslocando o estudante da mera repeticao. Estudos recentes sobre
a formacao inicial mostram, contudo, que a selecao de problemas
adequados ainda representa uma dificuldade, o que reforca a
necessidade de preparar professores para avaliar o potencial

matematico e pedagdgico das tarefas.



Uma abordagem exploratéria também altera a dinamica da aula.
Ponte et al. (2021), em estudo realizado com futuras professoras,
demonstraram que a preparacao e a conducao de aulas
exploratdrias exigem antecipar estratégias, acompanhar o trabalho
dos estudantes, selecionar producdes para discussao e sistematizar
as ideias centrais. Esses momentos nao sao espontaneos; dependem
de plangjamento e de decisbes tomadas durante a interacao.
Embora o estudo nao se restrinja a Geometria, suas contribuicdes
sao pertinentes ao campo, pois mostram que tarefas abertas
somente promovem aprendizagem qguando acompanhadas por
mediacao capaz de relacionar as estratégias dos alunos aos objetivos

conceituais.

A argumentacao ocupa lugar igualmente importante nas praticas
orientadas ao letramento geomeétrico. Uma propriedade nao pode
ser validada apenas porque parece verdadeira em determinado
desenho ou porque foi confirmada por algumas medi¢cdes. O
professor precisa incentivar os estudantes a identificar as relacdes
que sustentam uma afirmacao, verificar sua validade em outros
casos e construir contraexemplos quando necessario. O
desenvolvimento da argumentacao ocorre gradualmente, partindo
de justificativas perceptivas e experimentais para explicacdes
baseadas em propriedades. Essa progressao aproxima o ensino da
propria natureza da Geometria, marcada pela necessidade de

estabelecer relagcdes e demonstrar resultados.

A escolha das tarefas interfere diretamente na qualidade dessa
argumentacao. Atividades que ja indicam a férmula e o
procedimento tendem a gerar respostas breves, enquanto situacoes
que solicitam comparacao, classificacao ou validacao abrem espaco

para diferentes raciocinios. Cyrino, Baldini e Nobriga destacam que



tarefas geométricas podem favorecer visualizagcao e analise quando
exigem transformacdes cognitivas sobre as figuras, em vez de
apenas leitura imediata de seus elementos. Assim, a demanda
intelectual da atividade precisa ser examinada durante o
planejamento, considerando nao apenas o conteudo mencionado,

mas as acdes efetivamente requeridas dos estudantes.

Os materiais manipulaveis podem integrar essas propostas, desde
que nao sejam empregados apenas como ilustracdes. Dobraduras,
geoplanos, mosaicos, tangrans, réguas, compassos e solidos
possibilitam construir, decompor, comparar e transformar figuras.
Contudo, a acao fisica precisa ser acompanhada por descricao,
registro e sistematizacao. Caso contrario, a atividade pode se limitar
Ao manuseio de objetos sem produzir avanco conceitual. A pratica
docente deve orientar a passagem entre a experiéncia material, a

representacao grafica e a explicacao matematica.

As tecnologias digitais ampliam as possibilidades de exploracao ao
permitir que objetos sejam movimentados e transformados sem
perder determinadas propriedades. Freitas e Manfredo (2023)
apresentam propostas formativas com GeoGebra voltadas ao
desenvolvimento de atividades geomeétricas interativas, destacando
que a integracao do software requer conhecimento de suas
ferramentas e compreensao dos objetivos curriculares. Embora o
material seja direcionado aos anos iniciais, sua premissa € aplicavel
aos anos finais: a tecnologia precisa ser utilizada para investigar
relacdes e nao apenas para reproduzir construcdes que poderiam

ser realizadas mecanicamente.

Resultados de uma pesquisa de formacao continuada também

evidenciaram que mais de 70% das professoras participantes nao



haviam estudado tecnologias digitais aplicadas ao ensino de
Geometria durante a formacao inicial. Apds o processo formativo,
elas relataram maior seguranca para utilizar o GeoGebra. Esse dado
mostra que a disponibilidade de equipamentos Nao assegura sua
integracao pedagdgica, pois o professor precisa conhecer as
potencialidades do recurso, selecionar tarefas e relacionar sua

utilizacao aos conceitos geomeétricos trabalhados.

A insercao de tecnologias deve, ainda, considerar que o software nao
substitui a mediacao docente. Uma construcao dinamica pode gerar
mMultiplas observacdes, mas cabe ao professor selecionar questdes
que direcionem a atencao para as propriedades relevantes. Estudos
sobre comunidades de pratica com professores e futuros professores
indicam que a exploracao coletiva do GeoGebra pode contribuir para
o desenvolvimento profissional, especialmente quando envolve
planejamento, experimentacao e analise das atividades realizadas. A
aprendizagem tecnoldgica torna-se mais consistente quando ocorre
articulada a reflexao sobre o conteddo e as formas de participacao

dos estudantes.

A colaboracao entre professores também contribui para a
construcao de praticas mais fundamentadas. Silva e Oliveira (2024)
verificaram que reunides de estudo e planejamento possibilitaram a
producao de repertdrios compartilhados, compostos tanto por
documentos institucionais quanto por registros elaborados pelo
proprio  grupo. Nesses espacos, 0s docentes interpretaram
orientacdes, negociaram significados e reorganizaram propostas.
Para o ensino geométrico, o planejamento colaborativo pode
favorecer a analise de exemplos, a antecipacao de dificuldades, a

escolha de perguntas e o exame das producdes dos estudantes.



O desenvolvimento profissional precisa, assim, partir das praticas,
crencas e concepcdes dos professores. Pesquisa publicada na
Bolema sobre uma rede de aprendizagem docente identificou
inquietacdes relacionadas a linguagem, as representacdes, aos
atributos definidores das figuras e a localizacao no espaco. Os
resultados indicam que o0s processos formativos devem criar
condicdes para que os participantes reflitam sobre o que fazem e
sobre os fundamentos de suas decisdes. Em vez de oferecer apenas
sequéncias prontas, a formacao pode tomar as praticas como objeto
de investigacao, relacionando  experiéncias escolares e

conhecimentos da Educacao Matematica.

Essa perspectiva evita responsabilizar individualmente o professor
por todos os problemas do ensino. As praticas sao influenciadas por
curriculos extensos, materiais disponiveis, organizacao do tempo,
Nnumero de estudantes e oportunidades formativas. Ao mesmo
tempo, reconhecer essas condicdes nao significa desconsiderar a
capacidade dos docentes de reinterpretar propostas, construir
alternativas e desenvolver conhecimentos profissionais. Boff e Fabris
(2022) alertam que a dicotomia entre teoria e pratica simplifica a
complexidade da formacao, pois ambas sao produzidas de modo

interdependente nas experiéncias docentes.

Dessa forma, as praticas favoraveis ao letramento geométrico
caracterizam-se pela articulacao entre compreensao conceitual,
visualizacao, representacoes, resolucao de problemas, comunicagcao
e argumentacao. Nao se trata de eliminar exposicdes, féormulas ou
exercicios, mas de inseri-los em percursos nos quais os estudantes
possam compreender sua origem, avaliar sua pertinéncia e utiliza-
los em novas situagdes. As contribuicdes de Fiorentini e Oliveira

(2013), Kaleff et al. (1994), Silva (2009), Cyrino, Baldini e Noébriga e Silva



e Oliveira (2024) convergem ao mostrar que a qualidade do ensino
depende do conhecimento profissional e da natureza das

experiéncias matematicas organizadas em sala.

Nessa perspectiva, investigar professores de Matematica dos anos
finais permite compreender como esses fundamentos se
materializam no planejamento, na escolha de recursos, na conducao
das atividades e na avaliacdo. As praticas docentes constituem o
ponto de encontro entre o curriculo, os conhecimentos profissionais
e as respostas dos estudantes. Analisa-las possibilita identificar tanto
estratégias que favorecem o letramento geométrico quanto
dificuldades e necessidades formativas que Ilimitam sua
consolidacao, oferecendo fundamentos para politicas e acdes de

desenvolvimento profissional mais proximas da realidade escolar.

3. METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida por meio de uma abordagem
qualitativa, de natureza bibliografica e carater exploratorio-descritivo,
com O objetivo de analisar praticas docentes relacionadas ao
desenvolvimento do letramento geométrico nos anos finais do
Ensino Fundamental. A escolha desse percurso metodoldgico
decorreu da necessidade de reunir, examinar e interpretar
conhecimentos ja produzidos sobre o ensino de Geometria, a
formacao de professores de Matematica, o pensamento geomeétrico
e as estratégias pedagogicas direcionadas a compreensao de

formas, medidas e relacdes espaciais.

Segundo Gil (2022), a pesquisa bibliografica é elaborada com base
em materiais previamente publicados, especialmente livros, artigos

cientificos, dissertacdes, teses e documentos institucionais. Esse



procedimento possibilita ao pesquisador conhecer diferentes
perspectivas sobre o objeto investigado, identificar convergéncias e
divergéncias entre o0s estudos e construir uma analise
fundamentada do conhecimento disponivel. Neste artigo, a
pesquisa bibliografica permitiu examinar como a literatura da
Educacao Matematica caracteriza as praticas docentes capazes de
favorecer a visualizacao, a representacao, a resolucao de problemas,

a comunicacao e a argumentacdo em Geometria.

A abordagem qualitativa foi adotada porque o estudo nao buscou
quantificar ocorréncias ou estabelecer relacdes estatisticas entre
variaveis. O interesse concentrou-se na interpretacao das
concepcdes, dos fundamentos tedricos e das orientacdes
pedagdgicas apresentadas nas publicacdes selecionadas. Conforme
Minayo (2014), a pesquisa qualitativa permite compreender
significados, valores, relacdes e processos que nao podem ser
reduzidos exclusivamente a informacdes numeéricas. Desse modo,
foram analisados os sentidos atribuidos as praticas docentes, as
tarefas geomeétricas, aos recursos didaticos e aos processos de

formacao profissional.

Quanto aos objetivos, o estudo apresentou carater exploratério e
descritivo. Foi exploratdrio por buscar ampliar a compreensao acerca
das relacdes entre pratica docente e letramento geomeétrico, tema
ainda pouco delimitado na producao académica brasileira quando
comparado ao conceito mais abrangente de letramento
matematico. Também foi descritivo porque procurou identificar e
sistematizar caracteristicas das praticas pedagdgicas discutidas na
literatura, incluindo selecdao de tarefas, uso de representacdes,
resolucao de problemas, emprego de tecnologias, mediacao

docente, avaliacao e formacao de professores. Gil (2022) explica que



as pesquisas exploratdrias favorecem maior aproximacao com o
problema investigado, enquanto as descritivas possibilitam

organizar e apresentar as caracteristicas do fenébmeno estudado.

O levantamento bibliografico foi realizado em bases de dados,
portais de periddicos e repositorios académicos, com destaque para
o Portal de Periddicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior, a Scientific Electronic Library Online, o
Google Académico e os repositorios institucionais de universidades
brasileiras. Também foram consultados documentos curriculares
oficiais, especialmente a Base Nacional Comum Curricular, por sua
relacdo com as competéncias e habilidades previstas para a unidade

tematica Geometria nos anos finais do Ensino Fundamental.

As buscas foram conduzidas mediante a combinacao dos
descritores ‘“letramento geométrico”, ‘“letramento matematico’,
“praticas docentes em Geometria”, “ensino de Geometria”,
“pensamento geomeétrico”, “professores de Matematica”, “anos finais
do Ensino Fundamental”, “resolucao de problemas”, “visualizacao
geomeétrica”, “argumentacao matematica” e “tecnologias digitais no
ensino de Geometria”. Os termos foram utilizados de forma isolada e
combinada, visando localizar producdes diretamente relacionadas

ao objeto do artigo.

Foram incluidos livros, capitulos, artigos cientificos, dissertacoes,
teses e documentos oficiais que discutiam o ensino e a
aprendizagem de Geometria, as praticas de professores de
Matematica, o desenvolvimento do pensamento geométrico, o
letramento matematico e os processos de formacao docente.
Priorizaram-se producdes nacionais recentes, publicadas em

periddicos académicos ou repositorios institucionais, sem excluir



obras classicas consideradas indispensaveis a compreensao do
campo, como estudos relacionados ao modelo de Van Hiele e ao

desenvolvimento profissional de professores de Matematica.

Foram excluidos materiais duplicados, textos sem autoria
identificada, publicacdes de carater exclusivamente comercial,
conteudos de divulgacao sem fundamentacao académica e
trabalhos que apenas mencionavam a Geometria sem discutir
praticas de ensino, aprendizagem ou formacao docente. Também
foram desconsideradas producdes que nao apresentavam relacao
direta com os anos finais do Ensino Fundamental ou com o

problema investigado.

A selecao das publicacdes ocorreu em etapas sucessivas.
Inicialmente, foram examinados os titulos, os resumos e as palavras-
chave. Em seguida, realizou-se a leitura integral dos textos que
apresentaram maior aproximagcao com o0s objetivos da pesquisa.
Durante essa etapa, foram registradas informacdes referentes a
autoria, ao ano de publicagcao, ao objetivo do estudo, ao contexto
abordado, aos fundamentos tedricos, as praticas pedagdgicas
analisadas e as principais contribuicdes para o desenvolvimento do

letramento geomeétrico.

O material selecionado fol organizado em eixos tematicos
relacionados as concepcgdes de letramento geométrico, ao
desenvolvimento do pensamento espacial; as praticas de
visualizacao e representacao; a resolucao e elaboracao de
problemas; a comunicagcao e a argumentacao matematica; ao uso
de materiais manipulaveis e tecnologias digitais; e a formacao inicial

e continuada de professores. Esses eixos foram definidos com base



na recorréncia dos temas identificados durante a leitura e em sua

relacdao com o problema e os objetivos do artigo.

A interpretacao dos dados bibliograficos foi realizada por meio de
analise tematica de conteudo, fundamentada em Bardin (2016). O
procedimento compreendeu a organizacao inicial do material, a
leitura sistematica das publicacdes, a identificacao de unidades de
significado, o agrupamento das ideias recorrentes e a construcao
das categorias de analise. A analise ndo se limitou a descricao
individual dos textos, mas buscou estabelecer relacdes entre as
contribuicdes dos autores, reconhecer aproximacdes e divergéncias
e construir uma sintese interpretativa sobre as praticas docentes

favoraveis ao letramento geomeétrico.

Durante a analise, foram consideradas tanto as possibilidades
pedagdgicas quanto os desafios apontados pelas producdes
académicas. Desse modo, as praticas docentes nao foram
examinadas apenas com base nos recursos utilizados, mas segundo
as acgodes intelectuais promovidas entre os estudantes. O uso de um
software de geometria dinamica, por exemplo, foi analisado em
relacao as possibilidades de exploracao, formulacao de conjecturas e
argumentacao, e nao simplesmente pela presenca da tecnologia. Da
mesma forma, materiais manipulaveis e situacdes contextualizadas
foram considerados a partir de sua contribuicao para a compreensao

conceitual.

A analise também contemplou as condi¢cdes relacionadas a atuacao
profissional, como conhecimentos matematicos e pedagdgicos,
planejamento, selecao de tarefas, interpretacao dos erros, gestao das
interacdes e oportunidades de formacao continuada. Essa escolha

permitiu  evitar uma abordagem que responsabilizasse



individualmente os professores pelas dificuldades do ensino,
reconhecendo que as praticas sao constituidas na relacao entre
conhecimentos profissionais, experiéncias, orientacdes curriculares e

condicdes institucionais.

Por se tratar de uma pesquisa exclusivamente bibliografica, nao
houve participacao direta de professores, estudantes ou instituicdes
escolares. Nao foram aplicados questionarios, entrevistas,
observacdes ou intervencdes pedagogicas. Dessa forma, nao
ocorreu coleta de dados pessoais ou producao de informacdes que
exigissem submissdo ao Comité de Etica em Pesquisa. Foram
observados, entretanto, os principios de integridade académica,
com identificacdao das fontes consultadas, respeito a autoria e

apresentacao das referéncias utilizadas.

O percurso metodoldgico possibilitou reunir e interpretar
contribuicdes tedricas e empiricas ja produzidas sobre o ensino de
Ceometria e a pratica docente nos anos finais do Ensino
Fundamental. A organizacao do material por categorias favoreceu a
construcao de uma discussao articulada, evitando a simples
enumeracao de autores e permitindo compreender quais
fundamentos, estratégias e condicdes profissionais sao apontados
pela literatura como relevantes para o desenvolvimento do

letramento geomeétrico.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES OU ANALISE DOS DADOS

A analise das publicacdes selecionadas evidenciou que as praticas
docentes favoraveis ao letramento geométrico nao sao definidas
apenas pelo conteudo abordado ou pelo recurso utilizado, mas,

principalmente, pela natureza das acdes intelectuais propostas aos



estudantes. Uma aula sobre poligonos, areas ou transformacdes
pode limitar-se a reproducao de nomenclaturas e algoritmos ou, em
sentido distinto, favorecer observacao, comparacao, formulacao de
conjecturas, construcao de representacdes e justificacdao de
propriedades. Desse modo, o principal resultado da revisao consiste
na identificacdao de que a aprendizagem geomeétrica depende da
articulacao entre conhecimento matematico, intencionalidade

pedagdgica, qualidade das tarefas e mediacao docente.

Essa constatacao reforca a necessidade de compreender o trabalho
do professor para além da exposicao de conteudos. Fiorentini e
Oliveira (2013) defendem que a Matematica necessaria a docéncia
deve estar relacionada as praticas profissionais de ensinar e
aprender, rompendo com a separagcao entre conhecimento
académico, formacao pedagogica e realidade escolar. Aplicada a
Geometria, essa perspectiva indica que o dominio de definicdes,
propriedades e teoremas precisa estar associado a capacidade de
selecionar exemplos, interpretar estratégias discentes, antecipar
dificuldades e construir situacdées nas quais os conceitos adquiram

significado.

As obras examinadas também demonstraram que o letramento
geomeétrico nao pode ser avaliado exclusivamente pela correcao dos
calculos. Silva (2009), ao analisar conhecimentos relacionados a area
e ao perimetro, constatou que todos os participantes de sua
investigagcao conseguiam executar os algoritmos, mas poucos
produziam explicacdes conceitualmente elaboradas. O dado revela a
possibilidade de coexisténcia entre éxito procedimental e fragilidade
compreensiva, sobretudo quando o ensino privilegia a substituicao
de valores em formulas sem explorar as relacdes que fundamentam

0s procedimentos.



Esse resultado possui implicagcdes importantes para as praticas
docentes. Quando a féormula é apresentada como ponto de partida,
0 estudante pode aprender a reconhecer dados e realizar operacdes,
mas permanecer incapaz de explicar o significado da medida
obtida. Em contrapartida, a comparacao entre figuras, a composicao
e a decomposicao de superficies, a producao de contraexemplos € a
analise de situacdes nas quais area e perimetro variam de maneiras
distintas permitem compreender as grandezas antes de formalizar
os algoritmos. A formula passa, entdao, a sintetizar uma relacao

investigada, em vez de funcionar como uma regra arbitraria.

Outro achado refere-se a influéncia das representacdes utilizadas
pelo professor sobre o desenvolvimento do pensamento
geomeétrico. O modelo de Van Hiele, apresentado por Kaleff et al.
(1994), descreve uma progressao que parte do reconhecimento
global das figuras e avanca para a analise de propriedades, o
estabelecimento de relacdes entre classes e formas mais elaboradas
de deducao. Os autores ressaltam que essa evolucao nao resulta
automaticamente da idade ou do avanco escolar, pois depende das

experiéncias de aprendizagem e da organiza¢cao do ensino.

Nesse sentido, a repeticao de desenhos padronizados pode manter
o estudante em uma compreensao fortemente dependente da
aparéncia. Um quadrado representado sempre com lados paralelos
as bordas da pagina, por exemplo, favorece a formacao de um
prototipo visual que pode dificultar seu reconhecimento quando
aparece rotacionado. De modo semelhante, a apresentacao de
triangulos apenas com base horizontal pode levar a falsa
interpretacdao de que a orientacao integra sua definicao. Praticas

voltadas ao letramento geomeétrico precisam diversificar posicoes,



dimensodes e configuracdes, solicitando que as classificacdes sejam

justificadas por propriedades e nao somente pelo aspecto visual.

A revisdao ainda indicou que a comunicacao ocupa funcao
constitutiva na aprendizagem. Explicar por que uma figura pertence
a determinada classe, descrever uma construcao ou defender uma
estratégia permite ao aluno reorganizar o proprio pensamento e
torna seus critérios acessiveis ao professor. Essa comunicacao pode
assumir formas orais, escritas, graficas, simbodlicas ou digitais,
devendo ser compreendida como parte do processo matematico, e

nao como atividade posterior a resolucao.

As praticas de letramento docente analisadas por Silva e Oliveira
(2024) também mostram que a leitura, a escrita e a producao de
registros estao presentes na constituicao do repertdério profissional
dos professores que ensinam Matematica. Nas reunides investigadas
pelos autores, os participantes interpretaram textos prescritivos,
produziram materiais proprios e reorganizaram coletivamente o
planejamento. Embora o estudo nao esteja restrito ao ensino
geométrico, seus resultados ajudam a compreender que as praticas
escolares sao construidas por meio da negociacao de significados, e

nao pela simples aplicacao de documentos curriculares.

Com base nas convergéncias identificadas, foram sistematizadas
seis dimensdes das praticas docentes relacionadas ao
desenvolvimento do letramento geométrico. O quadro nao
estabelece uma sequéncia obrigatdéria nem pretende classificar
individualmente o trabalho dos professores. Sua finalidade é
organizar os componentes que apareceram de forma recorrente na

literatura e explicitar como determinadas decisbes pedagodgicas



podem favorecer a compreensao, a representacao e a utilizacao dos

conhecimentos geomeétricos.

Quadro 1. Dimensdes das praticas docentes favoraveis ao

desenvolvimento do letramento geométrico

Dimensao Caracterizagao Acoes Aprendizagens
da pratica pedagégicas favorecidas
docente relacionadas
Exploracao Abordagem das Comparar figuras, Compreensdao
conceitual propriedades e decompor dos conceitos e
relacdes antes ou superficies, UsSo consciente
durante a analisar de definicdes e
formalizacao dos invariantes, formulas
procedimentos produzir exemplos
e contraexemplos
Diversidade Utilizacao Converter Flexibilidade de
de articulada de registros, pensamento e
representac desenhos, interpretar plantas reconhecimento
oes objetos, e esquemas, das relacdes
linguagem verbal, representar uma entre registros
simbolos, mesma situacao
coordenadas e de diferentes
modelos digitais maneiras
Resolucao Emprego de Propor problemas Autonomia,
de situacdes que Nnao rotineiros, tomada de
problemas exijam comparar decisao e
interpretacao, solucdes, discutir mobilizacao
selecao de a pertinéncia dos contextualizada

Visualizacao
e
investigacao

informacdes e
elaboracao de
estratégias

Exploracao de
formas, posicoes,
movimentos e
transformacoes,
com atenc¢ao as

procedimentos

Variar orientacao e
tamanho das
figuras, construir,
movimentar,
observar

dos
conhecimentos

Desenvolviment
o da percepgao
espacial e
superacgao da



propriedades

regularidades e

dependéncia de

invariantes formular prototipos
conjecturas
Comunicaca Producao de Solicitar Ampliacao da
oe explicacoes justificativas, linguagem
argumentac sustentadas por promover geomeétrica e
ao propriedades, debates, valorizar construcao
relacoes e registros escritos e progressiva do
contraexemplos guestionar raciocinio
generalizacdes dedutivo
Mediacaoe  Acompanhament Formular Consciéncia dos
avaliacao 0 dos processos perguntas, proprios
formativa de resolucao e analisar procedimentos,
utilizacao dos estratégias, revisao de
erros como oferecer concepcoes e
evidéncias do devolutivas e avanco
pensamento reorganizar conceitual

intervencdes

Fonte: Elaboracao propria (2026), com base em Kaleff et al. (1994),
Silva (2009), Fiorentini e Oliveira (2013) e Silva e Oliveira (2024).

A primeira dimensao apresentada no quadro indica que a
exploracao conceitual ndao exclui o ensino de procedimentos. O que
se modifica € a ordem e a funcao atribuida a eles. Em uma
abordagem exclusivamente operacional, o professor demonstra um
algoritmo, resolve exemplos semelhantes e solicita sua repeticao.
Em uma proposta voltada ao letramento, o procedimento emerge
da analise de relacdes ou é posteriormente problematizado. Essa
diferenca amplia a possibilidade de transferéncia do conhecimento,

pois o0 estudante compreende em quais condi¢cdes determinada

estratégia pode ser utilizada.

A diversidade de representacdes apareceu como outro componente

decisivo. Desenhar uma figura, descrevé-la verbalmente, localiza-la



no plano cartesiano e expressar suas relacdes por simbolos sao
atividades cognitivamente distintas. A passagem entre esses
registros possibilita compreender que o objeto matematico nao se
confunde com um desenho especifico. Ao utilizar apenas imagens
prontas ou expressodes algébricas, o professor restringe as formas de
acesso ao conceito; ao promover conversdes e comparagoes, cria

condi¢des para uma elaboragcao mais abrangente.

Esse aspecto é particularmente relevante nos anos finais do Ensino
Fundamental, periodo em que a Geometria passa a estabelecer
conexdes mais explicitas com Algebra, Grandezas e Medidas e
pensamento proporcional. O estudo da semelhanca, por exemplo,
envolve propriedades figurais, razdes, escalas e representacdes
numericas. O plano cartesiano articula localizacao espacial e pares
ordenados. A area pode ser examinada por decomposicdes
geométricas, unidades de medida e expressdes algébricas. Uma
pratica fragmentada dificulta perceber essas relacdes, enquanto sua

integracao favorece uma compreensao estrutural da Matematica.

A resolucao de problemas também se destacou por modificar a
posicao ocupada pelos estudantes. Em exercicios rotineiros, as
informacdes necessarias e o procedimento esperado costumam ser
evidentes; em situacdes investigativas, €& preciso interpretar
condi¢des, formular estratégias e avaliar a coeréncia do resultado.
Isso nao significa eliminar atividades de consolidacao, mas equilibra-

las com propostas que apresentem efetiva demanda de raciocinio.

O potencial de uma tarefa, contudo, ndao depende apenas de seu
enunciado. Uma questao aberta pode ser transformada em exercicio
mecanico quando o professor antecipa o método, enquanto um

problema aparentemente simples pode gerar analise significativa



quando diferentes estratégias sao discutidas. Fiorentini e Oliveira
(2013) associam a formacao profissional a participacao em praticas
investigativas nas quais conhecimentos matematicos e pedagogicos
sao mobilizados conjuntamente. Esse principio sugere que a selecao
e a conducao das tarefas devem ser examinadas como dimensdes

indissociaveis do trabalho docente.

A visualizacao e a investigacao formam outra dimensao importante.
As construcdes geomeétricas, os materiais manipulaveis e os
ambientes digitais podem contribuir para a formulacdo de
conjecturas, desde que seu emprego seja orientado por questdes
matematicas. O simples manuseio de um objeto ou a reproducao de
comandos em um software nao assegura aprendizagem. O recurso
adquire relevancia quando possibilita observar regularidades, testar
condicdes, comparar resultados e explicar quais propriedades

permanecem invariantes.

O quadro também evidencia a centralidade da argumentacao. Nos
anos finais, ndao se espera que todos os estudantes produzam
imediatamente demonstracdes formais, mas € necessario promover
a passagem de justificativas baseadas apenas na aparéncia para
explicacdes sustentadas por relacdes. Afirmacdes como “é um
guadrado porgue parece” podem ser progressivamente substituidas
por descricdes que considerem lados, angulos, paralelismo e
diagonais. O professor participa desse avanco ao solicitar razoes,
questionar generalizacbes e apresentar casos que desafiem

interpretacdes iniciais.

A analise do erro insere-se nesse mesmo processo. Uma resposta
incorreta nao representa somente auséncia de conhecimento; pode

revelar o critério empregado pelo estudante. A classificacao de um



quadrado inclinado como losango, por exemplo, sugere
dependéncia da orientacao visual, enquanto a confusao entre area e
perimetro pode indicar associacao indiscriminada entre tamanho,
contorno e superficie. Silva (2009) demonstrou que explicacdes
baseadas na percepcao podem permanecer mesmo entre sujeitos
capazes de executar os calculos, reforcando a importancia de

investigar os raciocinios subjacentes as respostas.

Por essa razao, a avaliacao orientada ao letramento geomeétrico
precisa considerar registros, estratégias, explicacdées e formas de
representacao, além do resultado final. Questbées que solicitam
justificativas, comparacao de solucdes, identificacao de erros ou
producao de exemplos oferecem informacdes mais amplas sobre o
desenvolvimento conceitual. A avaliacao passa a subsidiar decisdes
pedagdgicas, permitindo ajustar tarefas, retomar relacdes nao

compreendidas e propor novos desafios.

Os estudos analisados também sugerem que tais praticas
dependem da formacao profissional. Moreira e Ferreira (2013)
defendem que o conhecimento matematico do professor precisa ser
pensado em relacdo aos demais saberes da formacao e as
necessidades da escola basica. Essa discussao permite reconhecer
que ensinar Geometria exige mais do que dominar conteudos
universitarios: requer compreender a Matematica escolar, suas
formas de representacao, os obstaculos recorrentes e as

possibilidades de exploracao adequadas aos estudantes.

A formacao inicial e continuada deve, portanto, aproximar os
professores de situacdes proprias da docéncia, como analisar tarefas,
antecipar respostas, interpretar erros, comparar materiais e discutir

estratégias de mediacao. Quando a preparacao se restringe a revisao



de conteudos ou ao fornecimento de sequéncias prontas, reduz-se a
possibilidade de construcao de autonomia profissional. Em
contraste, experiéncias colaborativas permitem relacionar teorias da
Educacao Matematica aos desafios concretos encontrados nas

escolas.

Essa perspectiva € corroborada por Silva e Oliveira (2024), que
identificaram a producao de um repertdério compartilhado em
reunides de estudo e planejamento. Os professores investigados nao
se limitaram a receber orientacdes: interpretaram textos, produziram
registros e organizaram coletivamente suas acdes. O resultado
indica que o desenvolvimento profissional pode ocorrer no interior
da escola, desde que existam tempo, condicdes e objetivos que

favorecam analise e colaboracao.

A sintese da literatura revelou, ainda, que as praticas docentes nao
devem ser analisadas de forma descontextualizada. A selecdao de
tarefas, o uso de tecnologias e a realizacdao de discussdes coletivas
sao influenciados pelo tempo disponivel, pela organizacao curricular,
pelo numero de alunos, pela infraestrutura e pelas oportunidades
formativas. Reconhecer esses condicionantes evita atribuir
exclusivamente ao professor a responsabilidade pelas limitacdes
encontradas, sem negar sua capacidade de interpretar propostas e

construir alternativas.

Nesse cenario, a qualidade da pratica nao pode ser determinada
pela presenca isolada de um método ou recurso. Uma aula
expositiva pode contribuir para sistematizar conhecimentos
construidos anteriormente, assim como uma atividade com
software pode permanecer restrita a execucao de comandos.

Materiais concretos podem apoiar a visualizacao ou transformar-se



em passatempo sem elaboracao conceitual. O critério central é
verificar quais relacdes matematicas sao mobilizadas, quais decisdes
cabem aos estudantes e como as descobertas sao discutidas e

formalizadas.

Os resultados da revisao bibliografica permitem afirmar que o
desenvolvimento do letramento geométrico requer equilibrio entre
exploracdo e sistematizacdao. Atividades investigativas sem
fechamento conceitual podem produzir observacdes fragmentadas,
enquanto formalizacdes apresentadas sem experiéncias anteriores
tendem a resultar em memorizacao. A mediagcao docente conecta
esses momentos ao selecionar contribuicdes, organizar relacdes e

introduzir a linguagem matematica necessaria para expressa-las.

Conclui-se, no ambito desta secao, que as praticas mais promissoras
sao aquelas que transformam o estudante em participante da
construcao do conhecimento, sem reduzir a atuagao do professor. O
docente permanece responsavel por planejar, orientar, questionar e
sistematizar, mas deixa de ser a Unica fonte de validacao das
respostas. As propriedades geométricas, as relacdes logicas e a
analise dos casos passam a fundamentar as conclusdes produzidas

em sala.

A discussao também mostra que o letramento geométrico nao
constitui um conteudo adicional a ser incluido no curriculo. Ele
representa uma orientacao para trabalhar os conhecimentos ja
previstos, integrando compreensao conceitual, visualizacao,
representacao, resolucao de problemas e argumentacao. Assim, seu
desenvolvimento depende menos do aumento da quantidade de
topicos e mais da transformacao das experiéncias oferecidas aos

estudantes.



Dessa forma, a analise respondeu ao objetivo do artigo ao identificar
que as praticas docentes favoraveis ao letramento geomeétrico se
caracterizam pela selecao de tarefas cognitivamente desafiadoras,
pela diversificacao de registros, pela valorizacao das explicacoes,
pelo tratamento formativo dos erros e pela articulacao entre
exploracao e formalizagao. A literatura também evidencia que essas
acoes nao decorrem apenas da iniciativa individual, pois precisam
ser sustentadas por uma formacao profissional conectada a
Matematica escolar, por processos colaborativos e por condicdes

institucionais que possibilitem planejamento e reflexao.
5. CONCLUSAO/CONSIDERAGCOES FINAIS

A pesquisa permitiu analisar, com base na literatura da Educacao
Matematica, as praticas docentes relacionadas ao desenvolvimento
do letramento geomeétrico nos anos finais do Ensino Fundamental.
Os estudos examinados indicaram que essa formacao nao se limita
ao reconhecimento de figuras, a memorizacao de propriedades ou a
aplicacao de férmulas. Ela envolve a capacidade de interpretar
relacbes espaciais, articular diferentes representacdes, resolver
problemas, comunicar raciocinios e justificar conclusées com base

em conhecimentos geométricos.

Os resultados mostraram que a qualidade das experiéncias
oferecidas aos estudantes depende diretamente das escolhas
realizadas pelo professor. A selecao das tarefas, a diversidade das
representacdes, o tratamento dado aos erros, as perguntas
formuladas durante as aulas e a forma de sistematizar os conteudos
influenciam o desenvolvimento do pensamento geométrico. Dessa

maneira, o trabalho docente nao pode ser compreendido apenas



como transmissao de definicdes e procedimentos, mas como uma

pratica de mediacao orientada a construcao de significados.

A analise também evidenciou que o dominio operacional nao
garante compreensao conceitual. O estudante pode aplicar
corretamente uma formula e, ainda assim, apresentar dificuldades
para explicar as relacdes envolvidas. Por essa razao, praticas
comprometidas com o letramento geomeétrico precisam associar
procedimentos a investigacao de propriedades, a comparagao de
casos, a elaboragcao de conjecturas e a analise de contraexemplos.
Essa organizacao favorece uma aprendizagem menos dependente

da memorizacao e mais vinculada ao raciocinio matematico.

Outro aspecto relevante refere-se a visualizagao. A utilizacao
repetida de figuras padronizadas pode levar os estudantes a
reconhecer objetos geométricos apenas por sua aparéncia. Em
contrapartida, a apresentacao de diferentes posicdes, tamanhos e
configuracdes contribui para que as classificacdes sejam
fundamentadas nas propriedades. Assim, desenhos, construcdes,
materiais manipulaveis e tecnologias digitais podem favorecer a
aprendizagem, desde que sejam utilizados com intencionalidade
pedagdgica e acompanhados por registros, explicacdes e

sistematizacodes.

A resolucao de problemas destacou-se como uma perspectiva capaz
de integrar conceitos, procedimentos, representacdes e linguagem.
Quando os estudantes precisam interpretar uma situacao,
selecionar estratégias, comparar caminhos e justificar resultados,
assumem uma participacao mais ativa na construcao do
conhecimento. Entretanto, a simples presenca de um problema ou

de um recurso Nao assegura uma pratica investigativa. O potencial



formativo depende da maneira como a atividade é conduzida e das

oportunidades oferecidas para a discussao das ideias produzidas.

Os achados também reforcaram a importancia da comunicacao e
da argumentacao nas aulas de Geometria. Explicar uma
classificacao, defender uma estratégia ou apresentar um
contraexemplo permite ao estudante reorganizar o proprio
pensamento e possibilita ao professor identificar compreensdes e
dificuldades. A argumentacao deve ser desenvolvida gradualmente,
partindo de observacdes e experimentagcdes até alcancgar
justificativas mais consistentes, apoiadas em propriedades e

relacdes matematicas.

A formacao docente revelou-se uma condicao fundamental para a
consolidacao  dessas  praticas. Ensinar Geometria  exige
conhecimentos que articulam conteudo matematico, processos de
aprendizagem, selecao de tarefas, analise de erros e formas de
representacao. Por isso, a formacao inicial e continuada precisa
aproximar-se das situacdes reais do trabalho pedagdgico,
favorecendo a reflexao sobre planejamentos, materiais, estratégias

discentes e decisdes tomadas em sala de aula.

Também se verificou que as praticas nao dependem exclusivamente
da iniciativa individual dos professores. Aspectos como tempo para
planejamento, organizacao curricular, infraestrutura, numero de
estudantes e acesso a formacao interferem nas possibilidades de
desenvolver propostas mais investigativas. Desse modo, o
fortalecimento do letramento geométrico requer tanto investimento
no desenvolvimento profissional quanto condicdes institucionais

que favorecam estudo, colaboracao e planejamento.



Conclui-se que as praticas docentes mais favoraveis ao letramento
geomeétrico sao aquelas que articulam exploracao conceitual,
visualizacao, multiplas representacdes, resolucao de problemas,
comunicacao e avaliacao formativa. Nao se trata de eliminar
explicacdes, exercicios ou formulas, mas de inseri-los em percursos
NOs quais os estudantes possam compreender sua origem, analisar

sua pertinéncia e utiliza-los em novas situacoes.

Por fim, a pesquisa bibliografica evidenciou a necessidade de
ampliar estudos que examinem como esses principios sao
incorporados ao cotidiano escolar. Investigacdes futuras podem
analisar planejamentos, materiais, relatos de professores e praticas
desenvolvidas em diferentes contextos educacionais. Essa
continuidade podera contribuir para aproximar os fundamentos da
Educacao Matematica das condi¢cdes concretas da docéncia e para
fortalecer um ensino de Geometria orientado a compreensao, a

autonomia e a participacao critica dos estudantes.
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