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RESUMO

O estudo Etnomatematica na formacao inicial de professores de
matematica no ISCED do Uige, possibilidades para uma educacao
mMatematica culturalmente contextualizada é fundamental.

Em Angola, particularmente na provincia do Uige, a valorizacao dos
saberes locais representa uma oportunidade para fortalecer uma
Educacao Matematica que dialogue com as experiéncias
socioculturais dos alunos. Nesse contexto, a Etnomatematica
configura-se como uma perspectiva tedrica e metodoldgica que
reconhece a Matematica como uma construcao humana vinculada
as praticas culturais dos diferentes grupos sociais, favorecendo a
articulacao entre conhecimentos académicos e saberes produzidos
nas comunidades. Este artigo tem como objetivo analisar como os
principios da Etnomatematica sao incorporados na formacao inicial
de professores de Matematica no ISCED do Uige, identificando suas
contribuicées para a construcao de uma Educacao Matematica
culturalmente contextualizada em Angola. Metodologicamente, a
pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza interpretativa,
com finalidade exploratéria e descritiva, adotando o estudo de caso
como estratégia de investigacao. A producao dos dados envolve
revisao da literatura, analise de documentos curriculares e
pedagogicos, entrevistas semiestruturadas com  professores
formadores e licenciandos, além de observacao das praticas
formativas. Os dados foram tratados por meio da Analise de
Conteudo e da triangulacao entre as diferentes fontes de evidéncia.
Os resultados evidenciam a Etnomatematica presente na formacao
inicial de professores, bem como as potencialidades e os desafios de
sua incorporacao ao curriculo e as praticas pedagogicas, oferecendo
subsidios para o fortalecimento de uma Educacao Matematica
comprometida com a valorizacao da diversidade cultural e dos

saberes |locais no contexto angolano.
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ABSTRACT

The study "Ethnomathematics in the initial training of mathematics
teachers at ISCED-Uige: possibilities for a culturally contextualized
mathematics education" is of fundamental importance.

In Angola, particularly in Uige province, valuing local knowledge
presents an opportunity to strengthen a mathematics education
that engages with students' sociocultural experiences. In this
context, Ethnomathematics emerges as a theoretical and
methodological perspective that recognizes mathematics as a
human construct linked to the cultural practices of diverse social
groups, fostering a connection between academic knowledge and
knowledge generated within communities. This article aims to
analyze how Ethnomathematics principles are incorporated into the
initial training of mathematics teachers at ISCED-Uige, identifying
their contributions to building a culturally contextualized
mathematics education in Angola. Methodologically, the research is
qualitative and interpretive Iin nature, with exploratory and
descriptive objectives, employing a case study as the research
strategy. Data collection involved a literature review, analysis of
curricular and pedagogical documents, semi-structured interviews
with teacher educators and pre-service teachers, and observation of
training practices. Data were processed using content analysis and
triangulation across different sources of evidence. The results
highlight the presence of Ethnomathematics in initial teacher
training, as well as the potential and challenges associated with its
incorporation into the curriculum and pedagogical practices,

offering insights to strengthen a mathematics education committed



to valuing cultural diversity and local knowledge within the Angolan
context.

Keywords: Ethnomathematics; Mathematics Education; Initial
training of mathematics teachers; Cultural contextualization in

Angola.

1. INTRODUCAO

A formacao inicial de professores constitui um dos pilares para a
melhoria da qualidade da educacao, especialmente em paises que
enfrentam o desafio de fortalecer seus sistemas educativos e
responder as demandas de uma sociedade culturalmente diversa.
Em Angola, reformas implementadas no setor educacional nas
Ultimas décadas tém atribuido maior importancia a qualificagcao da
formacao docente, reconhecendo que o desenvolvimento
profissional dos professores € determinante para a qualidade dos
processos de ensino e aprendizagem. Nesse contexto, as Instituicoes
de Ensino Superior voltadas a formacao de professores assumem
um papel estratégico na preparacao de profissionais capazes de
articular conhecimentos cientificos, competéncias pedagodgicas e

sensibilidade as especificidades socioculturais do pais.

Entre essas instituicdes, o Instituto Superior de Ciéncias da
Educacao (ISCED) do Uige destaca-se por sua atuacao na formacao
inicial de professores para a regiao norte de Angola. Inserido em
uma provincia caracterizada por significativa diversidade étnica,
linguistica e cultural, o ISCED do Uige encontra-se diante do desafio
de formar professores de Matematica que, além de dominarem os
conteudos especificos da area, sejam capazes de desenvolver
praticas pedagdgicas que reconhecam e valorizem o©s

conhecimentos produzidos nas comunidades onde atuarao. Tal



perspectiva exige que a formacao docente considere as relagdes
entre cultura, educacao e produgao do conhecimento matematico,
favorecendo praticas de ensino contextualizadas e socialmente
significativas. Algumas das referéncias recentes como Pereirae e

Costa (2026), destacam:

A formacdo docente em matematica ndo pode ser
pensada apenas a partir da especificidade da
disciplina, pois o processo de ensino e aprendizagem
é influenciado também pelos aspectos socioculturais.
Conhecer sobre a Etnomatematica, ainda na
formacgéo inicial, contribui para reflexbes e praticas
docentes que articulem conhecimentos
socioculturais e curriculares, visando um ensino de

matematica contextualizado e significativo (s/p)

Nesse cenario, a Educacao Matematica assume papel fundamental
ao promover reflexdes sobre o ensino e a aprendizagem da
Matematica para além da transmissao de conteudos formais. Nossa
visdao alinha-se em reforcar a necessidade de praticas pedagdgicas
gue aproximem o0s conhecimentos escolares das experiéncias
socioculturais dos estudantes, contribuindo para uma
aprendizagem mais critica, significativa e contextualizada. Essa
compreensao amplia o papel do professor de Matematica, que passa
a atuar como mediador entre o conhecimento cientifico e os
diferentes saberes presentes nas realidades culturais dos educandos.
Tal como Libaneo (2018), a formacao de professores deve preparar
profissionais capazes de articular conhecimentos cientificos,

pedagodgicos e didaticos com a realidade concreta do meio



envolvente do educando, compreendendo como um espaco de

aprendizagem, participacao e desenvolvimento profissional.

E nesse contexto que a Etnomatematica se apresenta como uma
importante perspectiva tedrica e metodoldgica para a formacao
inicial de professores nesta Instituicao de Ensino. Desenvolvendo a
visdo a partir do reconhecimento de que diferentes grupos
socioculturais produzem conhecimentos matematicos em suas
praticas cotidianas, essa abordagem propde compreender a
Matematica como uma constru¢ao humana historicamente situada,
valorizando os saberes locais sem desconsiderar o conhecimento
matematico sistematizado. Na formacao de professores, a
Etnomatematica favorece a construcao de praticas pedagdgicas
interculturais, capazes de integrar os conhecimentos académicos as
experiéncias culturais dos alunos e promover uma Educacao
Matematica mais inclusiva, critica e socialmente contextualizada.
Autores como Skovsmose (2014), defende ideias chaves sobre
aprendizagem matematica. Para ele, a aprendizagem ocorre
guando os alunos constroem sentidos sobre conhecimentos a partir
de sua realidade social, cultural e politica. O autor descreve que
aprender nao é repetir, e sim compreender criticamente e relacionar
O conteudo ao mundo em que se vive. Aprender matematica
significa, entre outras coisas, buscar reconhecer como esta disciplina

esta presente em diferentes praticas sociais (Skovsmose, 2014)

Embora a Etnomatematica tenha se consolidado como um
importante campo de investigacao na Educacao Matematica em
diferentes paises, sua incorporacao aos processos de formacao inicial
de professores ainda permanece pouco explorada no contexto
angolano. Em particular, observa-se uma escassez de estudos que

investiguem de que forma seus principios sao contemplados nos



curriculos, nas praticas formativas e nas concepcdes de professores
formadores e formandos do curso de Licenciatura em Ensino da
Matematica no ISCED do Uige. Essa lacuna evidencia a necessidade
de pesquisas que analisem criticamente as possibilidades e os
desafios da integracao da Etnomatematica na formacao docente,
contribuindo para o fortalecimento de propostas de Educacao
Matematica culturalmente contextualizadas e sensiveis a
diversidade sociocultural de Angola. Portanto, a Etnomatematica é

existéncia da humanidade, é parte de vida de cada um de nds, ao

esguecer, esquecemos a nossa existéncia.

O artigo esta estruturado por quatro pontos essenciais: introducao,
fundamentacao e contexto, resultados e discussdes, terminando

assim pelas consideracdes finais.

Problema de Pequisa

Como os principios da Etnomatematica sao incorporados na
formacao inicial de professores de Matematica no ISCED do Uige e
quais possibilidades oferecem para uma Educacao Matematica

culturalmente contextualizada?

Objetivos Geral e Especificos

Objetivo Geral

Analisar como os principios da Etnomatematica sao incorporados na
formacao inicial de professores de Matematica no ISCED do Uige,
identificando suas contribuicdes para a construcao de uma

Educacao Matematica culturalmente contextualizada em Angola.

Objetivos Especificos



1. Descrever como o0s principios da Etnomatematica sao
contemplados nos documentos curriculares e pedagdgicos do

curso de formacao inicial de professores de Matematica do
ISCED do Uige.

2. Investigar as concepcg¢des dos professores formadores e dos
licenciandos acerca da Etnomatematica e de sua relevancia

para a formacao docente.

3. Analisar de que forma os conhecimentos matematicos
provenientes do contexto sociocultural angolano sao

integrados as praticas formativas desenvolvidas no curso.

4. Discutir as potencialidades e os desafios da incorporacao da
Etnomatematica na formacao inicial de professores de
Matematica, considerando suas implicacdes para uma

Educacao Matematica culturalmente contextualizada.

Justificativa da Escolha do Tema

A formacao inicial de professores que ensinam Matematica constitui
um elemento fundamental para a qualidade dos processos de
ensino e aprendizagem, especialmente em contextos caracterizados
pela diversidade cultural, como do Uige. Nesse cenario, a
Etnomatematica configura-se como uma perspectiva tedrica e
metodologica que reconhece o0s conhecimentos matematicos
produzidos por diferentes grupos socioculturais, valorizando suas
formas proprias de compreender, representar e resolver problemas.
Ao focalizar a formacao inicial de professores de Matematica no
ISCED do Uige, esta pesquisa busca compreender como o0s
principios da Etnomatematica sao incorporados ao processo

formativo e de que maneira podem contribuir para a construcao de



uma Educacao Matematica culturalmente contextualizada, em
consonancia com as especificidades histoéricas, culturais e sociais da

realidade angolana.

Sob a perspectiva académica, esta investigagao insere-se N0 campo
da Educacao Matematica e dialoga com estudos sobre formacao de
professores, curriculo e Etnomatematica. Embora essa abordagem
venha sendo amplamente discutida em diferentes contextos
nacionais e internacionais, ainda sao escassas as pesquisas que
analisam sua incorporacao na formacao inicial de professores em
Angola, particularmente na provincia do Uige. Nesse sentido, o
estudo podera ampliar a compreensao das relacdes entre cultura,
producao do conhecimento matematico e formacao docente,
produzindo evidéncias que contribuam para o desenvolvimento
desse campo de investigacdao no contexto angolano e para o
fortalecimento do debate cientifico sobre praticas formativas

culturalmente contextualizadas.

A relevancia social, profissional e institucional desta pesquisa
decorre da necessidade de formar professores capazes de
reconhecer, valorizar e integrar os saberes matematicos presentes
nas praticas culturais das comunidades em que atuardao. Na
provincia do Uige, cuja diversidade cultural constitui um importante
patrimdnio social, a valorizacdo desses saberes pode favorecer o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais contextualizadas,
significativas e sensiveis as experiéncias dos estudantes, sem
desconsiderar os conhecimentos matematicos sistematizados. Além
disso, os resultados da pesquisa poderao subsidiar reflexdes entre
professores formadores, coordenadores de curso e gestores das

instituicdes de formacao docente acerca das potencialidades e dos



desafios da incorporacao da Etnomatematica nos processos de

formacao inicial.

O Interesse pela pesquisa surgiu apos a apresentacao das
tendéncias em Educacao Matematica, especificamente na disciplina
de Metodologia de Ensino de Matematica no Curso de Educacao
Primcaria, Pré-escolar e Pratica Pedagdgicas de Ensino da
Matematica no ISCED-Uige, em que percebi, a Etnomatematica
como possibilidade de fundamentacao para praticas de ensino, que
busacam a valorizacao dos conhecimentos plurais, produzidos
dentro e fora dos espacos escolares, tal como apresentado nos

estudos de D "Ambrosio (1997, 2017, 2019)

Espera-se que este estudo contribua para ampliar o conhecimento
sobre a presenca da Etnomatematica na formacao inicial de
professores de Matematica no ISCED do Uige, identificando fatores
que favorecem ou limitam sua incorporagao ao curriculo e as
praticas formativas. Pretende-se, ainda, oferecer subsidios que
possam apoiar o aperfeicoamento dos processos de formacao
docente, fortalecendo o didlogo entre os conhecimentos
matematicos académicos e os saberes culturais locais. Dessa forma,
a pesquisa busca contribuir para a reflexao sobre propostas de
Educacao Matematica que reconhecam a diversidade cultural
angolana como um elemento relevante na formacao de professores
e na construcao de praticas educativas mais contextualizadas e

socialmente significativas.

2. FUNDAMENTAGCAO E CONTEXTO

2.1. Etnomatematica:  Fundamentos Epistemolégicos e

Educacionais



A Etnomatematica surgiu na década de 1970, tendo como principal
formulador o matematico brasileiro Ubiratan D'’Ambrosio. O campo
desenvolveu-se como uma critica a visao universal e neutra da
matematica escolar, defendendo que diferentes grupos sociais
produzem formas proprias de contar, medir, localizar, comparar e
resolver problemas. Ao longo do tempo, a Etnomatematica ampliou-
se de uma proposta de valorizacao de saberes tradicionais para um
campo interdisciplinar que articula matematica, antropologia,
sociologia e educacao, buscando compreender como 0s
conhecimentos matematicos sao construidos em contextos
culturais especificos. Essa abordagem para D "Ambrosio (2017, p.655)
‘@ essencial para o desenvolvimento de uma civilizagao que rejeita a
desigualdade, a arrogancia e o preconceito, que sao consideradas
como Vviolagcdes das dimensdes da paz total que esta relacionada
com a paz interior, a paz social, a paz ambiental, a paz politica e a
paz militar”. De acordo o contexto, D'’Ambrosio compreende que “as
estruturas do conhecimento matematico/cientifico sdo inerentes as
proprias comunidades nativas, com as suas maneiras peculiares de
resolver os problemas diarios por meio da utilizacdo de um
saber/fazer matematico préprio” (Rosa; Orey, 2023, p. 5). De igual
modo Silva, et al (2016, p. 190) “o cotidiano esta impregnado dos
saberes e fazeres proprios da cultura, especificos de determinado

meio e de certa forma de viver”.

Os conceitos centrais da Etnomatematica incluem a ideia de que
existem multiplas matematicas produzidas por diferentes
comunidades, e nao apenas a matematica académica formal.

D'’Ambrosio (2017), define o termo como:



O estudo das praticas matematicas desenvolvidas por
grupos culturais em suas atividades cotidianas, como
agricultura, comeércio, artesanato, pesca e construgao.
Entre os conceitos mais recorrentes estio: saberes
locais, praticas socioculturais, contextualizacdo do
ensino, valorizagcdo da diversidade cultural e dialogo
entre conhecimentos cientificos e conhecimentos
comunitarios. Esses conceitos sustentam uma
perspectiva educacional mais Inclusiva e critica

(D'ambrosio, 2017)

A relacao entre cultura e conhecimento matematico constitui o
Nnucleo epistemoldgico da Etnomatematica. Nessa perspectiva, a
matematica nao € produzida de forma isolada, mas emerge das
necessidades, experiéncias e formas de organizacao de cada
sociedade. No entanto, as formas de produzir e utilizar
conhecimentos matematicos sao Iinfluenciadas pelos valores,
costumes, experiéncias e necessidades de cada grupo social. Assim,
diferentes comunidades desenvolvem estratégias proprias para lidar
com questdes relacionadas ao espac¢o, ao tempo, a economia, a
agricultura, ao comércio e a outras atividades cotidianas. No
contexto educacional angolana, essa compreensao contribui para
uma pratica pedagdgica mais contextualizada, permitindo que os
alunos reconhecam a presenca da Matematica em suas culturas e
estabelecam conexdes significativas entre o0os conhecimentos

escolares e suas realidades socioculturais.

A titulo de exemplos dos paises africano pos-independéncia, houve

varios movimentos de decolonizagao do conhecimento sobretudo



nas decas de 60 a 80, que na qual a primeira missao era libertar a
consciéncia nacional dos resquicios coloniais, levando campanhas
mMassivas uma educacao voltada as realidades sociais dos paises. Um
dos autores muito ativo que deu seu contributo sobre os
movimentos da educacao indigena foi Nyerere (1967) ao defender
qgue, a escola moderna deveria inspirar-se Nnos principios da
educacao tradicional africana, que unia trabalho, vida comunitaria e

valores coletivos. (Nyerere, 1967, traducao nossa).

A Educacao Pan-Africanista surgiu nesta época como um projeto
politico-pedagdgico ligado ao movimento de libertacao e
emancipacao dos povos africanos, diferente da escola colonial, que
inferiorizava a cultura local e exaltava os valores europeus, o Pan-
Africanismo defendia uma educacao voltada a identidade africana, a
memoria histdrica e a solidariedade continental. (Nkrumah, 1964,

traducao nossa).

Como vemos os detalhes da tabela abaixo, os paises mais associados
a Educacao Pan-Africanista sao Gana, Tanzania, Guiné-Bissau, Cabo
Verde, Africa do Sul, Senegal, Quénia, Mocambique e Angola. Em
comum, buscaram utilizar a educacao como instrumento de
emancipacao, Vvalorizacao da identidade africana, construcao
nacional e desenvolvimento social. Seus principios centrais eram:
Valorizacao da histdria e das culturas africanas; Descolonizagao dos
curriculos escolares;, Promocao das linguas africanas; Formacao de
cidadaos comprometidos com o desenvolvimento do continente;
Integracao africana e solidariedade entre os povos africanos e

Educacao voltada para a emancipacao social, politica e econémica.

Para o nosso estudo no contexto angolano, os casos de Gana,

Tanzania, Guiné-Bissau e Mocambique sao relevantes, pois



apresentam experiéncias concretas de utilizagcao da educagao como

instrumento de construcao nacional,
desenvolvimento

frequentemente utilizados como

apos

independéncia.

valorizacao cultural
Esses paises sao

referéncias comparativas em

estudos africanos sobre politicas educacionais e formacao docente.

Tabela 1.

Paises participantes e suas contribuicbes para o

movimento da Educacao Pan-Africanista

Pais

Gana

Tanzania

Guiné-

Bissau

Cabo Verde

Africa do
Sul

Senegal

Quénia

Principal
referéncia

Kwame
Nkrumah

Julius Nyerere

Amilcar Cabral

Amilcar Cabral

Steve Biko

Léopold Sédar
Senghor

Intelectuais e
educadores
nacionais

Contribuicao para a Educacgao Pan-
Africanista

Defesa da educacao para a libertacao
africana, unidade continental e
desenvolvimento nacional.

Implementacao da Educacao para a
Autossuficiéncia, articulando escola,
trabalho e desenvolvimento
comunitario.

Promocao de uma educacao voltada
para a libertagcao nacional e valorizacao
da cultura local.

Fortalecimento da identidade cultural e
do desenvolvimento humano através
da educacao.

Defesa da valorizacao da identidade
africana e combate aos legados
educacionais do apartheid.

Promocao da cultura africana e dos
ideais da Negritude na educacao.

Contribuicao para a descolonizacao
curricular e valorizagao dos saberes
africanos no geral e de cada Cidade do
Continente.



Mocambiq Liderancgas pos- Educacao voltada para a construcao
ue independéncia nacional e formacao do cidadao
comprometido com o desenvolvimento
do seu pais.

Angola Liderancgas pos- Formacao de quadros nacionais e
independéncia fortalecimento da identidade nacional
por meio da educacgao.

Fonte: Elaboracdao por prépria com base na literatura sobre Pan-

Africanismo e politicas educacionais africanas.

Todos ideais avancados pelos paises africanos pds-independéncia na
vertente de sua emancipacao aos resquicios coloniais, se alinha
totalmente aos principios da Etnmatematica de D Ambrosio, tam
COMO vVemos o item a seguir como retrata com uma certa légica e

autenticidade.

2.1.1. Principios da Ethomatematica de Acordo com D "Ambrosio

Nesta tematica, D "Ambrosio, trabalha estes principios nao apenas

em uma unica obra, e sim em cerca de quatro como se Vvé nas

referéncias abaixo:

D'Ambrosio, U. (1990). Etnomatematica: Arte ou técnica de explicar e

conhecer. Sao Paulo: Atica.

D'Ambrosio, U. (2001). Etnomatematica: Elo entre as tradi¢cbes e a

modernidade. Belo Horizonte: Auténtica.

D'Ambrosio, U. (2005). Sociedade, cultura, matematica e seu ensino.

Educacao e Pesquisa, 31(1), 99-120.



D'Ambrosio, U. (2011). Ethomatematica: Elo entre as tradicdes e a

modernidade (4° ed.). Belo Horizonte: Auténtica.

Todas essas obras contribuiram na efetivacao dos grandes principios
qgue lideram a perspetiva do ensino de matematica baseado em
experiéncias interculturais entre os diferentes povos. Abaixo segue o

guadro resumo dos principais principios e seus alinhamentos:

Quadro n° 1 - Principios da Etnomatematica de acordo D "Ambrosio

(1990, 2001, 2005, 2011)

Principio

Diversidade cultural

Valorizacao dos saberes
locais

Contextualizacao
Diadlogo de saberes
Educacao para
cidadania
Historicidade
Resolucao de

problemas

Transmissao cultural

Fonte:

Elaboracdao da autora com base em

Alinhamento/significado

Existem diferentes matematicas produzidas
pelas culturas.

Os conhecimentos tradicionais possuem
legitimidade propria.

Ensinar Matematica a partir da realidade dos
alunos.

Integrar conhecimentos cientificos e culturais
de cada povo.

Promover respeito, inclusao e justica social.

A Matematica € uma construcao historica e
cultural.

O conhecimento matematico surge das
necessidades humanas.

A Matematica é produzida e compartilhada
socialmente.

Etnomatematica de D "Ambrosio.

referéncias da



Esses variadissimos principios podem ser aglutinados/resumidos em

trés grandes eixos analiticos:

1. Valorizacao dos saberes culturais locais (conhecimentos

Mmatematicos presentes nas comunidades).

2. Contextualizacao e didlogo entre Matematica escolar e cultura

local (integracao curricular na formacao inicial).

3. Formacao de professores para uma Educacao Matematica
intercultural e critica (desenvolvimento de praticas

pedagogicas culturalmente contextualizadas).

Esses eixos serviram de certo modo como categorias tedricas de
analise dos documentos curriculares, entrevistas com professores

formadores e licenciandos.

2.2. Formacao Inicial de Professores de Matematica

A formacao inicial de professores de Matematica envolve a
construcao de um conjunto de saberes que fundamentam a pratica
docente e possibilitam o exercicio qualificado da profissdao. Esses
saberes vao além do dominio dos conteddos matematicos,
abrangendo conhecimentos pedagogicos, curriculares, didaticos e
experienciais adquiridos durante a formacao e as vivéncias em
contextos escolares. Autores como Tardif e Lessarde (2019),
destacam que o0s saberes docentes sao plurais e resultam da
articulacao entre a formacao académica, a experiéncia profissional e
as interacdes sociais, constituindo a base para uma pratica de ensino

contextualizada e eficaz.



O desenvolvimento profissional do professor € um processo
continuo que se inicia na formacao inicial e se estende ao longo de
toda a carreira. Esse processo envolve a aquisicao, atualizacao e
ressignificacdo de conhecimentos, competéncias e atitudes
necessarias para responder as transformacdes educacionais e as
demandas da sociedade. No caso do professor de Matematica em
Angola, ISCED-Uige, o desenvolvimento profissional requer a
capacidade de integrar conhecimentos cientificos, pedagdgicos e
tecnoldgicos, além de refletir sobre a propria pratica, participar de
acoes colaborativas e buscar formacao continuada como estratégia

de aperfeicoamento permanente.

A formacao critica e reflexiva constitui um dos principios
fundamentais da formacdao de professores, ao promover
profissionais capazes de analisar, questionar e transformar suas
praticas pedagdgicas. Inspirada em autores como Freire (2021) e
Schon (1983), essa perspectiva compreende o professor como um
sujeito que investiga sua propria acao, relaciona teoria e pratica e
considera os contextos socioculturais dos estudantes na organizacao

do ensino.

Na Educacao Matematica, essa abordagem favorece a construcao
de praticas inclusivas, contextualizadas e socialmente
comprometidas, permitindo que o futuro professor desenvolva
autonomia intelectual, autoridade, alteridade e uma postura critica

diante dos desafios da educacao contemporanea.

2.3. Educagdao Matematica Culturalmente Contextualizada

A Educacao Matematica culturalmente contextualizada propde que

O ensino da Matematica seja desenvolvido a partir das experiéncias,



dos conhecimentos e das praticas socioculturais dos estudantes,
tornando a aprendizagem mais proxima de sua realidade. Nessa
perspectiva, D'ambrosio (2019) defende a contextualizacao do ensino
sendo uma relacao dos conceitos matematicos com situacdes
concretas vivenciadas pelos alunos, como atividades produtivas,
praticas comunitarias, jogos, artesanato, comércio e formas de

organizacao do cotidiano.

Na realidade angolana e no ISCED-Uige, essa abordagem favorece a
compreensao dos conteudos, amplia o interesse pela disciplina e
contribui para que a Matematica seja percebida como um
conhecimento util e socialmente relevante, em consonancia com os

principios da Educacao Matematica e da Ethomatematica.

A interculturalidade constitui um principio orientador da Educacao
Matematica ao promover o dialogo entre diferentes formas de
produzir e compreender o conhecimento. Diferentemente de uma
simples valorizacao da diversidade cultural, a interculturalidade
pressupde relacdes de respeito, reconhecimento e interacao entre os
saberes cientificos e os conhecimentos produzidos por diferentes
grupos sociais, assim como a valorizacao das diferentes culturas,
visto que todas as culturas possuem peso e valor préoprio de acordo o
contexto, sem descriminacao ou subtimacao entre elas. No ensino
de Matematica em Angola (ISCED-Uige), isso significa reconhecer
que comunidades indigenas, africanas, angolanas sobretudo
ambudos, bacongos, Chokwe, Ovimbundo entre outros grupos
culturais desenvolvam praticas matematicas proprias, que podem
dialogar com a matematica escolar sem perder sua identidade.
Assim, a interculturalidade fortalece praticas pedagodgicas inclusivas,

criticas e comprometidas com a valorizagcao da diversidade cultural.



A aprendizagem significativa, fundamentada na teoria de Ausubel
(2003), ocorre quando novos conhecimentos sao relacionados de
Maneira substantiva aos conhecimentos prévios dos estudantes. No
contexto da Educacao Matematica culturalmente contextualizada,
essa aprendizagem €& favorecida quando os conteddos escolares
dialogam com as experiéncias culturais, linguisticas e sociais dos
alunos, permitindo que os conceitos matematicos adquiram sentido
e aplicabilidade. Dessa forma, o ensino deixa de privilegiar apenas a
memorizacao de procedimentos e passa a incentivar a
compreensao, a resolucao de problemas e a construcao ativa do
conhecimento, contribuindo para uma formacao matematica mais

critica, reflexiva e significativa.

2.4. Curriculo e Praticas Pedagégicas na Formacao Docente

O curriculo da licenciatura em Matematica constitui o eixo
estruturante da formacao inicial de professores, definindo os
conhecimentos, competéncias e habilidades necessarias ao
exercicio da docéncia. Além do dominio dos conteudos especificos
da Matematica, o curriculo deve contemplar fundamentos
pedagodgicos, didaticos, psicoldégicos e socioculturais, promovendo
uma formacao que articule teoria e pratica. As atuais diretrizes para
a formacao docente enfatizam a necessidade de curriculos flexiveis,
interdisciplinares e comprometidos com a realidade educacional,
preparando professores capazes de responder as demandas da
diversidade cultural, da inclusao e da qualidade da educacao. A
LBSE n° 17/16 no seu 51° Artigo sobre objetivos especificos do Ensino
Superior Pedagdgico, objetivo n° 3 diz assegurar a profissionalizacao
para a docéncia ao longo de qualquer formacao superior por
intermédio de acdes especificas de formacao, equivalentes a

agregacao pedagdgica (Angola, 2016). Neste documento nao



especifica qualquer informacao sobre inclusdao de conhecimentos
socioculturais no ensino, apenas tenta frisar tal aspecto nos objetivos
do ensino pré-escolar. Ao Nosso ver 0 ensino superior pedagdgico
destina-se a formacao de professores em todas as dimensdes, faltar

esse aspecto estariamos alienar a nossa propria cultura local.

No nosso curriculo de ensino de Matematica

Um dos autores muito falado em estudos sobre formacao docente

descreve que:

A formagdo docente ndo se limita ao dominio dos
conteudos da disciplina, mas envolve a capacidade de
participar da organizacdo e da gestao escolar, refletir
criticamente sobre a pratica pedagogica, trabalhar de
forma colaborativa e contribuir para a constru¢cao do
projeto pedagogico da instituicdo. A escola é
concebida como um ambiente de formagéo
permanente, no qual os professores aprendem
continuamente por meio da pratica, da reflexdo e da
interacdo com os demais sujeitos da comunidade

escolar (Libaneo, 2018)

A organizacao das praticas formativas compreende o conjunto de
experiéncias que aproximam o futuro professor da realidade da
profissdao, por meio de componentes como estagio supervisionado,
praticas como componente curricular, projetos de extensao,
pesquisa e atividades de iniciacdao a docéncia. Essas experiéncias

favorecemm a construcao da identidade profissional e o



desenvolvimento de competéncias para planejar, ensinar, avaliar e
refletir criticamente sobre a pratica pedagodgica. Nessa perspectiva, a
formacao docente em Angola, deve promover uma articulacao
permanente entre os conhecimentos teodricos e as experiéncias
vividas nos contextos escolares, fortalecendo o desenvolvimento

profissional e a autonomia do futuro professor.

A integracao entre conhecimentos académicos e culturais
representa um dos desafios contemporaneos da formacao de
professores de Matematica. Tardif e Lessarde (2019) destacam que,
essa integracao pressupde reconhecer que o0s conhecimentos
cientificos produzidos pela universidade podem dialogar com os
saberes construidos pelas comunidades, valorizando as diferentes
formas de compreender e resolver problemas matematicos.
Inspirada nos pressupostos da Etnomatematica e da Educacao
Intercultural de D'ambrosio (2019), essa perspectiva busca formar
professores capazes de contextualizar o ensino, respeitar a
diversidade sociocultural dos estudantes e utilizar os conhecimentos
locais como recursos pedagogicos para  promover uma
aprendizagem mais  significativa, «critica e  socialmente

comprometida.

2.5. Cultura, Contexto Angolano e Produc¢ao de Conhecimentos

A diversidade cultural em Angola constitui um elemento
fundamental para compreender os processos educativos e a
formacao de professores. O pais caracteriza-se pela coexisténcia de
NUMerosos grupos etnolinguisticos, entre os quais se destacam os
Bakongo, Ovimbundu, Ambundu, Chokwe, Nyaneka-Humbe,
Ovambo e outros, cada um portador de formas proprias de

organizacao social, valores, linguas e praticas culturais. Essa



diversidade influencia as maneiras de ensinar, aprender e produzir
conhecimentos, exigindo que a formacao docente reconheca as
especificidades culturais dos estudantes e promova praticas
pedagogicas que respeitem e valorizem as diferentes identidades

presentes no contexto escolar.

Os saberes tradicionais representam um importante patrimonio
cultural e educativo das comunidades angolanas, sendo
transmitidos de geracao em geracao por meio da oralidade, das
praticas produtivas, das atividades agricolas, da pesca, do comeércio,
da construcao, do artesanato (cestaria, ceramicas, argila e outros
objetos) e das manifestacdes culturais. Esses conhecimentos
incorporam formas de raciocinio loégico, medicao, contagem,
orientacao espacial e resolucao de problemas que podem ser
compreendidos como expressdes de conhecimentos matematicos
contextualizados. Na perspectiva da Etnomatematica, tais saberes
constituem recursos relevantes para enriquecer o ensino de
Matematica, aproximando os conteudos escolares da realidade
sociocultural dos estudantes e fortalecendo a valorizacdao da

identidade cultural local.

A formacao de professores no contexto do Uige enfrenta o desafio
de articular os conhecimentos cientificos produzidos pelas
instituicdes de ensino superior com as caracteristicas historicas,
linguisticas e culturais da regidao. A provincia do Uige,
predominantemente habitada maioritariamente por comunidades
Bakongo, possui um rico patrimoénio cultural que pode contribuir
para a construcao de praticas pedagdgicas contextualizadas e
interculturais. Nesse sentido, o Instituto Superior de Ciéncias da
Educacao (ISCED) do Uige desempenha um papel estratégico na

formacao de professores, ao preparar futuros docentes para o ensino



da matematica capazes de integrar os conhecimentos académicos
as experiéncias culturais locais, promovendo um ensino de
Matematica mais significativo, inclusivo e comprometido com a
realidade angolana. Infelizmmente o problema surge especialmente
Nna persisténcia aos curriculos importados com uma visao altamente
eurocénctrica, sem flexibilidade algumas vezes em adaptacdes e
insercdes de conhecimentos interculturais com base na realidade
social do educando. Um curriculo predominante da perspectiva da
racionalidade técnica e pouco voltada para a reflexao critica tanto de

guem ensina, guanto de quem aprende.

2.6. Perspectivas Interculturais e Decoloniais na Educacao

Matematica

As perspectivas interculturais e decoloniais na Educacao
Matematica defendem que o conhecimento matematico deve ser
compreendido como uma producao humana plural, construida em
diferentes contextos historicos, sociais e culturais. Em oposicao a
ideia de uma matematica Unica e universal, essas abordagens
reconhecem que diversos povos e comunidades desenvolveram
formas proprias de contar, medir, localizar, comparar, organizar o
espaco e resolver problemas a sua amneira. A perspectiva decolonial
guestiona a hegemonia do conhecimento eurocéntrico na
educacao, propondo o reconhecimento de outras epistemologias e
modos de produzir conhecimento pautando nas especificidades
regionais. Na Educacao Matematica, essa visao favorece uma pratica
pedagogica que valoriza a diversidade cultural e amplia as
possibilidades de aprendizagem. A valorizacao dos saberes locais
constitui um dos principios centrais da interculturalidade e da
decolonialidade. Esses saberes, construidos nas experiéncias

cotidianas das comunidades, incluem conhecimentos relacionados



a agricultura, pesca, comeércio, artesanato, arquitetura tradicional,
jogos, praticas de medicao e formas de organizacao social. No
contexto angolano, esses conhecimentos refletem as tradi¢cdes dos
diferentes grupos etnolinguisticos e representam importantes
recursos para o ensino da Matematica. A Etnomatematica oferece
uma base teodrica para estabelecer o didlogo entre esses saberes e a
matematica escolar, promovendo uma educacao que respeita as
identidades culturais e fortalece o sentimento de pertencimento dos

estudantes.

As implicacdes para a formacao de professores consistem na
necessidade de preparar docentes capazes de reconhecer, respeitar
e integrar a diversidade de conhecimentos presentes nas
comunidades onde atuam. Isso implica desenvolver competéncias
para contextualizar o ensino, dialogar com os saberes culturais dos
alunos, utilizar metodologias interculturais e promover praticas
pedagodgicas criticas e inclusivas. No caso da formacao inicial de
professores de Matematica no ISCED-Uige, especialmente em
contextos multiculturais com outras cidades de Angola, essas
perspectivas contribuem para formar profissionais comprometidos
com a justica social, a valorizagao da diversidade epistemoldgica e a
construcao de uma educacao matematica mais significativa,
democratica e culturalmente situada. A titulo de exemplo, falando
da matematica como linguagem da cultura, o acervo cultural do
Uige guardaria praticas tradicionais diversos como: cestaria,
modelagem manual, ceramica artesanal, escultura, musica,
arquitetura, agricultura e todas repletas de estruturas matematicas
(trigonometria, geometria, simetria, proporcdes, contagem,
medidas, entre outros); Integrar esses elementos ao curriculo
fortalece a aprendizagem, porque os formandos passam a

reconhecer a matematica como parte do seu dia-a-dia e da sua



identidade cultural, e nao como um saber estranho ou

desconhecido.

3. METODOLOGIA E SEUS PROCEDIMENTOS

E sabido que a metodologia e seus procedimentos representa o
itinerario percorrido ao longo da pesquisa, descrevendo as diferentes
etapas desde o comeco até ao desfecho do problema identificado,
com evidéncias e autenticidades por meio da discussao dos
resultados. Bardin em suas abordagens considera a analise
documental como sendo, um conjunto de técnicas de analise das
comunicacgoes, leis, decretos ou estatutos que visam obter, por meio
de procedimentos sistematicos e objetivos, inferéncias a partir de
textos, levando a compreensao de sentidos explicitos ou implicitos.

(Brdin, 2016)

Quadro n° 3 - Descricao da metodologia e suas etapas principais

Elemento Descricao
metodolégico

Natureza da Pesquisa qualitativa de orientacgao interpretativa, voltada
pesquisa a compreensao dos significados atribuidos pelos
participantes a formacao inicial de professores de
Matematica e a insercao da Etnomatematica no
contexto formativo.

Tipo de Pesquisa exploratoria e descritiva.
pesquisa
Estratégia Estudo de caso.

metodoldgica

Unidade de Curso de Licenciatura em Ensino da Matematica do
analise Instituto Superior de Ciéncias da Educacao (ISCED) do
Uige — Angola.



Participantes

Fontes
documentais

Producao dos
dados
1° etapa

Producao dos
dados
2°% etapa

Categorias da
analise
documental

Producao dos
dados
3% etapa

Temas das
entrevistas

Producao dos
dados 4° etapa

Focos da
observacao

Técnica de
analise dos
dados

Professores formadores, licenciandos concluintes e
coordenador do curso, selecionados por amostragem
intencional.

Projeto Pedagodgico do Curso (PPC), matriz curricular,
planos de ensino, ementas, normativos institucionais e
documentos oficiais sobre a formacao de professores
em Angola.

Revisao da literatura, contemplando estudos sobre
Etnomatematica, formacao inicial de professores,
curriculo, Educacao Matematica, interculturalidade e
perspectivas decoloniais.

Analise documental dos documentos institucionais e
normativos da formacao docente.

Curriculo; cultura; contextualizacao; competéncias;
praticas pedagogicas; Toda analise baseada em
principios e referéncias a Etnomatematica.

Entrevistas semiestruturadas com os participantes da
pesquisa, com questdes baseadas ao modo de
incorporacao dos principios da Etnomatematica na
formacao docente local.

Concepcao de Etnomatematica; formacgao inicial,
cultura; curriculo; praticas pedagogicas.

Observacao de aulas da Licenciatura em Ensino da
Matematica.

Exemplos culturais utilizados; estratégias didaticas;
contextualizagcao do ensino; interacao professor—
estudante; integracao entre conhecimentos
matematicos escolares e saberes locais.

Andlise de Conteudo, conforme Bardin (2016),
articulando os dados provenientes da revisao da
literatura, da analise documental, das entrevistas e da
observacgao, por meio da triangulacao das informacdes.



Critério de Amostragem intencional, considerando experiéncia na

selecao dos formacao inicial de professores de Matematica, tempo
participantes de atuacao e disponibilidade para participar da
pesquisa.

Procedimento A pesquisa observou os principios éticos da investigacao
s éticos cientifica, garantindo a participacao voluntaria dos
sujeitos mediante assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assegurando
anonimato, confidencialidade e uso dos dados
exclusivamente para fins académicos.

Fonte: Elaboracdao da autora com base nos dados da pesquisa em

campo e dos documentos analisados.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1. Caraterizacao do Curso de Ensino de Matematica

O curso teve inicio no ano de 2000 com a presenca de professores
externos, posteriormente ganhou dois docentes locais e quatro
docentes de nacionalidade congolesa nos anos 2003 a 2004. Em
2007 lancou os primeiros trés licenciados que depois tiveram que
dar seu contributo para a elevacao da causa. Hoje é composto por
oito (8) professores locais e trés (3) colaboradores cubanos. Todos
professores locais sao mestres e ostentam a categoria de professores

assistente.

O curso € estruturado por trés areas formativas, a area cientifica
principal, a area pedagdgica e a area cientifica complementar, num
total de 18 disciplinas anuais e 28 semestrais; compreende ainda um
periodo de concepc¢ao de um projeto, elaboragao e a defesa de uma
Monografia, com a desighacao de Trabalho de Fim do Curso (TFC),

uma carga horaria total de 160 tempos letivos, incluindo-a ainda as



horas dedicadas,; perfazendo uma carga horaria total do curso de
3616 tempos letivos correspondentes a 226 unidades de créditos
(UC), conforme o projeto pedagdgico do curso. A area cientifica
principal possui 52,17% totais de tempos nas vertentes historica,

epistemoldgica especifica, teodrica, pratica e tecnologica. No entanto,

o programa nao espelha nada sobre vertente social.2
4.2. Analise do Curriculo e Outras Normativas Juridicas do Curso

Das 46 disciplina que compde o curriculo, as disciplinas do saber na
sua maioria nao especificam a incorporacao dos principios da
Etnomatematica. Dos variadissimos principios analisados s6 se
aplicam dois em algumas vezes, nomeadamente: Historicidade e
resolucao de problemas em disciplinas como, Geometria Analitica
do primeiro ano e Geometria Descritiva de desenho e projecdes. Os
principios como: Valorizagao dos saberes locais;, Contextualizacao;
Educacao para cidadania; Didalogo de saberes; Transmissao cultural e
Diversidade cultural, ndo sao trabalhados por varios fatores, a partir
do proéprio rigor do curriculo e a falta de negociacdes entre
profissionais de area para averiguar a situagao com urgéncia. Nas
entrevistas apresentadas grande parte de respostas dos
participantes recairam sobre rigor do curriculo. Projeto Pedagdgico,
matriz curricular, ementas e planos de ensino nao trazem aberturas
a esses elementos. Quanto a outros indicadores como. Concepcao
de Etnomatematica; formacao inicial, pouca énfase na incorporacao
da pratica didria dos praticantes. Quanto a observacao das aulas, as
categorias como: cultura; contextualizagcao; competéncias; praticas
pedagdgicas, vimos que as competéncias sao voltadas a perspectiva
da racionalidade técnica na sua maioria e Nnao na vertente da
reflexdao critica para a humanizacdao da matematica. As outras

categorias nao se verifica por escassez de abertura aos documentos



normativos, mas observamos alguns profissionais da seccao que o
fazem com aplicacao da lei de maior esforco, por proatividade, visao
pessoal, resiliéncia e amor a profissao. Embora seja de forma isolada,

tem impacto.

Outro aspecto que foi identificado, o ISCED-Uige no principio era
uma unidade organica da Universidade Agostinho Neto, a area do
conhecimento era designada como Licenciatura em Matematica,
treze anos depois passa a ser denominado uma instituicao
autdbnoma com designac¢ao de um Instituto Superior Pedagodgico e o
curso toma a area de conhecimento como Ensino de Matematica.
SO que a mudanca do nome do objeto social da instituicao nao teve
implicacao nos curriculos, tudo permanece no sentido tecnicista até

hoje.

4.3. Algumas llustracoes Sobre Diversidade Cultural no Uige

Instrumentos Musicais: O Ngoma (tambor tradicional) é central na
cultura local. E utilizado em rituais, celebracdes de boas-vindas e
funerais. Outro destaque é a Marimba, cujos sons acompanham

cancgoes historicas.

Artefactos de Cestaria e Olaria: O trancado de cestos e esteiras, assim
como a producao de panelas e potes de barro, representam a
mestria artesanal das populacdes locais, items usados no dia-a-dia e

na conservagao de de agua para consumo alimentos.

Vestuario e Amuletos: O uso de panos tradicionais coloridos marca
eventos culturais. Além disso, elementos como buzios, sementes e
pulseiras de metal sao frequentemente usados por motivos estéticos

ou como simbolos de protecao espiritual.



A preservacao destes elementos reflete a resisténcia e o orgulho das
tradi¢coes dos povos da regiao, que utilizam a musica (estilos como o
Semba e Kilapanga) e a danca como formas primordiais de

comunicagao e expressao social.

Fig. N°1 Ngoma Fig. N° 2 Marimba

No contexto da etnomatematica, o tambor Ngoma da marca Remo
apresentado na imagem traduz a interseccao ideal entre a cultura
tradicional e os conceitos formais da matematica em geométrica e
espacial. A estrutura tridimensional do instrumento assemelha-se a
um tronco de cone (cilindro) obliquo, cujas bases circulares paralelas
remetem diretamente ao calculo de volumes e raios de
circunferéncias na geometria espacial. Paralelamente, o tecido que
reveste o corpo do tambor exibe uma rica composicao de padrdes
geomeétricos planos repetitivos e frisos simétricos, caracteristicos da
tecelagem tradicional Africana. Nesses grafismos, observa-se
aplicacao pratica de conceitos de geometria analitica e
transformacdes isométricas, tais como translacdes, rotacdes e
simetrias axiais de triangulos e quadrilateros, evidenciando como
saberes matematicos sofisticados sao intuitivamente expressos e

preservados por meio da arte e da identidade cultural.



Ja para a marimba, para além de observarem-se conceitos de
Geometria Plana e Espacial nas teclas de madeira (lamelas) com
formatos retangulares variando sistematicamente em comprimento,
abaixo delas, os ressonadores de cabaca funcionam como corpos
geométricos esferoidais/ovoides de volumes progressivos. Também
existe conceitos como: Proporcionalidade e Progressdées mostrando
uma relagcao de proporcionalidade inversa entre comprimento da
tecla, o volume da cabaca e a frequéncia do som produzido. Para
criar uma escala musical harmonica, os artesaos aplicam conceitos
praticos de funcdes e progressdes lineares/geométricas ao
determinar o tamanho decrescente de cada componente e ainda o
conceito de Simetria e Paralelismo: A estrutura de suporte do
instrumento exige um arranjo de retas paralelas e fixagcoes
simétricas para garantir o equilibrio estatico e a correta propagacao

das ondas acusticas.

O musalu (peneira) e o kissambo (cesto), ambos sdo
derivados de junco e bordao.

O musalu (peneira), serve como refinaria de farinha de
mandioca para o aranjo de polente, o famoso (funge),
prato tipico da regido. Conceitos: Geometria Espacial e

Solidos de Revolucao; Geometria Combinatdria e
Empacotamento de Esferas e por ultimo, Contagem e
Geometria Plana nos Alimentos

O kissambo (cesto), serve para medir produto em kg e
muito mais. Conceitos: Geometria Analitica e
Superficies de Revolucao, Hiperboloide de uma folha,
Tronco de Cone, Cilindro, Padrboes de Grade e Vetores,
Otimizagao de Volume.

Sanga ambos sao derivados de terra umida.
Conceitos: Geometria Analitica e Solidos de
Revolucdo, Esfera / Elipsoide, Tronco de Cone,
Hiperboloide de uma Folha, Frisos e Padroes de
Pontos, Simetria Axial, Superficies Quadricas,
mvssmanen | @]j0SOIAE Oblate e Toros ou Elos (Asas)

Catda peca  linica



Recipiente de argila para a conservagao da agua e
algumas vezes serve para ferver alimentos.

E feito de terra Umida, apds secagem submete-se a
altas temperaturas em espécie de ceramica para se
tornar mais consistente.

No entanto sao variadissimos conceitos explorados nos objetos e
simbolos culturais da terra uigiense, ainda existem outros como
cadeiras de junco, mesas para explorar os conceitos de geometria
plana sobre quadrilateros, celeiro de amendouim (kipuca), casas de
pau a pique para explorar conceitos das conicas (elipse, parabola e
hipérbole) e tantas outras possibilidades que a etnomatematica nos
oference a nivel das comunidade local. Com essa visao o0s
profissionais, podem realizar aulas de campo com os licenciandos

para uma contextualizacao do ensino na area.

Poratnto, a Etnomatmatica nao estd s6 no ensino pre-escolar e
primario, também existe em todos o0s niveis de ensino, sua
contextualizacao trquer conhecimento profundo do contudo

mMatematico, reflexao critica e raciocinio l6gico de aplicabilidade.
5. CONSIDARAGCOES FINAIS

As analises desenvolvidas neste estudo permitem concluir que a
Etnomatematica constitui um referencial tedrico e metodoldgico
proficuo para a formacao inicial de professores de Matematica no
ISCED do Uige, na medida em que favorece articulacao entre
conhecimentos matematicos sistematizados e saberes culturais
produzidos pelas comunidades locais, contribuindo para a
construcao de uma Educacdao Matematica culturalmente
contextualizada, critica e socialmente comprometida. Em resposta
ao problema de pesquisa, verifica-se que a incorporacao dos

principios da Etnomatematica na formacao inicial apresenta um



potencial para fortalecer praticas pedagodgicas contextualizadas,
promover o reconhecimento da diversidade epistemoldgica, cultural
e ampliar a capacidade dos futuros professores de estabelecer
relacdes significativas entre os conteudos matematicos escolares e
experiéncias socioculturais dos alunos; contudo, a literatura
evidencia que essa incorporacao ainda ocorre de forma incipiente,
marcada por desafios curriculares, institucionais e formativos que
limitam sua consolidacao nos cursos de licenciatura. Embora a
investigacao tenha possibilitado compreender potencialidades da
Etnomatematica para a formacao docente, seus resultados foram
interpretados com alguns recortes da delimitacao especifica do
ISCED-Uige. Portanto, delegamos a responsabilidade aos
investigaores que em pesquisas futuras ampliem o escopo da
investigacao para diferentes instituicdées formadoras e desenvolvam
estudos empiricos e comparativos que examinem implementacao
de propostas curriculares fundamentadas na Etnomatematica, seus
impactos na pratica pedagdgica dos professores em formacao e em
exercicio, bem como suas contribuicdes para a promocao de uma
Educacao Matematica intercultural, inclusiva e sensivel as
especificidades historicas, culturais e sociais do contexto angolano.
Isso representa um total reconhecimento da nossa incompletude.
Porém, aprendizagem significativa requer conhecimento profundo
de historicidade sobre interculturalidade, procedimento analitico e
procedimento interactivo por meio de softwares como geogebra e

outros.
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