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RESUMO

Este artigo relata uma experiéncia de recomposicao da
aprendizagem desenvolvida com estudantes do 4° ano da Escola
Municipal Maria Goncalves Vieira, ao longo do ano letivo de 2026. A
intervencao, denominada "Plano de Recomposicao para Alunos
MGCV", partiu de um diagnoéstico detalhado que evidenciou
defasagens significativas em Lingua Portuguesa especialmente no
que se refere a fluéncia leitora, interpretacao textual e producao
escrita e em Matematica, com énfase no dominio insuficiente das
quatro operacdes basicas. A partir desse mapeamento, estruturou-
se um conjunto de estratégias diversificadas: leitura compartilhada,
jogos matematicos, agrupamentos flexiveis e acompanhamento
individualizado. Os resultados apontam avancos qualitativos
expressivos: melhora na fluéncia e compreensao leitora, evolucao na
producdao escrita e maior autonomia na resolucao de problemas
mMatematicos. A experiéncia evidencia que o planejamento baseado
em evidéncias, aliado ao trabalho colaborativo e ao uso intencional
de recursos ludicos, constitui uma via eficaz para a superacao de
defasagens, configurando-se como uma pratica viavel e replicavel
em outras unidades escolares.

Palavras-chave: Recomposicao da aprendizagem,; 4° ano do Ensino
Fundamental, Lingua Portuguesa; Matematica; Intervencao

pedagogica.

ABSTRACT

This article reports on a learning recovery initiative carried out with
4th-grade students at the Maria Goncgalves Vieira Municipal School
during the 2026 academic year. The intervention, named the "MGV
Student Recovery Plan," was based on a detailed assessment that
revealed significant learning gaps—specifically in Portuguese

(regarding reading fluency, text comprehension, and writing skills)



and in Mathematics (highlighting an insufficient grasp of the four
basic operations). Based on this diagnosis, a set of diverse strategies
was structured: shared reading, math games, flexible grouping, and
individualized monitoring. The results indicate significant qualitative
progress. improved reading fluency and comprehension,
development in writing skills, and greater autonomy in solving
mathematical problems. The experience demonstrates that
evidence-based planning, combined with collaborative work and the
intentional use of playful learning resources, offers an effective
pathway to overcoming learning gaps, representing a practice that
is both viable and replicable in other schools.

Keywords: Learning recovery; 4th year of Elementary School;

Portuguese Language; Mathematics; Pedagogical intervention.

1. INTRODUCAO

O cenario educacional brasileiro tem revelado desafios persistentes
no que se refere a garantia do direito a aprendizagem,
particularmente nos anos Iiniciais do Ensino Fundamental.
Avaliacdes externas, como o Sistema de Avaliacao da Educacao
Basica (SAEB) e o Avalia Roraima, vém sinalizando defasagens
preocupantes em Lingua Portuguesa e Matematica, habilidades

estruturantes para o percurso escolar dos estudantes.

No 4° ano, etapa que marca a transicao entre os anos iniciais e os
anos finais, tais defasagens adquirem contornos criticos, uma vez
gue se espera que os alunos consolidem competéncias que serao
exigidas em niveis crescentes de complexidade. Na Escola Municipal
Maria Goncalves Vieira, essa realidade nao se mostrou diferente. A
partir de avaliacdes diagnosticas internas, dos resultados do Avalia

Roraima, de atividades de sondagem e da analise sistematica dos



cadernos dos alunos, identificou-se que aproximadamente 15% dos
estudantes do 4° ano apresentavam desempenho aquém do

esperado para a etapa.

As dificuldades mais recorrentes concentravam-se em trés eixos: (a)
baixa fluéncia e compreensao leitora, (b) fragilidades na producao
escrita, com textos pouco coerentes e com dominio insuficiente de
elementos coesivos e (c) conhecimento precario das quatro
operacdes matematicas, o que comprometia seriamente a resolucao
de situacdes-problema. Diante desse quadro, colocou-se o seguinte
problema de pesquisa: como promover a recomposi¢cao das
aprendizagens em Lingua Portuguesa e Matematica junto aos
alunos do 4° ano, de modo a superar as defasagens identificadas e
assegurar o desenvolvimento das habilidades previstas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)? A opc¢ao pelo 4° ano como foco
deste relato justifica-se pela importancia estratégica dessa etapa. E
nesse momento que se espera a consolidacao do processo de
alfabetizacdao e a ampliacao das competéncias leitoras, escritoras e
mMatematicas, preparando os estudantes para os desafios dos anos
finais. A defasagem acumulada nesse periodo tende a se agravar ao
longo da trajetdria escolar, produzindo efeitos cumulativos de dificil

reversao (Sousa; Oliveira, 2021).

Assim, investir em acdes de recomposicao nesse momento
configura-se tanto como medida de reparagao quanto como
estratégia preventiva. Cabe destacar, ainda, que a experiéncia aqui
relatada apresenta elevado potencial de replicabilidade, uma vez
gue se apoia em principios pedagdgicos consolidados e em recursos
acessiveis a maioria das escolas publicas. Ao sistematizar e divulgar

esta pratica, pretende-se contribuir com a comunidade educacional,



oferecendo um modelo de intervencao baseado em evidéncias e

sensivel as necessidades reais dos estudantes.

O objetivo geral deste trabalho consistiu em promover a
recomposicao das aprendizagens em leitura, interpretacao,
producao escrita e conhecimentos matematicos com énfase nas
quatro operacdes junto aos alunos do 4° ano da Escola Municipal
Maria Goncalves Vieira, durante o ano letivo de 2026. Como objetivos
especificos, buscaram-se: (i) desenvolver estratégias de calculo
mental e resolucao de problemas matematicos contextualizados; (i)
aprimorar a fluéncia e a compreensao leitora por meio de praticas
sistematizadas de leitura; (iii) incentivar a producao textual com
coeréncia, coesao e adequacao a situacao comunicativa; (iv)
consolidar habilidades matematicas essenciais (adi¢ao, subtracao,
multiplicacao e divisao) previstas para o 4° ano;, e (v) reduzir
significativamente o percentual de alunos com desempenho abaixo

do esperado nas areas focalizadas.

2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1. Recomposicao da Aprendizagem: Fundamentos e Urgéncia

A recomposicao da aprendizagem, enquanto politica e pratica
pedagdgica, encontra seus fundamentos na psicologia da educacao,
na pedagogia critica e nas teorias da avaliagcao formativa. A Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) estabelece que a educacao
basica deve assegurar o desenvolvimento de competéncias e
habilidades que possibilitem aos estudantes a continuidade dos
estudos e a participacao ativa na sociedade, configurando-se como

um direito subjetivo.



A recomposicao, nesse contexto, nao se reduz a um '"reforco"
marginal ou a uma atividade extracurricular; trata-se de uma acao
estruturante que visa garantir esse direito, especialmente para
aqueles que tiveram seu percurso fragilizado por fatores diversos
dentre eles, a pandemia de COVID-19 e as desigualdades
socioecondmicas historicamente enraizadas. Estudos recentes tém
demonstrado que os efeitos da pandemia sobre a aprendizagem
foram profundos e persistentes, demandando respostas sistémicas e

continuas por parte das redes de ensino (Silva et al, 2022).

Nessa direcao, a recomposicao alinha-se a concepc¢ao de educacgao
como pratica emancipatdéria, na qual todos os estudantes
independentemente de seu ponto de partida tém o direito de
alcancar os patamares esperados para sua etapa de escolarizacao. A
urgéncia dessa abordagem torna-se ainda mais evidente quando se
consideram os dados nacionais e estaduais que revelam retrocessos
nos indices de aprendizado, sobretudo nos anos iniciais. Pesquisas
tém demonstrado que a defasagem acumulada nos primeiros anos
escolares tende a se ampliar ao longo da trajetdria, gerando um
efeito cascata que compromete o desenvolvimento académico e

pessoal dos estudantes (Sousa; Oliveira, 2021).

Para tanto, a recomposicao ndo se coloca como uma op¢do, Mmas
como uma responsabilidade ética e pedagogica da escola e do

sistema de ensino como um todo.

2.2. Avaliagao Diagnoéstica Como Ponto de Partida

A avaliacao diagndstica constitui o alicerce de qualquer acao
consistente de recomposicao, pois permite mapear com precisao as

aprendizagens ja consolidadas e aquelas que ainda nao foram



desenvolvidas. Fernandes (2021) argumenta que avaliar nao é
apenas constatar, mas regular o processo de ensino-aprendizagem,
atuando como mecanismo de retroalimentacdao que orienta as
decisbes pedagodgicas. Ao identificar as dificuldades especificas dos
alunos, € possivel planejar intervencdes direcionadas, evitando
abordagens genéricas que desperdicam tempo e recursos sem

promaover avancos rea Is.

No caso do 4° ano, o diagnodstico minucioso permitiu mapear nao
apenas o que os alunos nao sabiam, mas também o que ja
dominavam respeitando seus conhecimentos prévios e valorizando
suas trajetdrias individuais. Andrade e Lima (2022) complementam
que a avaliacao diagnodstica deve ser continua e processual, e nao
um evento pontual no inicio do ano letivo, pois as necessidades dos
alunos se transformam ao longo do tempo. A integracao de
multiplas fontes de evidéncia, testes padronizados, observacao em
sala de aula, analise de producdes dos alunos tem sido
recomendada como pratica mais robusta e confiavel (Martins;

Rodrigues, 2023).

2.3. Agrupamentos Flexiveis e Diferenciacao Pedagégica

A diferenciacao pedagdgica, defendida por Santos (2021), propde
qgue o professor adapte o ensino as caracteristicas dos alunos,
considerando ritmos, estilos e niveis de aprendizagem. Os
agrupamentos flexiveis nos quais os estudantes sao organizados
conforme suas necessidades e reorganizados periodicamente
constituem uma das estratégias mais eficazes para implementar
essa diferenciacao, pois permitem que cada aluno receba o suporte

adequado ao seu momento de desenvolvimento.



No relato aqui apresentado, essa pratica permitiu atender os alunos
com maiores dificuldades sem isola-los do coletivo, ao mesmo
tempo em que desafiou aqueles que ja haviam consolidado as
habilidades, promovendo a aprendizagem colaborativa entre pares.
Segundo Oliveira e Castro (2022), a organizagao dos grupos deve
levar em conta nao apenas o nivel de conhecimento, mas também
aspectos socioemocionais e estilos de aprendizagem, para que a

interacao seja produtiva e enriquecedora.

Os agrupamentos flexiveis rompem com a loégica da turma
homogénea e estatica, reconhecendo que os alunos aprendem em
ritmos diferentes e que a rigidez das turmas tradicionais pode atuar
como fator de exclusao. Dados de pesquisas recentes indicam que
escolas que adotam agrupamentos flexiveis apresentam ganhos
mais significativos em proficiéncia leitora e matematica em
comparacao com turmas organizadas de forma tradicional (Pereira;

Gomes, 2024).

2.4. Ludicidade e Jogos no Ensino de Matematica e Lingua

Portuguesa

Autores como Almeida (2021) e Silva e Santos (2023) destacam o
papel dos jogos e atividades |ludicas no desenvolvimento cognitivo,
afetivo e social dos estudantes, especialmente nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Em Matematica, jogos como dominds, trilhas
e bingos educativos favorecem a compreensao de conceitos
abstratos por meio de situagcdes concretas e desafiadoras,
mobilizando o raciocinio légico e a criatividade. Em Lingua
Portuguesa, dinamicas como leitura compartilhada, cantinho da
leitura e jogos de palavras ampliam o repertério linguistico e

promovem o gosto pela leitura e escrita.



Pesquisas contemporaneas em neurociéncia educacional tém
demonstrado que a ludicidade ativa sistemas de recompensa
cerebral associados a motivacao e a memoaria, potencializando a
retencao de conteuddos (Moraes; Lima, 2022). Carvalho (2020)
complementa que a ludicidade, quando intencionalmente
planejada pelo professor, potencializa o engajamento dos alunos e
reduz a ansiedade em relacao a conteudos considerados dificeis,

como a matematica.

A combinacao de aprendizado e diversao, portanto, nao € apenas
desejavel, mas pedagogicamente eficaz, desde que o jogo seja

utilizado com objetivos claros e esteja alinhado ao curriculo.

2.5. Fluéncia Leitora e Compreensao Textual

Segundo Ribeiro (2022), a fluéncia leitora entendida como a
capacidade de ler com precisao, velocidade e prosddia adequadas
constitui um preditor fundamental da compreensao textual e, por
extensao, do sucesso escolar em todas as areas do conhecimento.
Sem fluéncia, o esforco cognitivo voltado a decodificacao
compromete a capacidade de atribuir sentido ao texto, uma vez que
0OS recursos mentais sao desviados para a mecanica da leitura em
detrimento da construcao de significados. Souza e Alencar (2021),
em estudos sobre neurociéncia da leitura, demonstram que a
fluéncia é resultado de um processo de automatizacao do
reconhecimento de palavras, que libera recursos atencionais para a

compreensao.

Esse processo exige pratica intensiva e sistematica, com exposicao a
diferentes géneros textuais e situacdes comunicativas. Nogueira

(2023) acrescenta que a compreensao textual nao € uma habilidade



passiva, mas envolve estratégias ativas de monitoramento,
formulacao de hipoteses e verificacdao. Estudos longitudinais tém
evidenciado que alunos com fluéncia leitora desenvolvida até o 4°
ano apresentam trajetodrias escolares significativamente mais bem-

sucedidas nos anos subsequentes (Teixeira; Brito, 2024).

2.6. Producao Escrita: Processos e Mediagao

A producao escrita, conforme proposto por Lemos (2022), envolve
processos de planejamento, textualizacdao e revisao, que se
desenvolvem ao longo do tempo e exigem mediacao sistematica do
professor. No 4° ano, espera-se que o0s alunos produzam textos
coerentes e coesos, com dominio de elementos estruturais basicos
COMO a organizacao em paragrafos, o uso de conectivos e a
adequacao ao género textual solicitado. Rodrigues e Farias (2021)
defendem que a escrita deve ser ensinada como um processo de
interlocucao, no qual o aluno escreve para um leitor real ou

imaginario, o que confere sentido e motivacao a tarefa.

A revisao coletiva na qual os textos sao discutidos em grupo
constitui uma estratégia poderosa para que os alunos aprendam a
olhar criticamente para sua propria producao e para a dos colegas,
desenvolvendo o senso de autoria e responsabilidade. Pesquisas
recentes indicam que o uso de rubricas e feedbacks descritivos
produz efeitos mais significativos na qualidade da escrita do que a

correcao tradicional (Oliveira; Mendes, 2023).

2.7. Contribuicoes da Neurociéncia para a Recomposicao da

Aprendizagem

A neurociéncia cognitiva tem oferecido contribuicdes relevantes

para a compreensao dos processos de aprendizagem, fornecendo



subsidios para praticas pedagdgicas mais eficazes e alinhadas ao
funcionamento do cérebro. Costa e Silva (2021) argumentam que a
aprendizagem é um processo que envolve a formacao de novas
conexdes sinapticas e o fortalecimento de redes neurais, o que

requer repeticao, significado e emocao.

Seguindo essa vertente, a recomposicao da aprendizagem deve
considerar que alunos com defasagens podem necessitar de mais
tempo e de estratégias diferenciadas para que essas conexdes sejam
estabelecidas ou fortalecidas, respeitando os tempos individuais de
cada estudante. A neurociéncia também destaca a importancia da
memoria de trabalho e da atencao para a aprendizagem: conteudos
muito fragmentados ou apresentados de forma descontextualizada
podem sobrecarregar a memoadria de trabalho, dificultando a
retencao (Freitas; Correia, 2024). Ademais, pesquisas tém
demonstrado que o estresse e a ansiedade prejudicam a
aprendizagem, enquanto um ambiente acolhedor e desafiador a
potencializa (Melo; Santos, 2022). Assim, a recomposicao nao pode
ser vista apenas como uma questao de conteudo, mas também de

clima escolar e de vinculo entre professor e aluno.

2.8. Habilidades da BNCC Mobilizadas

As intervencdes descritas neste relato foram alinhadas as
habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), garantindo
coeréncia com as expectativas de aprendizagem para o 4° ano do
Ensino Fundamental. Em Lingua Portuguesa, foram mobilizadas as
habilidades EF15LPO3 (localizar informacdes explicitas em textos),
EF35LP0O3 (identificar a ideia central de textos), EF35LP04 (inferir

informacodes implicitas), EF35LPO7 (utilizar estratégias de leitura para



compreensao), EF35LP09 (produzir textos com coeréncia e coesao) e

EF35LP10 (identificar e utilizar recursos coesivos).

Em Matematica, trabalhou-se com as habilidades EFO5MAOQO3
(resolver problemas com numeros naturais), EFOSMAOG (calcular
estimativas e resultados), EFOS5MAOQ7 (resolver problemas
envolvendo as quatro operacdes), EFOSMAQS8 (utilizar estratégias de
calculo mental), EFO5MAQ9 (resolver problemas com multiplicacao e

divisao) e EFO5MAIO (interpretar dados e informacdes).

A escolha dessas habilidades nao foi aleatoria: elas representam os
Nnucleos centrais do aprendizado em cada componente curricular e
sao frequentemente apontadas como deficitarias em avaliacdes
externas. Ao focar nessas habilidades, a intervencao buscou atuar
nas areas de maior vulnerabilidade, promovendo um

desenvolvimento equilibrado e abrangente.

3. METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como um relato de experiéncia, de
abordagem qualitativa, que descreve e analisa uma pratica
pedagogica desenvolvida em contexto real, sistematizando os
saberes construidos pela equipe escolar ao longo do processo. A
pesquisa foi realizada na Escola Municipal Maria Goncgalves Vieira,
localizada em Boa Vista, Roraima, e a aplicacao das praticas descritas
ocorreu durante o ano letivo de 2026, com énfase nas intervencdes
realizadas a partir do més de junho, momento em que o diagndstico
inicial ja estava consolidado e os planos de intervencao plenamente

implementados.

Participaram da experiéncia os estudantes do 4° ano do Ensino

Fundamental, totalizando aproximadamente 30 alunos, além dos



professores regentes e da coordenacao pedagdgica, que atuaram de
forma colaborativa em todas as etapas. A intervencao seguiu as
seguintes etapas: (1) Diagnostico inicial (fevereiro a maio de 2026):
aplicacao de avaliacao diagndstica em Lingua Portuguesa (leitura,
interpretacao e producao escrita) e matematica (quatro operacdes e
resolucao de problemas), analise dos resultados do Avalia Roraima e
exame dos cadernos dos alunos. (2) Planejamento das intervencdes:
elaboracao de planos especificos para as dificuldades identificadas,
definindo estratégias, recursos e agrupamentos. (3) Execucao das
acoes (Jjunho a novembro de 2026):. leitura compartilhada e
individual, atividades de interpretacao textual com diferentes
géneros, producao escrita orientada, dinamicas de leitura (acrosticos
poéticos e jogos de palavras), exercicios envolvendo as quatro
operacdes, jogos matematicos (doming, trilhas, bingos educativos,
cartelas numeéricas), desafios l6gicos, uso de material dourado e TV
interativa para operacdes, resolucao diaria de situacdes-problema,
organizacao dos estudantes em grupos flexiveis conforme os niveis
de aprendizagem com reorganizagao periddica, e momentos diarios
de leitura e acompanhamento individualizado dos alunos com
maiores dificuldades. (4) Monitoramento e reavaliacao bimestral:
reavaliacdes periddicas para verificar o progresso dos alunos e
reorientar as intervencdes quando necessario, garantindo a

articulacao entre coordenacao, professores e gestao.

Os recursos utilizados incluiram: fichas de leitura, jogos pedagdgicos,
domind matematico, trilhas matematicas, cartelas numeéricas,
bingos educativos, atividades impressas, cantinho da leitura,
acrosticos poéticos, material dourado e TV interativa. Os dados foram
analisados de forma qualitativa, a partir da observacao participante,
registros de acompanhamento, producdes dos alunos e relatos da

equipe, descrevendo o0s avangos em termos de evolugdao nas



habilidades observadas, comparando-se o desempenho inicial e

final dos estudantes.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao longo do ano letivo de 2026 com especial énfase no periodo a
partir de junho observou-se um avanco significativo dos alunos do
4° ano em todos os eixos trabalhados, o que nos permite afirmar a
eficacia da abordagem estruturada e baseada em evidéncias. Em
Lingua Portuguesa, a pratica diaria de leitura compartilhada e

individual resultou em maior precisao e velocidade na leitura.

Alunos que antes silabavam passaram a ler com entonacao
adequada e melhor prosddia, 0 que corrobora as pesquisas de
Ribeiro (2022) que apontam a pratica sistematica como fator
determinante para a fluéncia leitora. Além disso, os alunos evoluiram
na capacidade de localizar informacdes explicitas, inferir sentidos e
identificar a ideia central dos textos. As atividades com diferentes
géneros textuais ampliaram significativamente o repertério e a
compreensao, confirmando a relacao intrinseca entre fluéncia e

compreensao defendida por Souza e Alencar (2021).

As producdes textuais tornaram-se mais coerentes e coesas, com
maior dominio de elementos estruturais como introducao,
desenvolvimento e conclusao, aléem do uso mais consistente de
recursos coesivos. Esse resultado evidencia que a abordagem
processual da escrita proposta por Lemos (2022) e a revisao coletiva
foram fundamentais para o desenvolvimento da autonomia dos

alunos no processo de escrita.

Em Matematica, houve consolidacao significativa das habilidades de

adicao, subtracao, multiplicacao e divisao, especialmente por meio



dos jogos matematicos e desafios I6gicos. Os alunos passaram a
realizar calculos com mais seguranca e rapidez, o que reflete as
contribuicées de Almeida (2021) sobre a importancia da ludicidade
para a compreensao de conceitos abstratos. A pratica diaria de
situacdes-problema, aliada ao uso de estratégias de calculo mental,
desenvolveu a capacidade dos alunos de interpretar enunciados,
selecionar operacdes e verificar a razoabilidade dos resultados,
demonstrando o alcance das habilidades EFO5S5MAQO7 e EFOSMAQOS8 da
BNCC.

Os jogos matematicos (doming, trilhas, bingos), o uso de material
dourado e a TV interativa tornaram o aprendizado mais concreto e
prazeroso, aumentando o interesse e a participacao dos alunos
como defendido por Silva e Santos (2023) e contribuiram para a
reducao da ansiedade matematica, fator frequentemente associado

ao baixo desempenho na area.

Para além dos resultados académicos, observou-se uma mudanca
significativa na postura dos estudantes: maior participacao nas
aulas, interesse genuino pelas atividades e confianca na realizacao
das tarefas. Alunos que antes se mostravam desmotivados ou
ansiosos passaram a se envolver ativamente, o que evidencia o
impacto da recomposicao nao apenas no aspecto cognitivo, mas
também socioemocional, conforme sugerido pela neurociéncia da
aprendizagem (Costa; Silva, 2021). A reducao das defasagens, embora
nao mensurada em percentuais finais foi percebida por toda a

equipe como substancial.

Os alunos que compunham os 15% iniciais de desempenho abaixo
do esperado foram aqueles que apresentaram maior progresso,

indicando que as intervencdes direcionadas surtiram efeito. A



combinagcao de avaliacdo diagndstica, planejamento de
intervencdes especificas, agrupamentos flexiveis e uso de recursos
ludicos mostrou-se potente para a superacao de defasagens,
confirmando as contribuicdes de Fernandes (2021), Santos (2021) e
Oliveira e Castro (2022) sobre a importancia da diferenciacao

pedagdgica e da avaliacao formativa.

A articulacao entre coordenacao, professores e gestao foi apontada
como um fator critico de sucesso, pois garantiu alinhamento
metodoldgico, coeréncia hnas abordagens e monitoramento
continuo, conforme recomendado por Freitas e Costa (2023). A
experiéncia também reforca a importancia de se considerar as
especificidades do 4° ano, etapa na qual os alunos estao
consolidando habilidades que serao fundamentais nos anos
seguintes. Investir na recomposicao nesse momento evita que as
dificuldades se acumulem e se tornem intransponiveis,
caracterizando a abordagem como nao apenas remediativa, mas

também preventiva.

Por fim, a replicabilidade da pratica é viavel, uma vez que 0s recursos
utilizados sao, em sua maioria, de baixo custo e acessiveis, e as
estratégias metodoldgicas podem ser adaptadas a diferentes
realidades. A experiéncia da Escola Municipal Maria Goncgalves Vieira
pode servir como referéncia para outras unidades escolares que
enfrentam desafios semelhantes. Etapa reservada também para
analise e interpretacao dos dados em funcao dos objetivos da
pesquisa e das hipoteses, suposicdes ou conjecturas formuladas na

introducao do texto.

5. CONCLUSAO/CONSIDERAGCOES FINAIS



O "Plano de Recomposicao para Alunos da Escola Municipal Maria
Goncalves Vieira", implementado junto aos estudantes do 4° ano da
Escola Municipal Maria Goncalves Vieira, revelou-se uma pratica
exitosa para a superacao de defasagens em Lingua Portuguesa e
Matematica. A experiéncia reafirma que a recomposicao da
aprendizagem nao deve ser vista como uma acao isolada ou
emergencial, mas como parte integrante do projeto pedagdgico da
escola, garantindo o direito de todos os estudantes a aprendizagem

de qualidade.

Os avancos observados tanto em habilidades especificas quanto na
postura dos alunos atestam a importancia de um planejamento
pedagodgico fundamentado em diagnodsticos precisos, intervencoes
direcionadas e acompanhamento continuo. O trabalho colaborativo
entre professores, coordenacao e gestao mostrou-se essencial para o
sucesso, e a ludicidade revelou-se um potente aliado no

engajamento dos alunos.

Os referenciais tedricos mobilizados desde a avaliagao diagnostica
de Fernandes (2021) até a neurociéncia da aprendizagem de Costa e
Silva (2021) ofereceram sustentacao consistente para a pratica,
demonstrando que a articulacao entre teoria e pratica é
fundamental para a efetividade das intervencdes pedagdgicas.
Recomenda-se que futuras pesquisas quantifiguem os resultados
percentuais, para uma mensuracao mais precisa do impacto, e que
se investiguem os efeitos de longo prazo da recomposicao sobre o
desempenho dos alunos nos anos seguintes, bem como a replicacao

da experiéncia em outras escolas e contextos.

Ainda assim, o presente relato oferece contribuicdes significativas

para a pratica educativa, ao demonstrar que, com planejamento,



compromisso e estratégias adequadas, € possivel reverter quadros
de defasagem e assegurar trajetdrias escolares bem-sucedidas,
reafirmando o papel da escola como agente de transformacao e

equidade social.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALMEIDA, A. F. Ludicidade e aprendizagem: contribuicoes dos

jogos para o desenvolvimento infantil. S0 Paulo: Cortez, 2021.

ANDRADE, M. S.; LIMA, R. C. Avaliacao diagndstica como ferramenta
de regulacao da aprendizagem nos anos iniciais. Revista Brasileira
de Educacao, v. 27, n. 3, p. 45-62, 2022. BRASIL. Ministério da

Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.

CAMPOS, J. R,; SOUZA, T. M. Alinhamento curricular e desempenho
em avaliagcdes externas: evidéncias dos anos iniciais. Estudos em

Avaliacdao Educacional, v. 34, n. 2, p. 112-129, 2023.

CARVALHOQO, P. S. Jogos e aprendizagem: fundamentos e praticas

para o ensino fundamental. Porto Alegre: Penso, 2020.

COSTA, F. M.; SILVA, A. R. Neurociéncia e educacao: contribuicoes
para a pratica pedagodgica. Educagcao e Pesquisa, v. 47, 235678,
2021.

FERNANDES, D. C. Avaliacao formativa e recomposicao da
aprendizagem. Brasilia: Editora UnB, 2021.

FERREIRA, L. S.; ROCHA, M. C. Jogos digitais e analdégicos no ensino
de matematica: uma revisdo sistematica. Revista Educacao

Matematica em Foco, v. 12, n. 1, p. 78-95, 2023. FREITAS, E. P.; COSTA,



R. S. Politicas publicas de recomposicao da aprendizagem no Brasil

pds-pandemia. Cadernos de Pesquisa, v. 53, n. 190, p. 34-52, 2023.

FREITAS, E. P, CORREIA, M. A. Intervencdes baseadas em
neurociéncia: impacto na fluéncia leitora. Neuroeducacao em

Revista, v. 8, n. 2, p. 56-73, 2024.

LEMOS, R. S. Processos de escrita: fundamentos e praticas para o

ensino fundamental. Campinas: Mercado de Letras, 2022.

MARTINS, J. A,; RODRIGUES, L. C. Multiplas evidéncias na avaliagcao
diagnostica: praticas e desafios. Avaliagao: Revista da Avaliagcdao da
Educacao Superior, v. 28, n. 4, p. 89-106, 2023.

MELO, T. S, SANTOS, B. O. Mindfulness e aprendizagem:
contribuicdes para a reducdo da ansiedade escolar. Psicologia

Escolar e Educacional, v. 26, €230456, 2022.

MORAES, C. A.; LIMA, J. P. Neurociéncia e ludicidade: bases para
praticas pedagdgicas efetivas. Revista de Neuropsicologia
Educacional, v. 5, n. 1, p. 23-41, 2022.

NOGUEIRA, A. P. Estratégias de compreensao textual nos anos
iniciais: uma proposta integrada. Linguagem em Discurso, v. 23, n. 2,

D.156-174, 2023,

OLIVEIRA, D. S, CASTRO, M. L. Agrupamentos flexiveis e
diferenciacao pedagdgica: evidéncias dos anos iniciais. Educagao

em Analise, v. 7, n. 3, p. 234-251, 2022.

OLIVEIRA, D. S.; MENDES, F. T. Feedback descritivo e rubricas na

producao escrita: efeitos sobre a qualidade textual. Educagao em



Foco, v. 28, n. 1, p. 88-105, 2023.

PEREIRA, L. A.; GOMES, C. R. Agrupamentos flexiveis e desempenho
académico nos anos iniciais: uma analise comparativa. Revista de

Educacao e Pesquisa, v. 40, n. 2, p. 210-229, 2024.

RIBEIRO, J. C. Fluéncia leitora e compreensao: fundamentos e

praticas. Belo Horizonte: Auténtica, 2022.

RODRIGUES, M. F.; FARIAS, E. S. A producao escrita como processo
de interlocucdo nos anos iniciais. Revista Brasileira de

Alfabetizagdo, v. 8, n. 2, p. 134-152, 2021.

SANTOS, T. R. Diferenciacao pedagodgica: principios e praticas para

a educacao basica. Porto Alegre: Artmed, 2021.

SILVA, A. B.; SANTOS, C. D. Ludicidade e jogos no ensino de Lingua
Portuguesa. Revista de Educacao e Linguagem, v. 15, n. 3, p. 67-84,
2023.

SILVA, J. C, et al. Impactos da pandemia na aprendizagem:
evidéncias de trés redes estaduais. Cadernos de Pesquisa, v. 52, n.

185, p. 56-78, 2022.

SOUSA, M. A, OLIVEIRA, P. R. Defasagem acumulada nos anos
iniciais: causas e consequéncias. Educag¢dao & Sociedade, v. 42,

e248795, 2021.

SOUZA, R. M. ALENCAR, F. P. Neurociéncia da leitura: da

decodificagcao a compreensao. Revista Neuroeducacgao, v. 6, n. 1, p.

34-51, 2021.



TEIXEIRA, A. P.; BRITO, L. C. Fluéncia leitora no 4° ano e trajetorias
escolares subsequentes. Estudos em Avaliagao, v. 35, n. 1, p. 45-63,

2024.



