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RESUMO

O ensino da lingua inglesa vem ganhando cada vez mais espaco no
mercado de trabalho brasileiro, tornando-se cada vez mais desejavel
para criancas desde cedo. Mesmo assim, ainda existem muitas
dificuldades e desafios para que elas adquiram os conhecimentos
necessarios para o entendimento da lingua. Com esse artigo,
pretende-se verificar, a partir de uma revisao bibliografica, quais sao
as principais dificuldades de aprendizagem da lingua inglesa para
criancas no Brasil e, com isso, fazer proposicdes de estratégias e
métodos que possam ser utilizados para auxilida-las na compreensao
e fluéncia na referida lingua estrangeira (LE). Além disso, também
pretende-se verificar quais sao as principais barreiras para o ensino e
aprendizagem da lingua inglesa no Brasil e como elas podem ser
superadas de acordo com os estudos mais recentes. Com isso,
espera-se que este trabalho forneca novas ideias e recomendacdes
praticas para melhorar o ensino e a aprendizagem da lingua inglesa
para crianc¢as no Brasil.

Palavras-chave: Dificuldades de aprendizagem; Ensino de Lingua
Inglesa; Ensino Fundamental; Revisao bibliografica; Estudo

qualitativo.

ABSTRACT

English language teaching has been gaining more and more space
in the Brazilian job market, becoming increasingly desirable for
children from an early age. Even so, there are still many difficulties
and challenges for them to acquire the necessary knowledge to
understand the language. With this article, we intend to verify, based
on a bibliographic review, what are the main English language
learning difficulties for children in Brazil and, with that, propose
strategies and methods that can be used to help them in

understanding and fluency in that foreign language (FL). In addition,



it is also intended to verify what are the main barriers to teaching
and learning the English language in Brazil and how they can be
overcome according to the most recent studies. With this, it is hoped
that this work will provide new ideas and practical
recommendations to improve the teaching and learning of the
English language for children in Brazil.

Keywords: Learning difficulties; English Language Teaching;

Elementary School; Literature review; qualitative study.

1. INTRODUCAO

O ensino da lingua inglesa vem ganhando cada vez mais espac¢o no
mercado de trabalho brasileiro, tornando-se cada vez mais desejavel
para criangcas desde cedo. Mesmo assim, ainda existem muitas
dificuldades e desafios para que elas adquiram os conhecimentos
necessarios para o entendimento da lingua. Com este estudo, o
objetivo é verificar, a partir de uma revisao de literatura, quais sao as
principais dificuldades de aprendizagem da lingua inglesa para
criancas no Brasil e, com isso, propor estratégias e metodos possam

ser utilizados para auxilia-las na compreensao e fluéncia da lingua.

Destaca-se que a aprendizagem da lingua inglesa é cada vez mais
importante para o sucesso académico e profissional. Especialmente
no Brasil, o inglés é usado como principal meio de comunicacao
entre os paises da América Latina e do Norte e os do continente
europeu. Como ¢é sabido, existem muitos desafios para as criancas
brasileiras que desejam aprender o inglés e alcancar um alto nivel
de fluéncia. O resultado do Sistema de Avaliacao do Ensino Basico
(Saeb) aponta que, no 5.° ano do ensino fundamental, somente 47%

entendem adequadamente o que é esperado para a sua série nas



disciplinas obrigatdrias. Esse indice diminui para apenas 18% no 9.°

ano do fundamental, chegando aos 5% no 3° ano do médio”.

Sobre a estrutura de oferta da lingua estrangeira nos Estados e
Municipios da Federacao, observa-se que tanto os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) quanto a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), de 1996, dao maior liberdade para que
esses entes possam escolher o idioma, bem como a maneira de sua
efetivacao nos sistemas de ensino. Com isso, o British Council (2015)

traz a luz a seguinte reflexao critica:



Desde que sigam as diretrizes dos PCNs e da LDB, os
Estados e municipios estao livres para tomar a maior
parte das decisées sobre a oferta de Educag¢do Basica
— e em especial da lingua estrangeira, como a escolha
da lingua que sera ensinada, o humero de aulas de
Iingua estrangeira por semana, a duracao de cada
aula, a grade curricular, as habilidades que serao
trabalhadas, bem como outras caracteristicas da
oferta de linguas. O ensino da lingua estrangeira
pertence a parte diversificada da Base Curricular
Comum, o que significa que deve ser adaptado as
realidades regionais, sendo que algumas redes optam
por ndo oferecer lingua inglesa (optando, ao invés
disso, por oferecer o ensino de outras linguas). O fato
de pertencer a parte diversificada faz com que a
lingua estrangeira seja menos regulamentada e
muitas vezes considerada complementar dentro do
curriculo escolar. Esta situacao confere ao inglés,
quando é oferecido, um papel marginal na grade
curricular, o que pode ser percebido pela carga
horaria menor da Ilingua estrangeira, quando
comparada a de outras disciplinas (BRITISH COUNCIL,
2015, p. 7)

Compreendendo esse panorama, entende-se que ha a necessidade
de se aprofundar os estudos sobre o ensino da lingua inglesa,
retirando esse campo do saber dessa situacao marginalizada dentro
dos processos de ensino e aprendizagem da Educacao Basica,

sobretudo. Nesse sentido, o presente trabalho visa analisar os



principais fatores que afetam a capacidade das criancas brasileiras
de aprender o inglés, como a falta de acesso a recursos
educacionais, os custos envolvidos na aquisicao de material didatico
e a dificuldade de se manter motivado para aprender uma nova
lingua. O foco é o Ensino Fundamental no primeiro ciclo, isto &, do 1°
ano até o 5° ano. A escolha por essa faixa se deve a maior capacidade
de retencao dos conhecimentos linguisticos na perspectiva da

aprendizagem bilingue (BRITISH COUNCIL, 2015).

Para tanto, é proposto aqui um estudo de carater qualitativo. A
técnica empregada € a revisao bibliografica do tipo descritiva, nao
sistematica. De acordo com Gil (2008, p. 50), a pesquisa bibliografica
‘@ desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos”. Como arcabouco
teodrico, sao trazidos a luz a pesquisa da British Council (2015) e os
estudos de especialistas da Linguistica Aplicada (COLOMBO;
CONSOLO, 2016; ROCHA, 2009; PEREIRA; LOPES, 2009). Essa € a

perspectiva tedrico-metodologica adotada deste artigo.

Com apoio dessas técnicas, busca-se responder trés questdes. A
primeira é: em que medida existem adversidades socioculturais e
estruturais que afetam as habilidades de aprendizagem da lingua
inglesa em criancas brasileiras? A segunda €: quais sao 0s principais
fatores que dificultam para a aprendizagem da lingua inglesa entre
as criancas brasileiras na rede publica de Educacao Basica? A
terceira é: que estratégias e recursos educacionais sao mais eficazes
para incentivar a aprendizagem da lingua inglesa por parte de
criancas brasileiras? Cada uma dessas indagacdes sera respondida
em um dos topicos a seguir. Ao final, apresentam-se as

consideracdes finais do presente estudo, trazendo as contribuicdes e



as limitacdes da revisao bibliografica propositiva aqui realizada. Essa

€ a jornada a ser trilhada neste artigo.

2. AS DIFERENGCAS CULTURAIS ENTRE O BRASIL E OS PAISES DE
LINGUA INGLESA E AS HABILIDADES DE APRENDIZAGEM DA
LINGUA INGLESA EM CRIANCAS BRASILEIRAS

Existem varios motivos pelos quais o ensino de inglés para criangas €
importante. O primeiro € mais obvio é que o inglés é uma das
linguas mais faladas no mundo. Aprender inglés da as criancas
acesso a uma infinidade de recursos, como livros, filmes e musicas.
Além disso, as criancas que aprendem inglés terao mais facilidade
em se comunicar com outras pessoas em paises que falam essa

lingua.

Outro motivo pelo qual o ensino de inglés para criangas é
importante é que isso pode ajuda-las a se prepararem para o futuro.
Com a globalizacao, as habilidades de comunicacao em outras
linguas, sobretudo em inglés, se tornaram cada vez mais valiosas.
Aprender inglés desde cedo pode ajudar as criancas a serem mais
competitivas no mercado de trabalho quando forem adultas. De

acordo com Colombo e Consolo (2016, p. 22):



No caso do Brasil, idiomas como a lingua inglesa ja
adquiriram seu espa¢o, tendo, portanto, sua
importancia reconhecida, o que se pode perceber
pelo fato de ela se fazer obrigatoriamente presente
dos anos finais do Ensino Fundamental até os cursos
universitarios e a vida profissional. Expandindo esse
cenario, tem-se o reconhecimento dos beneficios e,
por extensao, a tendéncia de inclusao de uma LE nos

anos escolares iniciais.

De outro lado, ha dificuldades na aprendizagem de LE. Por exemplo,
uma dificuldade é fazer com que as criancas estejam interessadas
na aula. Muitas vezes, elas podem ficar distraidas ou perder o foco
gquando o assunto nao é interessante para elas. Uma maneira de
lidar com isso € tornar a aula mais dinamica e interativa, usando
jogos e atividades divertidas para manté-las engajadas. Também é
importante ter paciéncia e compreender que as criancas aprendem
em um ritmo diferente dos adultos. Dando tempo suficiente para
qgue elas assimilem o conteddo e praticando regularmente, as
criancas tendem a ter mais chances de se adaptar a novos idiomas,
sobretudo o inglés que nao tem a mesma matriz linguistica das

linguas neolatinas.

Aprender inglés pode ser um desafio para qualquer crianga, mas as
criancas brasileiras podem enfrentar alguns desafios adicionais
devido as diferencas culturais entre o Brasil e os paises de lingua
inglesa. Aqui estao algumas das principais diferencas e como elas
podem afetar a aprendizagem da lingua inglesa por parte das

criancas brasileiras:



a.0s alunos brasileiros geralmente tém menos exposicao a
lingua inglesa do que os alunos em paises de lingua inglesa.
Isso significa que eles podem ter um vocabulario mais
limitado e menos familiaridade com a gramatica inglesa,

porgue Nnao vivenciam, comumente, fora do ambiente escolar;

b.as escolas brasileiras costumam usar o portugués como
principal idioma de instrucao. Dessa forma, as criancas podem
receber pouco ensino direto em inglés. Em vez disso, eles
precisam aprender por meio de traducdes e adaptacdes, o que
torna o estudo da lingua estrangeira (LE) enviesado pelas

estruturas linguisticas da lingua materna;

c. devido as diferencas culturais, os alunos tém dificuldade em
compreender os sotaques e a pronuncia dos paises de lingua
inglesa, sobretudo expressdes idiomaticas e contextos de fala

especificos;

d. as criancas brasileiras estao acostumadas com o ensino da
gramatica e do vocabulario no processo de ensino e
aprendizagem da propria lingua e quanto sao inseridas em
praticas didaticas de conversacao sentem-se, comumente,

envergonhadas, dentre outras caracteristicas.

Existem também dificuldades estruturais quando se trata do ensino
de LE. Algumas dessas adversidades enfrentadas nao raramente
pelos docentes e alunos das unidades escolares do Ensino
Fundamental |, sobretudo em regides afastadas dos grandes centros

urbanos e em unidades publicas, sao as seguintes:

I. 0 baixo nivel de instrucao dos professores: muitos professores

de inglés nas escolas publicas brasileiras nao tém qualificacao



adequada para ensinar a lingua. Acrescenta-se que muitos
deles nao tém fluéncia na lingua. E isso dificulta ainda mais o

processo de ensino-aprendizagem;

ii.a falta de recursos didaticos: as escolas publicas brasileiras
geralmente nao dispdéem de recursos didaticos (livros,
apostilas, videos, jogos, etc.) que possam auxiliar Nno processo

de aprendizagem da lingua inglesa;

ill. a baixa adesao e interesse pela formacao ao longo da vida: em
geral, tanto docentes quanto alunos se submetem a um
periodo especifico ao ensino e a exposicao a LE, nao realizando
ou participando, por exemplo, de clubes de leitura e
conversagcao Nos quais poderiam praticar a lingua adquirida
na fase de formacao. Isso faz com que, a médio e longo prazo,
se perca a fluéncia das estruturas prosddicas e também das

linguisticas da gramatica da LE, dentre outros.

Além disso, € preciso esclarecer que o processo de aquisicao de uma
lingua é diferente do de aprendizagem de uma nova lingua (ROCHA,
2009). Por isso, além dos aspectos acima elencados, deve ser
considerado o aspecto sociocultural. No caso do ensino de lingua
inglesa no Brasil, temos um contexto estrangeiro de uso da lingua,

Ou seja, nao ha um contato direto e regular com o idioma fora do

ambiente escolar8. Além disso, os primeiros contatos com a lingua
inglesa sao feitos apods a aquisicao da lingua materna - que,
geralmente, é o portugués brasileiro. Por isso, Colombo e Consolo
(2016) defendem que a relevancia do ensino da lingua inglesa
mesmo para quem tem pouco contato com a LE em contexto

extraescolar:



Desse modo, diante da probabilidade de néo ter
contato didario e constante com essa lingua(gem) em
muitos ambientes e situacées extraescolares € que se
deve pensar a relevancia desse ensino para contextos
brasileiros, bem como maneiras de ensinar a lingua
de modo significativo para a criangca. Destaca-se,
assim, que o argumento de que a crianga nao
necessita da lingua estrangeira para realizar acbes
sociais basicas ndo invalida a relevancia da oferta,
uma vez que ela tem por fungcdo ampliar o repertorio
sociocultural do aprendiz (COLOMBO; CONSOLQ,
2016, p. 23).

Compreendida a relevancia do ensino da lingua inglesa mesmo em
contextos em que 0s sujeitos tenham pouco acesso a lingua, é
preciso considerar os aspectos socioculturais que se entrelacam ao
sujeito (pos-)moderno em suas infancias. Conforme Pereira e Lopes
(2009, p. 43), “[..] refletir sobre a infancia na modernidade
encaminha-nos para a analise das concepcdes sobre a infancia — e
sobre as dimensodes sociais, culturais e econdmicas que a afetam -
veiculadas em diferentes discursos que sustentaram a
universalizacao dos sistemas de ensino [..]". Em outras palavras, a
realidade da infancia no Brasil é distinta daquelas dos paises de

lingua estrangeira.

Nesse sentido, as praticas pedagodgicas carregam em Sseu cerne
escolhas e limitacdes. E preciso entender as facetas que se
entrecruzar no fazer docente. Logo, o ensino de LE deve servir para

transpor essas barreiras culturais e criar pontos de acesso entre



essas distintas realidades e infancias, tornando o sujeito cada vez
mais preparado para as consequéncias da globalizacao, isto €,
formando cidaddos do mundo e para o mundo. E, nesse sentido, que
Ellis (2004 apud ANTONINI, 2009, p. 37) propde que o ensino de
lingua estrangeira deva funcionar como “um instrumento de quebra
de barreiras culturais e de desenvolvimento (meta)cognitivo, afetivo,
social, cultural e intercultural, proporcionando a criang¢a consciéncia
linguistica através da comparacdo da LE com sua lingua materna”. E
nessa prerrogativa que, no proximo topico, discutimos os fatores que

dificultam o ensino de lingua inglesa.

3. OS PRINCIPAIS FATORES QUE DIFICULTAM A APRENDIZAGEM
DA LINGUA INGLESA: O CASO DAS CRIANCAS BRASILEIRAS DA
ESCOLA PUBLICA

Para tratar do tema dos fatores que contribuem para a
aprendizagem da lingua inglesa, retomamos os dados da pesquisa
intitulada “O Ensino de Inglés na Educacao Publica Brasileira”, que
foi elaborado pelo Plano CDE para o British Council (2015). O objetivo
do referido estudo foi entender quais sao as principais caracteristicas
do ensino de lingua inglesa nas escolas da rede publica brasileira.
Segundo o documento, “a pesquisa procurou compreender o
contexto do ensino de inglés no Brasil, abordando desde politicas
publicas até as praticas cotidianas, coletando informacdes dos
diversos atores envolvidos” (BRITISH COUNCIL, 2015, p. 5). A escolha
por essa pesquisa de 2015 se deve a sua coleta ser anterior ao
contexto pandémico, o qual alterou as dimensdes educacionais mais
recentes; e também porque é foi um estudo aprofundado de um
organismo externo ao Governo Brasileiro. Um dos primeiros dados

gue foram trazidos a luz foi a quantidade de tempo que é dedicada



ao ensino da lingua inglesa nos Estados e nos Municipios. O Grafico 1

representa esses quantitativos:

Grafico 1. Tempo dedicado ao ensino de lingua inglesa nas escolas

da rede publica: Estados e Municipios

Rede estadual Rede municipal

4 aulas ou mais

3 aulas

2 aulas

1 aula

Duracao média/aula: Duracao média/aula:
55 minutos 52 minutos

Base: 975 (ponderada) Base: 430 (ponderada)

Fonte: Reproducao da pesquisa da British Council (2015, p. 8).

Como se pode constatar pelo Grafico 1, a grande parte da grade
curricular tanto nos Estados quanto nos Municipios atribuem
apenas 2 (duas) aulas semanais para o ensino de lingua inglesa. A
meédia das aulas nos Estados é de 55 minutos, enquanto que nos
municipios € de 52 minutos. Somente 8% dos respondentes nos
Estados atribuem 4 (quatro) aulas ou mais para o ensino de inglés, ja
Nnos Municipios o percentual é ainda menor: 5%. Verifica-se, entao,
que as unidades escolares da Educacao Basica na rede publica
oferta um numero reduzido de tempo para o ensino de lingua

inglesa.

Outro fator que € mencionado na pesquisa é auséncia de
indicadores claros e regulares nas avaliacdes externas promovidas

pelo Governo Federal:



Nao existem indicadores para o ensino da lingua
inglesa, como fazem o IDEB e o SAEB para o ensino
de portugués e matematica. Isso reforca a baixa
Importancia conferida a lingua estrangeira dentro da
grade curricular e torna mais dificil acompanhar a
qualidade da oferta e gerar estratégias comuns para

melhorar o seu aprendizado (BRITISH COUNCIL, 2015,
p. 8).

Quando nao se tem avaliagcdes frequentes e indicadores evidentes, é
dificil apontar melhorias e fiscalizar a eficacia dos sistemas de
ensino. Duboc (2007) compreende que a avaliacado como um
aspecto central nas relacdes sociais e, nessa concepc¢ao, torna-se
consequentemente “uma das questdes mais complexas e relevantes
Nno processo educacional”. Acompanhando perspectiva de Luckesi
(2003), a estudiosa explica que os termos verificacdo e avaliagdo
trazem, em sua etimologia, distintas prerrogativas para o ato de
avaliar. Verificacao deriva do latim verum facere que significa “buscar
a verdade de algo”. Ja avaliagao vem da expressao latina a-valere, a
qual “implica tomada de posicao em relagcao ao objeto avaliado. Sob
essa oOtica, a avaliacao requer, num primeiro estagio, a verificacao ou
medida, mas seu sentido em esséncia constitui a interpretacao e o
uso que sera feito diante dos resultados” (DUBOC, 2007, p. 267). Sem
indicadores claros e avaliagdes externas nao se tem nem verificacao,

nem avaliacao, de fato.

Outra dificuldade ressaltada foi o numero excessivo de alunos por
turmas. No estudo, foi apontado o seguinte contexto que traz um

relato bastante contundente:



As escolas publicas sofrem com excesso de alunos em
sala de aula, o que traz dificuldades para o trabalho
dos professores, os quais afirmam nao terem sido
preparados para esta realidade. “E bem diferente o
funcionamento de uma escola publica. No curso de
Iinglés nunca tem mais que 12 alunos, a média é de 8
alunos por turma. Na escola publica sdo 40 alunos.”
(Professora de Caruaru, PE). Na pratica, foram
identificadas turmas numerosas, jornadas de trabalho
extensas para os professores e dificuldade de se
trabalhar conteudos interativos. Um dos professores
entrevistados, por exemplo, afirmou trabalhar
semanalmente com 19 turmas de cerca de 45 alunos
cada, totalizando mais de 800 alunos (BRITISH
COUNCIL, 2015, p. 9).

As turmas lotadas e as jornadas de trabalho longas fazem com que o
trabalho docente seja desgastante. Com isso, nao se tem uma
qualidade no fazer docente, uma vez que se perde o
aprofundamento do ato de ensinar em prol da massificacao dos
conteudos. Isso contraria o principio norteador da aprendizagem de
LE que se encontra nos documentos oficiais, o qual Celani (2004)

retoma nos seguintes termos:



[a aprendizagem de LE] contribui para o processo
educacional como um todo, indo muito além da
aquisicdo de um conjunto de habilidades linguisticas.
Leva a uma nova percep¢do da natureza da
linguagem, aumenta a compreensao de como a
linguagem funciona e desenvolve maior consciéncia
do funcionamento da propria lingua materna

(CELANI, 2004, p. 121).

Outro fator que também dificulta € a baixa remuneracao que o
docente recebe. Conforme o estudo, o Grafico 2 apresenta os niveis
salariais que as unidades escolares atribuem nos Estados e

Municipios da federacao:

Grafico 2. Remuneracdo dos docentes de lingua inglesa nas

escolas: rede estadual, municipal e privada

Grifico 2 — Remuneracio dos docentes de lingua inglesa nas escolas:
rede estadual, municipal e privada

Rede estadual Rede municipal Rede privada

[ T
EN
44%

Meédia:

Média: Média:
R$15/hora-aula R$15/hora-aula R$26/hora-aula
Exee 381 (ponderadad Base: | 78 iponderada) Base: B2 iponderada)

*

Mais de R$40/hora-aula

De R$31-40vhora-aula

De R$21-30/Mora-aula

De R$11-20¢hora-aula

Aré R$10/hora-aula

;S

Fonte: Reproducao da pesquisa da British Council (2015,
p. 10).
Outro fator considerado foi a faixa etaria dos professores de inglés na
rede publica de ensino. Notou-se que a maioria tinha mais de 40

anos, como se pode acompanhar no Grafico 3:



Grafico 3. Perfil dos professores: faixa etaria

Grifico 3 — Perfil dos professores: faixa etaria

Faixa etaria

Masculing ‘,"‘“' ,
o Acima de 50 anos

De 41 a 50 anos

De 31 a 40 anos

Até 30 anos

Feminino -

Fonte: Reproducao da pesquisa da British Council

(2015, p. 1) a partir do Censo Escolar de 2013.

A partir dos dados do Grafico 3, constata-se que a maior parte dos
docentes de lingua inglesa sao mulheres com 81%. A faixa etaria
com mais professores de inglés é a de 41 a 50 anos (38%), seguida da
faixa de 31 a 40 anos (30%). Somando as duas faixas etarias mais
maduras, obtém-se mais da metade do total. Isso demonstra que o
perfil dos professores de inglés tem uma faixa etaria mais madura

do que juvenil.

Essa caracteristica do corpo docente faz com que 0 acesso e 0 uso
de tecnologias digitais e recursos multimidia sejam mais restritos.
Essa ndao € uma regra, mas uma tendéncia, uma vez que existe
maior resisténcia ao emprego de TICs por parte das faixa etarias
mais maduras do que as mais jovens. “As causas que mais
contribuem para a exclusao dos individuos da utilizacao dos
computadores e internet estao diretamente relacionadas com cinco
fatores: idade, baixo nivel de escolaridade, baixo rendimento
econdmico, sexo e regiao geografica” (PINTO, 2011, p. 153). O fator
idade € um importante catalisador ou inibidor de praticas docentes

envolvendo TICs. Dai a relevancia de se constatar que os professores

de inglés em geral tém mais de 41 anos'©.



Sobre as dificuldades vivenciadas pelos professores, a pesquisa

apontou o seguinte:

Grafico 4. Perfil dos professores: dificuldades encontradas com o uso

da lingua inglesa

Grifico 4 — Perfil dos professores: dificuldades encontradas com o uso da lingua inglesa

Nao tenho oportunidades 55%,
para conversar em inglés

Dificuldade com a
lingua falada 22%

Dificuldade em ler
materiais em inglés

Dificuldade com

alingua escrita 4%

Nao vivencio essas situagdes 31%

P26: Em redagdo 3 sua formagio como professor de inglés, gostania de saber se vood vivencia com
frequéncia alguma das sequintes situacdes. (RM)

Fonte: Reproducao da pesquisa da British Council (2015, p. 13).

O Grafico 4 comprova o que foi dito na secao anterior de que uma
das principais dificuldades do ensino de lingua inglesa no Brasil € o
contexto de uso da LE. Mias de 50% dos docentes relatam que sua
maior adversidade é nao ter oportunidade de conversar em inglés. E
as outras duas barreiras mais identificadas pelos professores de
inglés também se relacionam ao contexto de uso da LE: 22% tem
dificuldade com a lingua falada e 9% com a leitura de materiais em
inglés. Somente 30% dos docentes entrevistaram nao vivenciam

nenhuma dessas dificuldades de falar, ouvir, ler e escrever em inglés.

Esse percentual se assemelha ao 33% de professores de inglés que
possuem algum tipo de certificacao de proficiéncia, como se pode

verificar no Grafico 5;

Grafico 5. Perfil dos professores: certificacdo de proficiéncia



Grifico 5 — Perfil dos professores: certificacdo de proficiéncia

Possuem %
Para valorizar meu curriculo 37
Porque gosto da lingua inglesa 33
Porque é um diferencial na minha 3
formacao profissional

Para melhorar o meu desempenho 30
como professor

I Possuem E muito caro 35

W 130 possuem Nao é exigido no meu dia-a-dia 34

Fonte: Reproducdo da pesquisa da British Council

(2015, p. 23).

A maior parte dos docentes (67%) nao possui uma certificacao de
proficiéncia na lingua inglesa. Quando questionados o motivo, eles
responderam que: 35% é muito caro; e 34% nao € exigido no meu dia
a dia. Dos 33% que possuem essa certificacao, a motivacao para se
ter ess tipo de qualificacao foi: 37% para valorizar meu curriculo; 33%
porque gosto da lingua inglesa; 31% porque é um diferencial na
minha formacao profissional; e 30% para melhorar o meu
desempenho como professor. Entende-se, assim, que, uma vez que
a proficiéncia nao é exigida por meio de certificacao, o professor de
inglés na rede publica de ensino fica a vontade para buscar ou nao
esse tipo de qualificagao. S6 que isso, como apontado no Grafico
anterior, influencia na pratica docente, haja vista que somente 30%
dos docentes nao apresentam nenhuma dificuldade no emprego

das quatro habilidades comunicacionais da lingua inglesa.

Sobre a visao dos professores da finalidade do ensino de lingua

inglesa a seus alunos, observe o grafico a seguir:

Grafico 6. Funcao do inglés para o aluno: a visdo dos professores



Grifico 6 — Funcio do inglés para o aluno: a visao dos professores
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Fonte: Reproducao da pesquisa da British Council

(2015, p. 20).

No grafico acima, nota-se que ha uma diversidade de finalidades
sugeridas pelos docentes para o ensino de inglés nas escolas. A
finalidade com maior adesao é tornar os alunos cidadaos do mundo
(28%), seguida de instrumentaliza-lo com uma lingua muito usada
no mercado de trabalho (27%); e, em terceiro lugar, ampliar a sua
cultura geral (20%). Constata-se, assim, que, na visao dos docentes,
nao ha um papel claro da finalidade do ensino de inglés para seus
alunos. E preciso, assim, intensificar as acdes em prol de uma
finalidade comum, a qual, como ja foi indicado assim, esta previsto
nos documentos oficiais, como defende Celani (2004) — mas falta

aplicar, de fato, essa finalidade na realidade das salas de aula.

Voltando-se, agora, para visao entre aluno e professor, passamos a
discutir as dificuldades relacionadas ao ensino de lingua inglesa. A
seguir, no Grafico 7 e 8, sao apresentadas, primeiramente, as
adversidades observadas pelos docentes no exercicio de suas
atividades educacionais e, em seguida, 0s recursos que estao
disponiveis, os que sao preferidos pelos professores e os que sao

prediletos por parte dos alunos.

Grafico 7. Dificuldades relacionadas ao ensino de lingua inglesa



Em 1° lugar »  Recursos didaticos
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0s livros didaticos sdo muito avancados
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P24.1: Considerando sua realidade atual, quais destas situagdes vocé vivencia no seu trabalho como professor de inglés
da rede publica? (R.M.)

Fonte: Reproducao da pesquisa da British Council (2015, p. 15).

Grafico 8. Dificuldades relacionadas ao ensino de lingua inglesa
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Fonte: Reproducgao da pesquisa da British Council (2015,
p. 16).
No Grafico 7, verifica-se que a maior dificuldade relatada pelos
docentes € em relagcdao aos recursos didaticos com 80% das
respostas. O que é identificado faltar sao: recursos tecnologicos
(43%), livros didaticos avancados (41%) e materiais complementares
(40%). O segundo aspecto que Iincomoda o docente é a
desvalorizacdo e o distanciamento. E indiciado que o inglés no é
considerado relevante pelos alunos (41%) ou que o inglés nao faz

parte da realidade da vida desses alunos (33%). Para 11%, o inglés

também nao € valorizado pelas proprias unidades escolares. O



terceiro aspecto mais saliente nas barreiras observadas pelos
docentes € o planejamento das aulas (34%). tem-se pouco tempo
para preparar as aulas (23%) e falta apoio/diretrizes para se preparar
essas aulas (18%). Isso decorre, provavelmente, do excesso de

Nnumero de alunos e turmas por professor, como ja comentado.

No Grafico 8, tem-se um panorama dos recursos disponiveis e dos
dois pontos de vistas sobre esses recursos: o do professor e o do
aluno. Os trés recursos que estao disponiveis na maioria das salas de
aula sao: livros didaticos (44%), projetor de slides (42%) e aparelho de
som (38%). SO que essas trés itens tem diferentes percepcdes se
comparados a visao do professorado com o do alunado. Os livros
didaticos ajudam o professorado em 35% dos casos, mas somente
9% em relacao aos alunos. O projetor de slides auxilia o professorado
em 60%, s6 que esse percentual cai para 40% na perspectiva dos
alunos. A mesma queda acontece em relagcao ao aparelho de som:
para o professorado, da apoio de 40%; mas para os alunos, 20%
apenas. Isso demonstra que ha um descompasso entre o que é

valorizado pelo professorado e o que € preferido pelos alunos.

Os materiais que possuem certa concordancia sobre o apoio no
momento do processo de ensino e aprendizagem sao: internet (53%
para professores; e 41% para alunos) e musicas (48% para professores;
50% para alunos). SO que esses materiais estao presentes em uma
percentual bem menor das unidades escolares: 24% tém acesso a
internet; e 15%, a musica. Isso aponta a necessidade de se fomentar
as unidades escolares com novas equipamentos que acompanhem
as demandas dos professores e dos alunos. No proximo topico,
vamos abordar propostas para minorar e/ou sanar essas dificuldades

apontadas.



4. ESTRATEGIAS E RECURSOS EDUCACIONAIS EFICAZES EM PROL
DA APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA: PROPOSTAS
VOLTADAS PARA AS CRIANCAS BRASILEIRAS

-

E preciso esclarecer antes de propor qualquer estratégia e/ou
recurso educacional que a crianca aprende de diversas formas. O
processo de escolarizacao vai trazer Novos recursos para sua
aprendizagem natural. Por isso, durante esse processo de ensino e
aprendizagem formal que acontece obrigatoriamente a partir dos
seis aos de idade no Ensino Fundamental |, a crianga vai aprender e
apreender outros modos de perceber, reconhecer e entender os
objetos ao seu redor, sejam os fisicos, sejam os simbdlicos. Colombo

e Consolo (2016) complementam com a seguinte reflexao:

No periodo anterior a insercdo escolar, a crianga faz
uso de estrategias naturais de aquisicdo de lingua
disponiveis a ela desde seu nascimento — como, por
exemplo, o aprendizado por etapas e as
generalizagcbes com base em experiéncias passadas.
Com a Inser¢cdo da crianca no ambiente escolar,
contudo, a aquisicdo de conhecimentos linguisticos,
mais especificamente da linguagem escrita, passa a
se dar por meio de estratégias cognitivas — como, por
exemplo, repeticdo, anotacdes, substituicdo de
palavras, dentre outras -, € ndo mais de modo
estritamente “natural” (COLOMBO,; CONSOLO, 20176, p.
121).



Salienta-se que o ensino de inglés para criancas pode ser uma tarefa
desafiadora, mas ha algumas dicas que podem ajudar. Primeiro, é
importante saber o nivel de inglés da crianca e adaptar o ensino as
suas habilidades. Também ¢é importante manter as aulas
interessantes e dinamicas, usando métodos atrativos como jogos e
histdrias. Também é crucial ser paciente e compreensivo com as
criancas, pois elas aprendem em um ritmo diferente dos adultos.
Com essas dicas em mente, o ensino de inglés para criangas pode se
tornar uma experiéncia gratificante para todos envolvidos no

processo de aprendizagem.

Compreendido isso, enfatiza-se que as estratégias e 0s recursos
educacionais oferecidos para as criancas em fase de alfabetizacao e
letramento devem respeitar seu desenvolvimento psicomotor e suas
fases de desenvolvimento cognitivo. Nao é apenas melhorando o
ambiente de trabalho do docente que se conseguira um melhor
aproveitamento da aprendizagem de LE. Deve-se, por conseguinte,
entender também 0S comportamentos linguisticos e
socioemocionais inerentes as culturas infantis que estao associadas
ao processo de ensino e aprendizagem da crianca brasileira em

perspectiva com o ensino de LE.

Na mesma pesquisa trazida a luz na secao anterior, o British Council
(2015) traz algumas proposicdes, as quais retomamos nas

representagées a segu ir:

Tabela 1. Propostas de melhorias: por regides



Norte Nordeste C.Oeste Sudeste Sul
Base 137 281 204 440 207

—

Condigdes de trabalho (lurmas menores e

, Al
divididas por niveis de aprendizado) 1% 7% il vee? i
CapacitagBes (intercambios, cursos) % U3 2% 13% 0 48% )
Maior contato dos alunos com a lingua T o iy
{comegar o inglés mais cedo na escola) '\E‘ﬁ') 2% 21% 29% 19%
Recursos didaticos (livros, tecnologia) 12% 21% 20% 15% 1%

Fonte: Reproducao da pesquisa da British Council

(2015, p. 35).

A partir da Tabela 1, nota-se que cada regiao do Brasil tem uma
proposta de intervencao mais saliente, embora as quatro
proposicoes estejam com, pelo menos, 11% de indicacdao. Na regiao
Norte, entre os docentes, a proposta mais destacada foi o maior
contato dos alunos com a lingua e, para tanto, indicaram ser
necessario o inglés ser ensinado mais cedo. Alertamos que esse
inicio antecipado do ensino de LE, como ja apontado, nao
necessariamente implicaria em uma melhoria nos processos de

aprendizagem (cf. ROCHA, 20009).

Na regidao Nordeste, 39% dos professores solicitaram mais
capacitacdes. E na Regiao Sul, houve a mesma preferéncia entre
48% dos docentes. Para isso, indicaram intercambios e cursos. Isso €
uma proposta bastante valida, porque, como vimos, somente 30%
dos docentes possuem certificacao de proficiéncia e apenas 33%
relataram nao ter dificuldade nas quatro habilidades

comunicacionais do uso da lingua inglesa.

Tanto na regiao Centro-Oeste (26%) quanto na Sudeste (42%), a
proposta mais citada foi relacionada as condicbdes de trabalho.
Solicitaram turmas menores e divididas por niveis de aprendizagem.
Essa propositura é adequada, porque, como indicamos, ha um
NnUmero excessivo de alunos por turma (por volta de 40 discentes), o
que inviabiliza, em muitos casos, um avaliagao mais aprofundada e

exercicios mais personalizados.



Com relacao aos recursos didaticos, que foi o item relatado por 80%
dos professores com relacao a dificuldade no seu exercicio na sala de
aula, tem-se uma média 19,75%. A regiao que mais requisitou essa
melhoria foi o Centro-Oeste com 20%. A que menos requiriu foi a
regiao Sul. A seguir, tem-se o Grafico 9 com o total dos percentuais

por proposta:

Grafico 9. Percentual por tipo de proposta

Total das propostas

Recursos didaticos

Condicdes
de trabalho

o

Maior contato dos
alunos com a lingua
, Capacitagoes

P34.1: Por fim, se vocé pudesse propor uma melhoria para o ensino de ingkés na rede pablica, qual dos itens vocé
escolheria em primeiro lugar? (R.U)

Fonte: Reproducgdo da pesquisa da British Council (2015,
p. 35).
No total, o percentual que teve maior adesao dos docentes
indicando propostas de mudanca/intervencao foi o relacionado as
condic¢oes de trabalho (31%). Em seguida, vem a proposta de maior
contato dos alunos com a lingua (27%). Em terceiro lugar, encontra-
se o0 incentivo e a promocao de capacitacdes (22%). Em ultimo, estao
0s recursos didaticos com 16%. Isso evidencia que os docentes estao
preocupados com as suas condicdes de trabalho, porque estas
influenciam diretamente na qualidade do servigco prestado. Nao
adianta haver diversos recursos didaticos a disposicao do docente se
este ndo tem tempo para preparar adequadamente sua sequéncia
didatica para fazer o bom uso desse equipamento. Dai a
necessidade de se diminuir o numero de alunos por turma e, se

possivel, dividi-los conforme o nivel de aprendizagem - como se faz,



por exemplo, pela classificacao em séries e ciclos de aprendizagem,

como é indicado pela maioria dos professores:

Grafico 10. Turmas divididas por niveis de aprendizado: visdo dos

docentes

100%
|

\ “_Concordo em parte ~~._Concordo totalmente

Nao concordo nem discordo

Discordo em parte
Discordo totalmente

P25: vou ler algumas frases e gostaria de saber se voc& concorda ou discorda de cada uma delas. (R.U)
1. Nas escolas pablicas as turmas deveriam ser divididas por niveis de aprendizado.

Fonte: Reproducao da pesquisa da British Council

(2015, p. 35).

A proposta de divisao das turmas por niveis de aprendizado tem
diversos beneficios. O engajamento dos alunos é bem maior quanto
se ha um mesmo nivel de entendimento entre eles. Além disso, a
motivacao do educando aumenta quando o0s exercicios sao
adequados aos niveis de aprendizado. Acrescenta-se, ainda, que € se
torna mais eficiente o processo de avaliacao quando se tem padrdes
e niveis de proficiéncia na verificacdo das habilidades. E por essas e
outras razbes que 76% dos professores concordam com essa

proposta.

Sobre as estratégias e os recursos didaticos, o professor pode realizar
diversas acdes pedagodgicas. Como estratégia, deve-se considerar a
lingua mMmaterna no processo de ensino e aprendizagem da LE. Para
ISsO, sugere-se que se explorem todas as facetas da lingua inglesa
em sala de aula, ensinando nao somente a gramatica, mas também
a pronuncia, o vocabulario especifico e 0os usos sociais do idioma. Se

possivel, fazer comparacdes entre as duas linguas, portugués



brasileiro e inglés, pode ser uma maneira de promover o

multilinguismo e o multiculturalismo na sala de aula (ROCHA, 2009).

Como recursos, por exemplo, os alunos podem assistir a videos e
programas de TV em inglés para se familiarizarem com a pronudncia
e o0 vocabulario. Também é importante que os alunos pratiguem a
fala e a escrita da lingua inglesa todos os dias, seja dentro ou fora do
ambiente escolar. Para tanto, lista de palavras e desafios como trava-
linguas e charadas podem ser inseridos nas tarefas de casa. Esses
sao alguns dos aspectos que podem ser empregados COmo recursos

didaticos, conforme Colombo e Consolo (2016).

5. CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo deste artigo foi verificar, a partir de uma revisao de
literatura, quais sao as principais dificuldades de aprendizagem da
lingua inglesa para criancas no Brasil. E isso foi cumprido a partir da
reflexdo critica feita por meio dos dados retomados da pesquisa
British Council (2016). Foi apreendido a necessidade de dar melhores
condicoes de trabalho aos docentes de ensino de lingua inglesa,
bem como estimula-los a se capacitarem. Foram propostas quatro
acoes a partir dos dados coletados: (i) melhores condicdes de
trabalho (turmas reduzidas e divididas por nivel de aprendizado); (ii)
capacitacao para os professores (intercambios, cursos e certificados
de proficiéncia); (iii) maior contato dos alunos com a lingua (tarefas,
exercicios, desafios linguisticos como trava-linguas, etc.); e (iv) mais

recursos didaticos (acesso a internet; musicas, etc.).

Para se alcancar isso, foram perscrutadas trés questdes norteadoras.
Cada uma delas foi respondida por uma das secdes deste artigo. Na

secao 2, investigou-se as adversidades socioculturais e estruturais



que afetam as habilidades de aprendizagem da lingua inglesa em
criancas brasileiras. Na secao 3, foram abordadas os principais fatores
qgue dificultam para a aprendizagem da lingua inglesa entre as
criancas brasileiras na rede publica de Educacao Basica, a partir dos
dados estatisticos extraidos da pesquisa British Council (2016). Na
secao 4, sao problematizadas as estratégias e 0s recursos
educacionais mais eficazes para incentivar a aprendizagem da
lingua inglesa por parte de criancas brasileiras, fazendo uma leitura

critica das quatro propostas acima elencadas.

Este foi um estudo bibliografico de carater ensaistico que, utilizando
dos dados anteriores ao contexto pandémico, buscou entender o
panorama do ensino de lingua inglesa na Educacao Basica, em
especifico no Ensino Fundamental I. As limitacdes do artigo estao
em sua esséncia tedrica e nao empirica, precisando ser validado
posteriormente por pesquisas in loco e de base estatistica. As
contribuicdées que se alcanca neste artigo estdao associadas a
discussao teodrica e critica dos dados apresentados pela British
Council (2016), bem como pelos paralelos realizados com as
perspectivas de especialistas na area (COLOMBO; CONSOLO, 2016;
ROCHA, 2009; DUBOC, 2007, entre outros). Desse modo, espera-se
que este trabalho forneca novas ideias e recomendacdes praticas
para melhorar o ensino e a aprendizagem da lingua inglesa para

criancas no Brasil.
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Critico (LENNEMBERG, 1967). Contudo, no ambito da Linguistica
Aplicada (doravante LA), podemos constatar que este é um tema
ainda bastante polémico [..]". Logo, ha uma diferenca entre
aquisicao e aprendizagem de lingua, mas isso nao inviabiliza a

aprendizagem tardia de uma outra lingua.

9 Essa lei foi instituiu, desde 2008, um piso salarial para os

profissionais do magistério publico da educacao basica. Com isso, foi


https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb/resultados
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb/resultados

regulamentada a disposi¢cao constitucional que se encontrava na
alinea e do inciso lll, do caput do artigo 60, do Ato das Disposicdes
Constitucionais Transitorias. Atualmente, em 2023, o MEC definiu em
R$ 4.420,55 o valor do piso salarial dos professores da rede publica
de Educacao Basica. Esse aumento corresponde a 14,95% se
comparado ao piso de 2022 (R$ 3.845,63). Embora seja o Governo
Federal que estipula o valor do piso salarial, sao os respectivos entes
federados (Uniao, Estados, Municipios, Distrito Federal) que arcam

com o pagamento dos proventos.

10 Além disso, Pinto (2011) ressalta que a tecnofobia ndo pode ser
diretamente associada aos idosos, mas que também nao pode ser
ignorada: “tecnofobia (medo pelas tecnologias modernas) foi
facilmente incorporada na lista de esteredtipos associados as
pessoas idosas. A base deste novo esteredtipo assenta na crenca de
gue 0s idosos sao avessos as novas tecnologias, de forma consciente
e deliberada e nao como fruto do percurso historico e dos
condicionalismos que ditaram a sua info-exclusao” (PINTO, 2011, p.

152).



