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RESUMO

O presente artigo aborda o ensino de Fisica na perspectiva da
Educacdo Inclusiva, com enfoque no ensino de Optica Geométrica
para estudantes com deficiéncia visual. A pesquisa teve como
objetivos investigar o estado da producao cientifica sobre a
tematica, elaborar uma proposta didatica baseada no uso de
mMaqguetes tateis e da contacao de histdrias e analisar a percepg¢ao de
professores de Fisica sobre sua aplicabilidade. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, de natureza tedrica e empirica, desenvolvida
com 25 professores da rede estadual de ensino da Paraiba, utilizando
questionario semiestruturado e analise de conteudo. Os resultados
do mapeamento evidenciaram a escassez de estudos voltados
especificamente ao ensino de Optica Geométrica para pessoas com
deficiéncia visual, bem como a reduzida utilizacao de abordagens
lUdicas e experimentais nessa area. Além disso, os docentes
participantes reconheceram a relevancia da proposta didatica,
destacando sua acessibilidade, baixo custo, potencial inclusivo e
possibilidade de aplicacdo em diferentes contextos escolares.
Conclui-se que estratégias fundamentadas em recursos tateis e
metodologias |ddicas contribuem para a promocao de uma
aprendizagem mais significativa, favorecendo a inclusao de
estudantes com deficiéncia visual e fortalecendo praticas
pedagogicas mais acessiveis e equitativas.
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ABSTRACT

This article addresses the teaching of Physics from the perspective
of Inclusive Education, focusing on the teaching of Geometrical
Optics to students with visual impairment. The study aimed to

investigate the current state of scientific production on this topic,



develop a teaching proposal based on tactile models and
storytelling, and analyze Physics teachers' perceptions regarding its
applicability. This qualitative research, with both theoretical and
empirical approaches, involved 25 Physics teachers from the public
school system of Paraiba, Brazil, using semi-structured
guestionnaires and content analysis. The findings revealed a limited
number of studies specifically related to the teaching of Geometrical
Optics for visually impaired students, as well as the scarce use of
playful and experimental approaches in this field. Furthermore, the
participating teachers recognized the relevance of the proposed
teaching strategy, highlighting its accessibility, low cost, inclusive
potential, and feasibility for implementation in different educational
contexts. The study concludes that teaching strategies based on
tactile resources and playful methodologies contribute to more
meaningful learning experiences, promoting the inclusion of
students with visual impairment and strengthening more accessible
and equitable pedagogical practices

Keywords: Inclusive Education; Physics Teaching; Visual

Impairment; Geometrical Optics; Tactile Models.

1. INTRODUCAO

A Educacao Inclusiva € um tema recorrente nas discussdes sobre o
processo de ensino-aprendizagem. No entanto, ja existem
documentos que destacam a necessidade e a importancia de
assegurar a educacao para individuos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) no sistema regular de ensino, como a
Declaracao de Salamanca de 1994, que apresenta Principios,

Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais.



O direito a educacao para todas as criancas € garantido por diversos
tratados internacionais e documentos sobre o tema, e foi
estabelecido tanto por instrumentos juridicamente vinculantes
guanto por instrumentos nao vinculantes. Assim, os paises tém a
obrigacao de respeitar, proteger e garantir o direito de todos os

estudantes a educacao (UNESCO, 2014).

A escola que efetivamente promove a inclusao de alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE) no ambiente escolar
procura ensinar a todos os estudantes a compartilhar o
conhecimento e, acima de tudo, a respeitar as ‘“diferencas’,
valorizando as emocdes e opinides de cada um. Esse processo
fomenta trocas de experiéncias significativas, uma vez que € no
espaco escolar que os individuos tém a oportunidade de se
desenvolver como cidadaos criticos. A escola nao deve separar os
alunos em grupos, nem estigmatizar aqueles com deficiéncia, como

se suas limitacdes os impedissem de aprender.

Uma escola inclusiva requer a organizacao de espacos onde cada
aluno seja reconhecido e respeitado em sua individualidade como
um aprendiz. Para Diniz (2007), nao é uma visao ingénua considerar
a deficiéncia como um estilo de vida Unico. No entanto, ao contrario
de outras formas de existéncia, a deficiéncia exige o direito a
cidadania e a participacao plena na cultura, sendo parte ativa dela,

contribuindo para o desenvolvimento sociocultural da humanidade.

A educacao esta em constante transformacao, com conteudo,
métodos e avaliacdes sendo regularmente atualizados pelos
docentes. Assim, é essencial que os professores se adaptem a essas
mudanc¢as, renovando suas praticas e incorporando novas

abordagens que melhorem o aprendizado dos estudantes,



especialmente daqueles que enfrentam dificuldades para

acompanhar o ritmo das aulas.

A inclusao implica atender a todos os alunos de forma abrangente.
No caso de pessoas com deficiéncia visual, isso inclui cegos, pessoas
com baixa visao e videntes, todos convivendo no mesmo espaco de
sala de aula, com respeito as suas diferencas e diversidades

individuais.

Com isso, € importante que os professores possam refletir e
aprender a construir acdes inclusivas para ensinar alunos com
deficiéncia. A utilizacao de materiais e recursos didaticos podem
fornecer aos professores maior seguranca no planejamento das
aulas, haja visto a grande demanda de alunos e as especificidades
nas caracteristicas de aprendizagem de cada um, adaptando-as
gquando necessario e seguindo as particularidades individuais.
Precisamos buscar estratégias e iniciativas de inclusao ao pensar o
ensino de ciéncias voltado as pessoas com deficiéncia visual, o
trabalho com o uso de maquetes tateis, podem contribuir para o
ensino de Fisica a estes estudantes, tornando-os sujeitos ativos no

processo de ensino e aprendizagem.

Este trabalho de pesquisa teve como objetivos investigar o estado
atual do ensino de Optica Geométrica para estudantes com
deficiéncia visual; desenvolver uma proposta didatica voltada para
professores de fisica da educacao basica, utilizando maquetes tateis
e a contacao de histérias como ferramentas para o ensino de optica
geométrica; e registrar a percepcao desses professores sobre a

viabilidade da proposta.



Hipoteticamente, essas praticas se mostram como aliadas para
apoiar e fortalecer o processo de ensino. A inclusdao desses
estudantes vai muito além do que se imagina, exigindo estratégias
especificas e colaboracao entre todos os setores da sociedade —
incluindo familia, equipe escolar e profissionais especializados —
com o intuito de viabilizar uma educacao inclusiva de qualidade

para todos.

2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA OU REVISAO DA LITERATURA

O termo "Educacao Inclusiva", como o compreendemos hoje, evoluiu
ao longo de diversos paradigmas desde as primeiras discussodes
sobre o tema. Para entender melhor o desenvolvimento da
educacao inclusiva, € fundamental contextualizar a Educacao
Especial desde suas origens até a atualidade. As escolas especiais
desempenharam um papel essencial no avanco da educacao
inclusiva, sendo pioneiras na luta pelo direito das pessoas com
necessidades educacionais especiais de terem acesso a educacao, e

Nnao em negar esse direito.

A Educacao Inclusiva caracteriza-se pela ampliacao do acesso a
educacgao para grupos que historicamente tém sido excluidos desse
direito. E importante ressaltar que muitos dos excluidos ndo sio
necessariamente pessoas com necessidades especiais, mas, em
grande parte, individuos marginalizados devido a fatores como

classe social, género, etnia, faixa etaria e deficiéncia.

A educacao especial comecou a ser vista como uma alternativa de
atendimento e acompanhamento exclusivo para as pessoas que
apresentavam algum tipo de “anormalidade”, pois assim eram

enxergadas as pessoas com deficiéncia perante a Sociedade, como



pessoas “anormais”. Para os gregos os deficientes ndao tinham nada a
contribuir com a sociedade, pelo contrario, estavam contrapondo
seus ideais, sem mencionar que eram consideradas subumanas, ou

seja, uma pessoa que esta a baixa da vida humana. Sobre isso:

Em Esparta e Atenas criancas com deficiéncias fisica,
sensorial e mental eram consideradas subumanas, o
que legitimava sua eliminacdo e abandono. Tal
pratica era coerente com os ideais atléticos, de beleza
e classistas que serviam de base a organizacao socio-
cultural desses dois locais. Em Esparta eram lancados
do alto dos rochedos e em Atenas eram rejeitados e
abandonados nas pracas publicas ou nos campos

(BRASIL, 2008, p.7).

Por isso, as pessoas com deficiéncia ndao eram aceitas pela sociedade
grega, para eles os deficientes ainda criancas deveriam ser
eliminados e o, mas impressionante do que essa concepc¢ao de
eliminacdao eram como esses conceitos preconceituosos eram
mencionados e defendidos por muitos, de uma forma natural e

convincente.

Mendes (2006) cita que este cuidado foi meramente custodial, e a
institucionalizacao em asilos e manicémios foi a principal resposta
social para tratamento dos considerados desviantes. Segundo
Debora Diniz (2007) a deficiéncia nao € uma variacao do normal da
espécie humana, pois a normalidade € um julgamento estético e,
portanto, um valor moral sobre estilo de vida. A deficiéncia nao

deveria ser entendida como um problema individual, mas uma



guestao social, visto que a pessoa que nasce ou adquire a lesao ou
comportamento tem acesso a sociedade enfrentando muitas
dificuldades, pois ela deveria expressar-se com direitos de cidadao

neste mundo.

Na verdade, ndo passa de uma fase de segregacao, justificada pela
crenca de que a pessoa diferente seria mais bem cuidada e
protegida se confinada em ambiente separado, também para
proteger a sociedade dos “anormais”. Neste periodo, as pessoas com
deficiéncia eram praticamente segregadas, internadas em orfanatos,

mManicOdmios e outros tipos de instituicdes estatais.

No geral, os locais segregados, sao prejudiciais, pois alienam os
alunos. Os alunos com deficiéncia recebem afinal, pouca educacao
atil para a vida real, os alunos sem deficiéncia experimentam
fundamentalmente uma educacao que valoriza pouco a diversidade,
a cooperagao e o respeito por aqueles que sao diferentes

(STAINBACK, 1999, p.25).

A segregacao era baseada na crenca de que eles seriam mais bem
atendidos em suas necessidades educacionais se ensinados em
ambientes separados. Todo esse processo de segregac¢ao, apenas
dificulta o processo de socializacao da pessoa com deficiéncia,
impedindo também o contato e convivio direto da pessoa que nao
tem deficiéncia com os que tém deficiéncia, deixando
completamente de lado a ideia de valorizagao das discussdes acerca
da diversidade de forma geral. Com isso, 0 acesso a educacao para
pessoas com deficiéncias vai sendo muito lentamente conquistado,
na medida em que se ampliaram as oportunidades educacionais

para a populacao em geral.



De acordo com Mendes (2006, p.388),

A educacdo especial foi constituindo-se como um
sistema paralelo ao sistema educacional geral, até
que, por motivos morais, Iogicos, cientificos, politicos,
econémicos e legais, surgiram as bases para uma
proposta de unificacdo. Os movimentos sociais pelos
direitos humanos, Iintensificados basicamente na
década de 1960, conscientizaram e sensibilizaram a
sociedade sobre os prejuizos da segregacdo e da
marginalizacdo de individuos de grupos com status
minoritarios, tornando a segrega¢do sistematica de
qualquer grupo ou crian¢a uma pratica intoleravel

(MENDES, 2006, p. 388).

Foi entdo, a partir deste apontamento, surgindo novas discussoes,
acerca das propostas de “integracao escolar”, sob o pensamento de
que todas as criangas com deficiéncias teriam o direito assegurado
de participar de todos os programas e atividades cotidianas que
eram realizadas com as demais criancas. Com isso, um Nnovo
paradigma, surge, a ideia de “Integracao e normaliza¢cao”, que traz a
concepcgao de “normalizar”, mas, nao no sentido de torna-la normal,
e sim, no sentido de garantir o direito de ser diferente e ter suas
necessidades reconhecidas e atendidas pela sociedade. Na area da
educacao, normalizar era oferecer ao aluno com necessidades
educacionais especiais recursos profissionais e institucionais
adequados para que ele desenvolva seu potencial como estudante,

pessoa cidada.



O processo de inclusao de pessoas com deficiéncia € mais complexo
do que se pode imaginar. A Declaracao de Salamanca, por exemplo,
enfatiza a importancia de parcerias entre toda a sociedade,
incluindo familias, equipes escolares e profissionais especializados,
para viabilizar uma educacdo inclusiva de qualidade para todos. E
importante ressaltar que essa proposta de Educacao Inclusiva foi
iniciada pela Declaracao de Salamanca, que proclamou, entre outros
principios, o direito de todos a educacao, independentemente das

diferencas individuais.

Carvalho (1999) argumenta que a formulacao e a implementacao de
politicas para a integracao de pessoas com deficiéncia tém sido
pautadas por uma série de documentos, incluindo declaracoes,
recomendacdes e normas juridicas, tanto internacionais quanto
nacionais, relacionadas ao tema da deficiéncia. Esse assunto sera
abordado de maneira mais detalhada no proximo topico deste
capitulo, que discutira a politica nacional de educacao especial sob a

Otica da educacao inclusiva no pais.

A inclusao de estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro
autista (TEA), altas habilidades/superdotacdo e outras necessidades
na educacao basica é respaldada por leis que regem nossa
sociedade, estabelecendo principios, direitos e garantias que
asseguram o respeito e a dignidade de todas as pessoas. E
iImportante ressaltar que, embora a educacao inclusiva esteja
consagrada em leis, na Constituicao e em outros documentos
oficiails, a garantia desse direito estda sujeita a constantes

transformacoes.

Nesse contexto, o Ministério da Educacao, por meio da Secretaria de

Educacao Especial, apresenta a Politica Nacional de Educacao



Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEE), que
acompanha os avancos do conhecimento e das lutas sociais, com o
objetivo de criar politicas publicas que promovam uma educacao de

qualidade para todos os alunos.

Dentro da Politica Educacional Brasileira (PEB), mesmo com as
varias mudancas na estrutura administrativa do Ministério da
Educacao e Cultura (MEC), destaca-se o documento publicado
durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, intitulado
Politica Nacional de Educacao Especial (BRASIL, 1994). Esse
documento tem como objetivo garantir o atendimento educacional
as “[..] pessoas portadoras de deficiéncia, condutas tipicas
(problemas de conduta) e altas habilidades (superdotacao)”, além de
orientar todas as atividades necessarias para a conquista e

mManutencao desses objetivos (BRASIL, 1994, p. 29).

Nesse cenario, as politicas de educacao especial pautaram-se pelo
discurso de uma educacao inclusiva, enfatizando os servicos
complementares e suplementares para os alunos com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, podendo ainda ser substitutivo a
educacao regular. Entre os principais debates, evidenciados em
meio a Educacao Inclusiva e a politica nacional de educacao
especial na perspectiva da Inclusao no Brasil, também estiveram
presentes, questdes gerais sobre a propria educacao (regular e
especial) no ambito brasileiro, como, o papel da escola, o papel do
professor, bem como, a formacao de docentes (inicial e continuada),
gue ainda deixa muito a desejar; muitos casos, os profissionais sao
“‘incapazes” de atuar em um contexto de promocao de uma
educacgao pautada na equidade de oportunidades, proporcionando

e construindo uma escola e uma sociedade inclusiva.



Por um lado, diversas propostas educacionais inclusivas tém sido
implementadas de maneira eficaz, mas, por outro lado, o sistema
educacional brasileiro ainda necessita de mudancas significativas,
tanto em relacao a infraestrutura adequada quanto aos aspectos
atitudinais dos professores e demais profissionais, que precisam

aprender a lidar com ambientes inclusivos (CAMARGO, 2012).

A educacao € um direito de todos, independentemente da aceitacao
por parte da escola ou da sociedade. Todos tém o mesmo direito de
estudar ao lado dos demais, considerados normais, sendo crucial
reeducar a sociedade para que todos compreendam e reconhecam

os direitos garantidos por lei.

Quando abordamos a Educacao Inclusiva, surgem diversas
guestdes, como o papel que a escola e os professores devem
desempenhar na inclusao de pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo e outras
necessidades. Neste texto, discutiremos essas inquietacoes,
explorando o papel da escola e do professor em um ambiente

escolar inclusivo.

A escola deve ser um espaco acolhedor. Para isso, além da matricula,
ela devera garantir estratégias educativas que permitam aos alunos
prosseguirem no ritmo de suas capacidades ao longo do processo
de escolarizacao, e com isso surgem as trocas de experiéncias, pois é
Nno ambiente escolar que os individuos conseguem se desenvolver

como cidadaos criticos.



A escola ndo pode continuar ignorando o que
acontece ao seu redor nem anulando e
marginalizando as diferencas nos processos pelos
quais forma e Instrui os alunos. E muito menos
desconhecer que aprender implica ser capaz de
expressar, dos mais variados modos, o que sabemos,
implica representar o mundo a partir de nossas
origens, de nossos valores e sentimentos (MANTOAN,

2003, p. 12).

A escola acaba ignorando o estudante e tudo isso contribui para o
pensamento de que, mais do que pensar em uma reestruturacao do
trabalho docente e da compreensao a respeito da aprendizagem
convergente com os ideais democraticos e inclusivos, € preciso
repensar caracteristicas sociais, da propria escola, e dos principais

aspectos que permeiam o funcionamento formal da escola.

Para Cruz et al., (2018, p. 2),



O grande desafio proposto para a escola atual € que
ela seja um embrido para as mudang¢as necessarias
na sociedade, isto € que possam ser desenvolvidas as
bases da convivéncia e da aprendizagem de forma
mais produtiva e igualitaria. Dentro desta visdo, esse
espaco deve ser organizado de tal forma que os
diferentes atores possam se desenvolver de forma
colaborativa e integrada. No entanto, hoje, vivemos
numa época onde complexidade e heterogeneidades
da estrutura social exigem que o espag¢o escolar seja
capaz de garantir os direitos de uma educacao de
qualidade para todos os alunos (CRUZ et al., 2018, p.
2).

Este desafio, em proporcionar uma escola inclusiva para todos, esta
presente nas diversas discussdes; a escola deve ser entendida como
sendo de todos, independentemente de suas diferencas. Os alunos
com deficiéncia ou com necessidades educacionais especiais de
aprendizagem recebem atendimento individualizado, de modo que
possam superar suas dificuldades, mas que nao deixem de

frequentar a sala de aula regular.



Em se tratando de escola inclusiva, essas reflexbes
assumem um repensar voltado para o atendimento a
diversidade e neste ambito, para as nhecessidades
educacionais especials dos alunos, com vista na
melhoria das condicées de ensino e de aprendizagem

(SANTOS E DUARTE, 2018, p. 02).

-

E necessario obter as estratégias, se nao houver uma escola com
sensibilidade e os recursos adequados que ajudem aos estudantes

se sentirem mais a vontade no ambiente.

De acordo com Mantoan (2004, p. 39)

A inclusdo € produto de uma educacdo plural,
democratica e transgressora. Ela provoca uma crise
escolar, ou melhor, uma crise de identidade
institucional que, por sua vez, abala a identidade dos
professores e faz com que a identidade do aluno se
revista de novo significado. O aluno da escola
inclusiva € outro sujeito, sem identidade fixada em
modelos ideais, permanentes, essenciais (MANTOAN,

2004, p. 39).

Esta pluralidade é responsavel por dificuldades de transposicao para
a realidade de aspectos amplamente debatidos do ponto de vista

tedrico e, traz com essas dificuldades a necessidade da elaboracao e



implementacao de Politicas Publicas de Inclusao em muitos casos

proporcionam novos debates em torno da Inclusao Educacional.

As escolas regulares de ensino passaram a ter a responsabilidade de
adaptar-se e construir praticas escolares para atender as
necessidades educacionais especiais de todos os alunos que no seu
processo de aprendizagem apresentavam alguma dificuldade.
Oliveira (2018, p. 77) diz que “toda crianca tem direito a uma
educacao de qualidade, que atenda a suas necessidades individuais
em ambiente que estimulem o desenvolvimento cognitivo,

emocional e social”.

A autora Mantoan (2003, p. 23), que diz,

Praticas escolares que contemplem as mais diversas
necessidades dos estudantes, inclusive eventuais
necessidades especiais, devem ser regra no ensino
regular e nas demais modalidades de ensino (como a
educacdo de jovens e adultos, a educacdo
profissional), ndo se justificando a manutencdo de um

ensino especial, apartado (MANTOAN, 2003, p. 23).

Portanto, segundo Mantoan (2003), a proposta da escola inclusiva
para todas as escolas da rede regular de ensino deve atender a todos
sem discriminacao, e exige dos envolvidos no processo educacional
um comprometimento com a educacao dos estudantes com

deficiéncia ou com necessidades educacionais especiais.



Miranda e Galvao (2012) citam que os objetivos da educacao escolar
tém se direcionado para a formacao do cidadao, contrapondo-se a
énfase ainda predominante na formacao para o trabalho, seja um

estudante com deficiéncia ou sem deficiéncia.

De acordo com Costa et al., (2002) para que se tenha e se efetivem
ambientes escolares inclusivos, novas reflexdes devem ser realizadas
no ambito da comunidade escolar. Sendo assim, a educacao
inclusiva envolve um processo de reestruturacao social, onde nao
devera somente a escola estar preparada para receber essa clientela,
mas também a sociedade em geral devera acreditar e se
reestruturar, a fim de definir estratégias de acao, participacao e
organizacao do ensino, garantindo e melhorando o atendimento as
pessoas com deficiéncias (PcD) e/ou pessoas com necessidades
educacionais especializada (PNEE), através de formacdes para os
docentes, além de elaboracao de matérias didatico- pedagdgicos,
por exemplo, tendo em vista que na grande maioria, a
responsabilidade fica atribuida unicamente ao professor, que na
maioria das vezes nao foi capacitado suficientemente em sua
formacao inicial para trabalhar na perspectiva da inclusao da pessoa

com deficiéncia ou com necessidade educacionais especial.

O bom professor esta sempre atento a continuidade existente
naquele que €& compreendido como processo de Ensino e
Aprendizagem ao invés de processos distintos de Ensino e de
Aprendizagem. Por isso, sempre que se pensa em alternativas par a
o Ensino, deve-se pensar simultaneamente na aprendizagem, de
modo a compreendé-la como um processo participante e de
transformacao que proporciona a formacao de cidadaos inseridos no
mundo, e Nao mais em apenas uma comunidade local e ainda

capazes de agir sobre sua realidade e vivencia-la de modo critico,



“Pensando desta forma na educacao em relacao aos aspectos da
ética, da estética e da politica e a educacao fundamentada em um

ideal democratico” (FARFUS, 2008, p. 30).

Essas reflexbes levam os professores a buscarem liberdade,
igualdade e fraternidade dentro da sala de aula, tendo consciéncia
dos limites de sua atuacao e buscando reverter as limitacoes
impostas, além de valorizar a diversidade como um elemento

enriguecedor do movimento social e pessoal dentro da sala de aula.

As familias dos estudantes precisam participar de todo o processo
de ensino-aprendizagem dessas criangas, pois a relacao entre
escola-professor-familia € de suma importancia, manter sempre um
didlogo entre os envolvidos no processo de inclusao desse
individuos, respeitando as limitacdes dos estudantes, promovendo o
processo de inclusao e, sabemos, isso s6 acontece quando todos os
envolvidos exercem de fato o seu papel, seja, a escola, o professor e
toda a rede que faz parte no processo de Inclusao desses

estudantes.

A democratizacao do acesso ao ensino € uma conquista, que trouxe
beneficios para aqueles estudantes que se encontravam a margem
do processo educacional. Diante disso, os desafios de uma educacao
inclusiva no contexto da escola comecaram a ser evidenciados, pois
a inclusao implica uma mudanca de paradigma educacional, que
gera uma reorganizagcao das praticas escolares: planejamento,
formacao de turmas, curriculo, avaliacao, gestdao do processo

educativo.

A presenca da pessoa com deficiéncia no convivio escolar, por

exemplo, gera desde entdo, certos receios e descréditos por parte de



professores em relacao as suas potencialidades. Talvez estes receios
estejam relacionados a falta de formacao destes professores, algo
muito discutido, ainda nos dias de hoje g, se apresenta como um dos

desafios para a participacao efetiva de estudantes com deficiéncia.

Existe uma falta de recursos didaticos acessiveis para as
necessidades educacionais especiais desses estudantes e, ao
relacionar a educacao inclusiva no ambito do Ensino de Ciéncias
surgem novas preocupacoes, pois, a escola nao esta preparada para
receber a pessoa com deficiéncia como foi mencionado nas
discussdes anteriores; o professor nao se sente capacitado para
trabalhar com esse publico, tendo em vista que sua formacao inicial
nao foi suficiente. Logo, esses fatos mencionados se tornam
obstaculos e, devem ser superados para que de fato se tenha uma
educacao inclusiva em meio ao Ensino de Ciéncias direcionando aos

estudantes com deficiéncia visual.

Para proporcionar uma educacao de qualidade para todos os
educandos, inclusive para os que apresentam suas particularidades,
as escolas e os professores precisam estar preparados. Esse publico
gque nao pode continuar sendo ignorado pelos educadores e
unidades escolares. Consequentemente, os profissionais da
educacao devem se constituir também como apoio a Educacao
Inclusiva. As principais dificuldades para a realizacao da inclusao no
processo educativo escolar surgem em meio a falta de formacao
especializada e de apoio técnico no trabalho com os alunos

incluidos.

O fato do aluno com Deficiéncia Visual (DV) nao poder enxergar nao
deve ser encarado como um problema no sistema educacional, pois

se ele for devidamente orientado em seu processo de ensino e



aprendizagem, muitas dificuldades e limitacdes podem ser supridas.
Para diminuir estas barreiras, a atitude de alguns agentes
imprescindiveis a vida da pessoa com DV deveria ser modificada.
Muitos dos problemas poderiam ser evitados se os educadores, pais
ou professores, tivessem acesso a forma de como a pessoa com

deficiéncia visual se relaciona com o mundo.

Diante a discussao de inclusao da pessoa com DV & importante
destacar que o processo educativo para as pessoas com baixa visao

e com cegueira sao diferentes.

Para pessoas com baixa visdo, o processo educativo
desenvolve-se principalmente por meios visuais,
ainda que utilize recursos especificos. Para alunos
cegos, o processo se da pela utilizacdo dos sentidos
remanescentes (tato, audi¢cdo, olfato) e pelo sistema
Braille como o principal meio de comunica¢do

(SOUZA; PRADO, 2014, p.468).

Segundo Reis, Eufrasio, Bazon (2010) alguns professores confundem
a concepcao de deficiéncia visual com o daltonismo, com o campo
visual e com a ceratocone, demonstrando com isto a falta de
conhecimento sobre o verdadeiro conceito de deficiéncia visual e
sendo insuficiente quanto ao planejamento de aulas para o aluno

com deficiéncia visual, haja visto a desinformacao sobre.

A deficiéncia visual pode ocorrer independentemente da idade,
sexo, religido, crenca, grupo étnico, raca, ancestrais, educacao,

cultura, posicao social, condicdes de residéncia e outros fatores.



Podendo ser congénita, quando ele nasce ja sem a sua acuidade
visual, através de um processo de ma formacao ou por doencas,
como por exemplo, a toxoplasmose, glaucoma, sifilis, meningite e
outras. A deficiéncia visual é adquirida, quando o individuo adquire

através de doencas, acidentes, deslocamento de retina, por exemplo.

De acordo com o IBGE (2015), a partir de uma pesquisa sobre os
tipos de deficiéncias, temos que a DV atinge 3,6% dos brasileiros, as
pessoas com mais de 60 anos apresentam indice de 11,5%. A
impossibilidade de executar atividades habituais como ir a escola,
trabalhar e brincar, perfaz o percentual de 16% dos individuos, por
apresentarem grau intenso ou muito intenso em sua limitagcao. A
pesquisa ainda revela que somente 0,4% sao deficientes visuais
desde o nascimento e que 6,6% usam algum recurso para auxiliar a
locomocao, como bengala articulada ou cao guia; e menos de 5%

deste grupo frequentam servicos de reabilitacao.

Ainda falando sobre a cegueira, por meio do decreto n° 5.296 de
2004 (BRASIL, 2004), cabe ressaltar que a pessoa com cegueira
apresenta acuidade visual menor que a de baixa visdao. Além disso,
existem ainda as pessoas que apresentam as duas formas
concomitantemente. Montilha et al. (2006) sobre a cegueira,
conforme a Organizacao Mundial de Saude (OMS), relatam que
individuo com cegueira apresenta falta de percepc¢ao de luz ou
auséncia do campo visual no melhor olho com a correcao mais
apropriada. Costa, Neves e Barone (2006) citam que o
comprometimento do campo visual pode ser central, periférico ou
Nao apresentar alteracao. Ja a baixa visao, também determinada
como Vvisao subnormal € uma visao que necessita de auxilio optico

para poder se enxergar melhor, diferentemente da cegueira.



Historicamente, as aulas de modo geral tém sido reduzidas a
imagens, simbolos ou conceitos expostos na lousa e/ou por meio de
outros elementos de expositivos. Essa reducao é enfatizada quando
se trata de estudantes com alguma deficiéncia, neste caso
especifico a pessoa com DV. A sociedade brasileira ainda apresenta
dificuldades para servir e incluir as pessoas com DV no seu cotidiano.
Partes representativas como a familia nao se mostra preparada para
conviver, visto que ainda ocorre a superprotecao, principalmente

materna, dificultando a inclusao social.

As dificuldades enfrentadas sao inumeras, o modo de se ver a
pessoa com algum tipo de deficiéncia influi nas agcdes das pessoas e
reflete a empatia da sociedade. Desta forma, ha uma grande
necessidade de materiais acessiveis para a inclusao desse publico,
mas vale lembrar, em meio a este processo de inclusao, também
deve ser mencionado a falta de estrutura fisica para o acesso aos
diversos locais, a falta de investimentos para melhoria das suas
condicdes basica e principalmente a falta de instrumentos e

estratégias para o seu uso.

Segundo Marilda Bruno (1999, p.128), ela aborda que,

a falta de investimentos em recursos humanos, em
pesquisa educacional e de acesso a tecnologias e
equipamentos especificos que assegurem educag¢ado
qualitativa sao fatores determinantes na drea da

deficiéncia visual (BRUNQO, p.128,1999).



Os Instrumentos e estratégias sao essenciais para atingir a inclusao
dos estudantes com DV, no que diz respeito a aprendizagem dos
conteudos curriculares e do mundo em geral. Os recursos didaticos
sao todos os materiais fisicos utilizados pouco ou muito pelo
professor durante o desenvolvimento de suas aulas na classe regular

de Ensino.

Masini (1993, p.68), apresenta alguns itens que podem auxiliar os
educadores a prevenir problemas causados pela deficiéncia visual.

Os itens sao:



| - Buscar as vias de comunicagao que a pessoa com
deficiéncia visual tem com o mundo, tomando como
parametro dois Processos: a) transmitir
conhecimentos atraves de dados que se refiram aos
sentidos que ela dispbe; b) propiciar condicées para
que ela explore e compreenda o mundo ao seu redor,
organizando o que aprendeu através dos sentidos de
que dispoée. Il - Respeitar o tempo que a pessoa com
deficiéncia visual necessita para explorar o mundo.
Sendo assim, € necessario substituir a coordenacdao
visual pela motora. Ao desenvolver a coordenac¢do
motora e a locomotora da crian¢ca ela tera melhor
nogcdao das relagcbes espaciais. A falta de estimulos
visuais faz com que os significados atribuidos através
dos sons se deem muito mais Ilentamente,
necessitando serem acompanhados pelo toque, ou
serem produzidos pela propria crianga. Il - Evitar
excesso de protecdo, pois isso prejudica o
desenvolvimento do individuo. Do ponto de vista da
locomogdo, procurar organizar o ambiente de forma
que a criangca cega se movimente e explore, sem
deparar-se com situacoées desagradaveis e frustrantes.
Contudo, € importante frisar que ha dificuldades que
fazem parte do aprendizado e que o educador ndo

podera evitar (MASINI, 1993, p.68).

Os itens mencionados acima apresentam aportes para tentar
viabilizar mudancas no comportando do educador que tem a

presenca da pessoa com DV. Evidenciando a importancia de uma



reflexdao sobre como agir e lidar com este tipo de educacao. Este
publico precisa passar por riscos e enfrenta-los, para adquirir
seguranca e autonomia. O educador nao pode esquecer-se de que a
deficiéncia visual constitui uma privacao de estimulos e de
informacdes do meio ambiente. Sua grande preocupacao devera ser
de encontrar os caminhos para a pessoa com DV ampliar seu
contato com o mundo que o cerca de um lado, ampliando sua
percepcao e compreensao dos conhecimentos de outro,

intensificando suas relacdes e comunicagao com 0s que o cercam.

3. METODOLOGIA

O trabalho € de natureza qualitativa, que segundo Ludke & André
(1986, p.13), “envolve a obtencao de dados descritivos, obtidos no
contato direto do pesquisador com a situacao estudada, enfatiza
mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a
perspectiva dos participantes”, associada ao trabalho de campo e,
consiste em um estudo tedrico e empirico. A pesquisa foi realizada
com professores de Fisica da Rede Estadual da Paraiba, em especial,
com docentes da 1° Regional. Atualmente, conta com 14 municipios
e, aproximadamente, 204 escolas que fazem parte da Geréncia
citada. Em 2022, de acordo com os dados da Secretaria Estadual de
Educacao, com aproximadamente 200 professores de Fisica entre
efetivos e substitutos. Vale destacar, que essa pesquisa ocorreu
apenas com 25 professores que lecionam no Municipio de Joao
Pessoa, cidade polo da 1° Geréncia. Os dados foram coletados por
meio de aplicacdo de um questionario semiestruturado com os
docentes participantes, inicialmente, os docentes tiveram acesso via
e-mail e WhatsApp a Proposta Didatica e o Podcast. Vale lembrar
gue Nnao seguiu um padrao rigido de questdes. Pautemos a analise

de nossos dados considerando os procedimentos caracteristicos da



analise de conteudo que, segundo Bardin (2011), deve ser organizada
em torno de trés polos: pré-analise, exploracdao do material e

tratamento dos resultados obtidos.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES OU ANALISE DOS DADOS

Através de uma breve analise dos titulos dos trabalhos e dos seus
respectivos resumos, delimitando a busca de trabalhos no periodo
de 5 anos (2017-2021). Realizamos a primeira triagem, focando
apenas nos trabalhos com énfase a tematica da Educacao Inclusiva
na perspectiva da inclusdo da pessoa com deficiéncia visual e/ou

pessoa cega No Ensino de Fisica.

Na tabela 01, apresentamos um panorama geral do quantitativo de
trabalhos que foram encontrados, a partir do mapeamento realizado

nas revistas, como ja mencionado anteriormente.

Tabela 01. Panorama geral das publicacdes por Revista (2017-2021)

REVISTAS QUANTIDADE DE TRABALHOS
Revista Brasileira de Ensino De Fisica 03
Fisica na Escola 04
Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica 01
Investigagcdes em Ensino De Ciéncias 01
Ensefianza de Las Ciencias 00
Ciéncia & Educacao 01
TOTAL 10

Fonte: elaboracao propria.



Ao realizamos o estudo, focamos o olhar apenas para os trabalhos
que tivessem relacao direta com a nossa tematica de pesquisa, ou
seja, a Educacao Inclusiva no Ensino de Fisica, com énfase, na
inclusdo da pessoa com deficiéncia visual efou pessoa cega nas
aulas de Fisica na Educacao Basica. Optamos por analisar 7 (sete)
edicdes de cada evento, tendo em vista que sao eventos bienais, ou
seja, sao realizados a cada dois anos, justificando assim o recorte
(2007 - 2020). Nesta primeira triagem, realizamos apenas uma busca
dos trabalhos, que tratem da tematica de “educacao inclusiva no
ensino de Fisica, dando énfase a tematica da Educacao Inclusiva na
perspectiva da inclusdo da pessoa com deficiéncia visual e/ou

pessOa cega.

Tabela 02. Panorama geral das publicacdes por evento (2006-2020)

EVENTOS QUANTIDADE DE TRABALHOS
ENPEC 22
EPEF 21
SNEF 51
TOTAL 94

Fonte: elaboracao propria

Na tabela 02, apresentamos os dados quantitativos referente a cada
evento, bem como, o total de trabalhos publicados nas 7 (sete)
edicdes analisadas para cada evento. Vale destacar, que este numero
correspondente ao quantitativo total de publicacdes que tém
relacdo com o nosso objeto de estudo, ou seja, Educacao Inclusiva
no Ensino de Fisica na perspectiva de inclusao da pessoa com

deficiéncia visual e/ou pessoa cega na Educacao Basica.



Apds a triagem dos artigos publicados nas 6 (seis)
revistas/periédicos, e também das publicacdes realizadas nos 3 (trés)
eventos da area, selecionados 104 (cento e quatro) trabalhos, que
tem total relacdo com nosso objeto de estudo, ou seja, Educacao
Inclusiva no Ensino de Fisica na perspectiva de inclusao da pessoa
com deficiéncia visual e/ou pessoa cega, destes, temos que 94
(noventa e quatro), sao oriundos do mapeamento realizado nos
eventos, e 0os outros 10 (dez) sao oriundos das publicacdées mapeadas

nas revistas/perioddicos.

Apds a analise inicial, focamos especificamente no quantitativo de
trabalhos que discutiram o tema da Fisica (Optica Geométrica) e
trabalhos que fizeram uso de uma abordagem (Experimental).
Analisando os 104 trabalhos, tivemos que apenas nove (nove)
trabalhos discutiram o tema da Fisica (Optica Geométrica) e que 59

(cinquenta e nove) trazem uma abordagem experimental.

Sendo, importante destacar que do total 59 (cinquenta e nove) que
trazem uma abordagem experimental, apenas 15 (dezesseis)
apresentam e/ou pelo menos citam ter utilizado uma abordagem
ludica no ensino de fisica para o processo de inclusao de estudantes

com deficiéncia visual e/ou estudante cego.

Dentre as abordagens ludicas percebemos que prevalece a
construcao de maquetes, com 8 (oito) trabalhos, em seguida, o uso
de jogos com 5 (cinco) trabalhos e 2 (dois) trabalhos com recursos
tateis e auditivos. Desta forma, percebemos através do estudo
realizado nas Revistas e Eventos da area de Educacao, em especial,
Ensino de Ciéncias (Fisica) que as pesquisas desenvolvidas pelos
pesquisadores da area, estdao direcionados a outros temas e

abordagens distintas.



O tema de “Optica Geométrica” que pouco aparece nas pesquisas, é
abordado em apenas 9 (nove) trabalhos, e quando focamos o olhar
para a abordagem experimental com lddico, o quantitativo é
mMinimo, sendo assim, destacamos a importancia da realizacao desta
pesquisa, trazendo a ideia de uma proposta para o Ensino de Optica
GCeométrica usando atividades experimentais de cunho Iudico e

fazendo o uso de recursos tateis e auditivos.

4.1. O Olhar Do(s) Docente(s) Sobre a Proposta Didatica

Com base nas opinides dos participantes, fica evidente que a
proposta didatica € amplamente aceita e elogiada. A utilizacao da
contacao de histdrias desperta a imaginagcao e a curiosidade dos
alunos, tornando o conteudo abordado mais atrativo. Além disso, a
proposta das maquetes € considerada interessante, pois sao de facil
confeccao, os materiais sao acessiveis e de baixo custo, o que

permite exemplificar o conteddo de forma inclusiva.

Os participantes destacaram a relevancia da proposta para alunos
com deficiéncia visual, ressaltando a importancia de considerar suas
particularidades e habilidades, como audi¢cao e tato. Houve até
mesMmo surpresa positiva em relacao a ideia inicial de trabalhar
Optica com pessoas que nao enxergam, demonstrando o
reconhecimento da necessidade de inclusao e a importancia de

buscar maneiras de incluir todos os estudantes.

A proposta recebeu elogios pela sua elaboracdao, abordagem
didatica e pela utilizacao de recursos acessiveis. Os participantes
expressaram o interesse em aplicar a proposta em suas proprias

salas de aula, mesmo que nao tenham o publico especifico para a



tematica, ressaltando a importancia de buscar meios para incluir

todos os alunos.

Em resumo, a analise da aceitagao dos participantes indica uma
resposta positiva e entusiasmada em relacao a proposta didatica
apresentada. Os recursos utilizados, a sequéncia das atividades, a
simplicidade dos materiais e a abordagem inclusiva foram
amplamente elogiados, demonstrando o reconhecimento da
relevancia e da necessidade de propostas que considerem a

educacgao inclusiva.

Um dos aspectos mencionados € a contacao de histdrias, que
desperta a imaginacao e a curiosidade dos alunos em relagcao ao
conteudo abordado, bem como em relacao a disciplina como um
todo. Isso indica que a estratégia de usar narrativas como forma de

ensino é bem recebida pelos participantes.

Outro ponto destacado € a proposta de construcao de maquetes,
que sao elogiadas por sua facil confeccao, acesso a materiais e custo
baixo. Os participantes reconhecem que as maquetes sao recursos
eficazes para exemplificar o conteddo e tornar o ensino inclusivo,
possibilitando que todos os alunos tenham acesso e participagao

ativa nas atividades.

Alguns participantes expressam surpresa e admiragcao pela
abordagem de Optica com alunos que nao enxergam,
reconhecendo a relevancia e necessidade dessa proposta. Eles
demonstram interesse em aplicar essa abordagem em suas proprias
salas de aula, mesmo que ainda nao tenham o publico especifico

para isso.



Além disso, os participantes parabenizam o professor proponente da
pesquisa pela proposta, elogiando sua elaboracao e carater didatico.
Eles valorizam a acessibilidade dos materiais e a ideia da contacao
de histdrias, destacando a novidade e o potencial dessas

abordagens.

No geral, os participantes consideram a proposta didatica como
uma alternativa relevante para o ambiente escolar. Eles reconhecem
a importancia de pensar em inclusao e buscando meios para incluir
todos os alunos, independentemente de suas necessidades e
limitacdes. Os recursos acessiveis € a simplicidade da proposta sao
aspectos que também recebem elogios. Essas opinides positivas
demonstram o impacto positivo que a proposta didatica teve nos
participantes, despertando interesse, entusiasmo e um desejo

genuino de aplicar essas estratégias em suas proprias salas de aula.

5. CONCLUSAO/CONSIDERAGOES FINAIS

A analise dos dados aponta para um cenario positivo na qualificacao
educacional dos participantes, com a maioria possuindo
Licenciatura Plena Completa em Fisica, evidenciando uma soélida
base de conhecimentos. Diversas abordagens de ensino, como aulas
expositivas, sala de aula invertida e praticas experimentais, sao
utilizadas, mas os educadores enfrentam desafios significativos,
incluindo falta de recursos, baixa remuneracao e desinteresse dos
alunos. Apesar dessas dificuldades, os professores demonstram

empenho em envolver os alunos com solucdes alternativas.

Os desafios na inclusao de estudantes com necessidades
educacionais especiais sao notorios, destacando a necessidade de

formacao adequada e a superacao de barreiras na comunicagao e



adaptacao de atividades. Contudo, a disposicao dos educadores em
buscar melhorias € encorajadora, indicando um caminho para uma

educacao mais inclusiva.

Os participantes valorizam a proposta didatica apresentada,
reconhecendo seu potencial para facilitar a aprendizagem de alunos
com deficiéncia visual e sugerindo melhorias, como oficinas para
construcao de maquetes e o aumento do uso da contacao de
historias. Essas opinides reforcam a importancia da inclusao e a
busca por métodos acessiveis para promover o aprendizado,
sublinhando a necessidade de uma educacao que respeite as

diferencas e ofereca igualdade de oportunidades.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

. Declaracao Universal dos Direitos Humanos. Assembleia

Geral das Nacdes Unidas. 10 de dezembro de 1948.

. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei brasileira
de inclusao da pessoa com deficiéncia (Estatuto da pessoa com

deficiéncia), Brasilia: Presidéncia da Republica, 2015.

. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Declaracao de

Salamanca. Brasilia, 1994.

. Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP, 2008.

BARDIN, L. Andlise de Conteuido. Sdo Paulo: Editora Livraria Martins
Pontes, 2011.



BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
Distribuicdao. Projecdo e estimativas da populagcdo do Brasil e da

Unidades da Federacao, 2010.

CAMARGQO, E. P. Saberes Docentes para a Inclusao de Alunos com
Deficiéncia Visual em Aula de Fisica. S3o Paulo: Editora UNESP,

2012.

CARVALHO, R. E. O Direito de Ter Direito. In: Salto para o futuro.
Educacdo Especial: Tendéncias atuais/ Secretaria de Educacdo a

Distancia. Brasilia: Ministério da Educacao, SEEP, 1999.

COSTA, L. G; NEVES, M.C.D. A investigacdo em educaciao em
ciéncia no contexto da educacdao especial: algumas
consideracoes sobre as dificuldades da pesquisa bibliografica.

Revista Benjamin Constant, Rio de Janeiro, n. 23, p. 15-17, dez. 2002.

CRUZ, F. A. O; LIMA, M. C. B; SANTOS, A. M; NICOT, Y. E; CARVALHO, P.
S. A criagdo de materiais para o ensino de ciéncias na realidade
inclusiva: principios e fundamentacao. XVII Encontro de Pesquisa

em Ensino de Fisica, 2018.

DINIZ, D. O que é deficiéncia. Sdo Paulo: Ed. Brasiliense, 2007.

FARFUS, D. Organizacao pedagoégica dos espacos educativos.

Disciplina: Organizacao Pedagdgica Espacos Educativos do curso de

Pedagogia EaD da FACINTER. Curitiba, 2008.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacéio: abordagens
qualitativas. Sdo Paulo: EPU, 1986.



MANTOAN, M. T. E. Inclusao escolar: O que é? Por qué? Como se

faz?. S3o Paulo: Moderna, 2003.

MANTOAN, M. T. E. Inclusdao escolar. A hora da virada. Inclusao.

Revista da Educacao Especial, Brasilia, v. 1, n. 1, p. 24-28. 2004.

MASINI, E. F. S. As especificidades do perceber: diretrizes para o
educador de pessoas com deficiéncia visual. In: MASINI, Elcie
Fortes Salzano (Org.). A pessoa com deficiéncia visual: um livro para

educadores.]. ed. Sao Paulo: Vetor, 2007. p. 19-35.

MENDES, E. G. A radicalizacao do debate sobre inclusao escolar
no Brasil. Revista Brasileira de Educacédo, Rio de Janeiro, v. 11, n. 33, p.

387-405, set./dez. 2006.

MIRANDA, T. G; GALVAO FILHO, T. A. O professor e a educacao

inclusiva: formacao, praticas e lugares. Editor, EDUFA, 2012.

OLIVEIRA, A. A. Um olhar sobre o ensino de Ciéncias e Biologia
para alunos deficientes visuais. 2018. 83f. Dissertacao (Mestrado em
Ensino da Educacao Basica) - Universidade Federal do Espirito

Santo, Sao Mateus, 2018.

ROGALSKI, S. M. Histérico do surgimento da educacao especial.
Instituto de Desenvolvimento Educacional do Alto Uruguai — IDEAU.
REI- Revista de Educacao do IDEAU. Vol. 5-N°12 - Julho - Dezembro
2010.

SOUZA, J. C. M; PRADO, C. C. Analise do Ensino de ciéncias
biolégicas para alunos com deficiéncia visual em escolas do
distrito federal. Revista Eletronica Gestdo & Saude, v. 05, n. 2, p. 459-
486, 2014.



T Possui Graduacao em Licenciatura Plena em Fisica, pela
Universidade Estadual da Paraiba (2018). Especializacao em
Educacao Inclusiva e Atendimento EducacionalEspecializado e
Especializacao em Libras, ambas pela Faculdade Sucesso (2019).
Especializacao em Metodologia no Ensino de Fisica e Especializacao
em Gestao Escolar eCoordenacao Pedagdgica, ambas pela
Faculdade Intervale (2020). Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Educacao Matematica, pela Universidade Estadual da Paraiba.
Foibolsista pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
Cientifica (PIBIC) por 3 cotas (2016, 2017 e 2018), Monitor na
Graduacao por 2 anos (2015 e 2016). Foi Professorde Fisica nas
seguintes escolas: Integral Colégio e Curso (2019); Escola Estadual
Cidada Integral Liceu Paraibano (2019-2020); Escola Estadual Cidada
Integral Pref. PauloFreire (2020-2022); e Escola Cidada Integral
Técnica Presidente Joao Goulart (2023) e, atualmente, atua como
professor de Fisica no quadro efetivo da EREM OLIVEIRALIMA na
Secretaria de Educacao de Pernambuco. Desenvolveu trabalhos na
area de Ensino de Fisica com énfase nos seguintes temas: Formacao
Docente; PraticasExperimentais e Ensino/Educacdo Nao Formal,
sendo a pesquisa de Mestrado com énfase na Inclusao da pessoa
com Deficiéncia Visual nas aulas de Fisica na perspectiva

daFormacao Docente.



