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RESUMO

Este artigo, de natureza bibliografica e ensaistico-critica, analisa os
“Brasis” amazobnicos — indigena, ribeirinho, campesino e fronteiricos,
como territdrios vivos, desiguais e pedagogicamente potentes. Nao
SOMOS uma nagao unica, lisa e integrada, esse trabalho trata de
evidenciar formacdes territoriais marcadas por fraturas historicas,
linguas em contato, mobilidades forcadas, culturas em resisténcia e
curriculos escolares disputados. O corpus de analise redne trabalhos
gue desenvolvi em Roraima desde 2015 até atualidade sobre o Baixo
Rio Branco, a educacao ribeirinha, a interculturalidade indigena, o
éxodo rural, a presenca indigena no Baixo Rio Branco e a educacao
multilingue de fronteira. Esses trabalhos sao colocados em dialogo
com diversas obras de Milton Santos, especialmente que tratam do
espaco campo e cidade, da urbanizacao, das questdes sociais do
nosso pais e da globalizacdao. Argumenta-se que 0s sujeitos
indigenas, ribeirinhos, campesinos e fronteiricos nao sao residuos do
desenvolvimento nacional, mas intérpretes privilegiados das
contradicdes do territério usado. A cidade, a escola, o rio, a roga, a
fronteira, a festa e a lingua aparecem como sistemas de objetos e
acoes que revelam tanto a perversidade da globalizacao quanto as
possibilidades de uma outra territorialidade, fundada no
pertencimento, na justica cognitiva, na memoaria, na oralidade e na
participacao popular.

Palavras-chave: Amazdnia; Educacao do Campo; povos ribeirinhos;

interculturalidade; fronteira.

ABSTRACT

This bibliographic and essayistic-critical article analyzes the
Amazonian “Brazils” — Indigenous, riverine, peasant, and borderland
— as living, unequal, and pedagogically powerful territories. We are

not a single, smooth, and fully integrated nation; this work seeks to



highlight territorial formations marked by historical fractures,
languages in contact, forced mobilities, cultures in resistance, and
contested school curricula. The corpus of analysis brings together
works | have developed in Roraima from 2014 to the present on the
Lower Branco River, riverine education, Indigenous interculturality,
rural exodus, the Indigenous presence in the Lower Branco River
region, and multilingual border education. These works are placed in
dialogue with several writings by Milton Santos, especially those
addressing rural and urban space, urbanization, the social issues of
our country, and globalization. It is argued that Indigenous, riverine,
peasant, and borderland subjects are not remnants of national
development, but privileged interpreters of the contradictions of the
used territory. The city, the school, the river, the farm plot, the border,
the festival, and language appear as systems of objects and actions
that reveal both the perversity of globalization and the possibilities
of another territoriality, grounded in belonging, cognitive justice,
memory, orality, and popular participation.

Keywords: Amazon; Rural Education; riverine peoples;

interculturality; borderland.

1. POR QUE FALAR EM “BRAZIS"?

O Brasil que aparece nos mapas oficiais € uma unidade juridico-
politica. O Brasil vivido pelos povos indigenas, ribeirinhos,
campesinos e fronteiricos, porém, é plural, desigual, atravessado por
rios, rocas, malocas, cidades meédias, fronteiras internacionais, rotas
de migracao, auséncias do Estado e invencdes cotidianas de
sobrevivéncia. Por isso, este artigo utiliza a expressao “Brasis” como
uma grafia critica. nao € ornamento; é fissura. Ele indica que a nacao

prometida pela integracao territorial nem sempre alcanca os sujeitos



gue fazem o territdério existir com seus corpos, seus deslocamentos,

suas linguas, seus rituais, seus trabalhos e suas escolas.

Nos trabalhos que desenvolvi ao longo de 10 anos que estao
reunidos neste estudo, Roraima aparece como laboratdrio social e
epistemoldégico dos muitos Brasis amazdnicos. O Baixo Rio Branco
revela um Brasil ribeirinho que se organiza pela agua, pela floresta,
pela pesca, pelo extrativismo, pela agricultura de varzea, pelo
transporte fluvial e por escolas que nem sempre recebem politicas
publicas coerentes com sua realidade (PEREIRA, 2019; PEREIRA;
CAMARGO, 2025). O Canauanim revela um Brasil indigena Wapixana
no qual festa, escola, espiritualidade, economia, memoaria e cultura
nao sao dimensdes separadas, mas modos de continuidade
territorial (PEREIRA; BERNADES, 2018). Bonfim, na fronteira Brasil-
Guiana, revela um Brasil multilingue e migrante, onde portugués,
inglés, espanhol e linguas indigenas atravessam a sala de aula e
desafiam o monolinguismo institucional (PEREIRA, 2025). Caracarai,
por sua vez, aparece como cidade receptora e centro regional de
deslocamentos, marcando a migracao de ribeirinhos do Baixo Rio

Branco na década de 1990 (PEREIRA, 2015).

Ler esses trabalhos em didlogo com Milton Santos permite deslocar
a questao: nao se trata apenas de perguntar o que falta a Amazoénia,
mas de perguntar que teoria do Brasil nasce quando os sujeitos das
aguas, da floresta, da roca e da fronteira sao tomados como
intérpretes do territério. Em A natureza do espac¢o, Santos
compreende o espaco geografico como conjunto indissociavel de
sistemas de objetos e sistemas de acdes (SANTOS, 2006). Essa
formulacao permite ver que uma escola ribeirinha, uma canoa, um
porto, uma festa indigena, uma estrada precaria, uma lingua de

fronteira ou uma cidade de interior nao sao elementos isolados: sdo



objetos e acdes em tensao, inscritos em um territorial que combina

dependéncia, resisténcia, circulacao e exclusao.

A hipotese defendida €& que os Brasis indigenas, ribeirinhos,
campesinos e de fronteira expressam a contradicao central do
territério brasileiro: sdao permanentemente invocados como
diversidade cultural e rigueza nacional, mas frequentemente
governados como periferia, atraso, obstaculo logistico ou populacao
residual. Contra essa leitura, este artigo propde compreender tais
sujeitos como produtores de territorialidades, curriculos, saberes e
cidadanias. Nao ha ‘“interior” vazio, nem fronteira passiva, nhem
campo atrasado, nem cultura indigena congelada. Ha territorios

usados, disputados e pensantes.

2. METODOLOGIA

A pesquisa é bibliografica, qualitativa e ensaistico-critica. A escolha
pela pesquisa bibliografica justifica-se porque o objetivo nao é
levantar novos dados de campo, mas reinterpretar um conjunto de
producdes académicas e trabalhos de circulacao cientifica ja
existentes, colocando-os em dialogo tedrico obras de Milton Santos.
Em termos metodoldgicos, a bibliografia ndao € tomada como
simples levantamento de autores; ela é compreendida como campo
de disputa de sentidos, no qual categorias, conceitos e evidéncias
sao relidas a luz de um problema novo: os Brasis amazdnicos e suas

formas de territorializacao.

O corpus principal é composto por seis trabalhos de Pereira: 1) Exodo
Rural: a migracao de ribeirinhos do Baixo Rio Branco para a cidade
de Caracarai na década de 1990, apresentado em 2015; 2) Educacao

no contexto multilingue de fronteira: desafios e perspectivas,



publicado em anais em 2025; 3) Desafios e Lutas na Construcao de
um Curriculo para os Povos Ribeirinhos, capitulo de livro em
coautoria com Leila Maria Camargo; 4) a dissertacao de mestrado
sobre curriculo ribeirinho no Baixo Rio Branco, defendida na UERR
em 2019; 5) O Festejo Intercultural do Canauanim, artigo publicado
na Revista Teias em 2018; e 6) Indios do Baixo Rio Branco: extintos,

assimilados ou miscigenados?, artigo publicado na REVELA em 2018.

O corpus teodrico redne obras de Milton Santos indicadas para o
didlogo: A cidade como centro da regiao (1959), O centro da cidade
do Salvador (1959), Por uma geografia nova (1990), Economia
espacial (2003), Metamorfoses do espaco habitado (1988), Técnica,
espaco e tempo (1994), A natureza do espaco (2006), A urbanizacao
brasileira (1993), Por uma outra globalizagao (2000), O pais distorcido
(2002), Territorios, territorios (2007), O Brasil: territdrio e sociedade no
inicio do século XXI (2001) e Territorio: globalizagcao e fragmentacao
(1994). Essas obras oferecem categorias para pensar centralidade,
urbanizacao, técnica, globalizacao, fragmentacao, cidadania, regiao,

territorio usado e espaco habitado.

A analise ocorreu em trés movimentos: primeiro, a identificacao dos
problemas territoriais recorrentes nos trabalhos do autor como a
migracao, curriculo, escola, cultura, fronteira, lingua, ribeirinidade e
presenca indigena; segundo, o cruzamento desses problemas com
categorias miltonianas como territério usado, sistemas de objetos e
acoes, urbanizacao, globalizacdao perversa, meio técnico-cientifico-
informacional, centralidade e fragmentacao; terceiro, a formulacao
ensaistica de uma leitura critica dos Brasis, compreendendo-os
como multiplas territorialidades amazbnicas que tensionam a ideia

homogénea de Brasil.



Nao pretendo, produzir uma revisao exaustiva da obra de Milton
Santos nem uma biografia académica de Pereira. O propdsito é
construir uma interpretacao situada: ler o lavrado, o rio, a floresta, a
roca, as fronteiras, as cidades de interior como territorios que ajudam
a pensar o Brasil contemporaneo. A pesquisa bibliografica é aqui
entendida como operacao critica: selecionar, comparar, tensionar e

recriar categorias para compreender realidades sociais concretas.

Quadro 1. Corpo bibliografico principal da analise

Trabalho Eixo territorial Contribuicdo para o artigo

Exodo Rural: a migracdo = Ribeirinho- Permite discutir a cidade

de ribeirinhos do Baixo urbano como centro regional,

Rio Branco para atracao, ruptura e

Caracarai (2015) reacomodacao do modo de
vida ribeirinho.

Educacao no contexto Fronteira Evidencia o multilinguismo, a

multilingue de fronteira
(2025)

Curriculo para os Povos Baixo Rio Fundamenta a critica a

Ribeirinhos - Branco auséncia de politicas

dissertacao e capitulo curriculares especificas para

(2019/2025) povos das aguas e da floresta.

O Festejo Intercultural Indigena Mostra a festa como

do Canauanim (2018) Wapixana pedagogia comunitaria,
preservacao cultural e
territorio em agao.

Indios do Baixo Rio Memoaria Questiona apagamentos

Branco: extintos, indigena e identitarios e categorias

assimilados ou identidade coloniais de assimilacao e

miscigenados? (2018)

Fonte: Autoria Propria

Brasil-Guiana

migragao e a escola como
lugar de negociac¢ao cultural.

miscigenacao.



2.1. Declaragao de Uso de Inteligéncia Artificial Generativa

Durante a elaboracao deste artigo, utilizou-se a ferramenta ChatGPT,
modelo GPT-5.5 Thinking, desenvolvida pela OpenAl, com a
finalidade de apoiar a organizacao da estrutura, a revisao linguistica,
a sistematizacao de referéncias e a correcao ortografica, no periodo
de maio de 2026. A IAG foi utilizada em conformidade com a

Portaria CNPqg n°® 2.664/2026.

A |AG nao foi utilizada como fonte tedrica autbnoma nem como

substituta da leitura das obras e da escrita integral do trabalho.

3. MILTON SANTOS E O TERRITORIO COMO CHAVE PARA LER OS
BRASIS

As obras de Milton Santos oferecem uma gramatica potente para
compreender os Brasis amazoénicos porque desloca a geografia de
uma descricao de formas para uma critica das relagdes sociais
inscritas no espaco. Desde Por uma geografia nova, a preocupacao
do autor é romper com uma geografia neutra, abstrata e pouco
comprometida com a desigualdade. O espaco nao € palco, cenario
ou recipiente. Ele é produto histérico, condicao de existéncia e

campo de poder (SANTOS, 1990).

Em A natureza do espaco, a definicdo de espaco como conjunto
indissociavel de sistemas de objetos e sistemas de acdes é
especialmente fértil para ler os trabalhos de Pereira. O rio nao é
apenas meio natural; € infraestrutura, alimento, estrada, memcoria,
fronteira e curriculo. A roca nao € apenas producao agricola; €
técnica, temporalidade, relacao familiar, seguranca alimentar e
pedagogia. A escola nao é apenas prédio;, &€ objeto estatal

atravessado por acdes comunitarias, curriculos oficiais, auséncias



mMateriais, disputas simbodlicas e projetos de futuro. A festa indigena
Nnao & apenas evento cultural; é territério usado, isto €&, cultura
praticada, corpo em movimento, memoria ancestral e coletiva e

pedagogia intercultural.

Milton Santos também permite compreender a relacdo ambigua
entre cidade e regidao. Em A cidade como centro da regiao e em O
centro da cidade do Salvador, a centralidade aparece como
problema geografico: a cidade concentra funcdes, atrai fluxos e
organiza dependéncias (SANTOS, 1959a; SANTOS, 1959b). Essa leitura
ajuda a interpretar Caracarai na migracao ribeirinha do Baixo Rio
Branco. A cidade surge como promessa de servicos, escola, saude,
comércio e proximidade do Estado, mas também como espaco de
ruptura, precarizacao e reclassificagcao social do sujeito ribeirinho. O
éxodo rural, nesse sentido, nao & simples “saida do campo”; é

deslocamento produzido por desigualdades territoriais.

Em A urbanizacao brasileira, Santos discute a urbanizacao como
processo complexo e desigual (SANTOS, 1993). Tal chave é decisiva
para pensar a Amazonia. As cidades amazdénicas nao podem ser
lidas apenas como ponto de modernizacao; ela frequentemente
opera como filtro que seleciona quem tem acesso a bens, servicos,
empregos, educacao e reconhecimento. Para muitos sujeitos
ribeirinhos, indigenas e campesinos, a cidade é simultaneamente
necessidade e violéncia: lugar onde se busca direito, mas também
onde se perde parte das condi¢cdes materiais e simbdlicas que

sustentavam o modo de vida comunitario.

Em Por uma outra globalizacdao, Milton Santos distingue a
globalizacao como fabula, como perversidade e como possibilidade

(SANTOS, 2000). Essa triade ilumina a fronteira em Roraima. A fabula



da integracao vende a imagem de circulacao aberta e diversidade
celebrada; a perversidade aparece quando migrantes, indigenas e
populacdes fronteiricas enfrentam racismo linguistico, fragilidade
institucional e servicos publicos insuficientes;, a possibilidade
emerge quando escolas, comunidades e sujeitos constroem praticas

de acolhimento, traducao cultural e invencao pedagdgica.

4. O BRASIL RIBEIRINHO: AGUA, FLORESTA, ESCOLA E
DESLOCAMENTO

O Brasil ribeirinho do Baixo Rio Branco € um dos nucleos criticos
deste artigo. Nos trabalhos sobre curriculo ribeirinho, Pereira mostra
que a educacao das comunidades das aguas e da floresta nao pode
ser compreendida a partir de modelos escolares pensados
exclusivamente para contextos urbanos ou para assentamentos
agricolas. A vida ribeirinha € regulada por ciclos das aguas,
distancias fluviais, transporte irregular, pesca, extrativismo,
agricultura de varzea, vinculos comunitarios e saberes tradicionais

(PEREIRA, 2019; PEREIRA; CAMARGO, 2025).

Essa realidade exige uma nocao de curriculo como territdrio. O
curriculo nao deve apenas incluir “conteddos locais” de forma
decorativa; ele precisa nascer da forma como a comunidade produz
vida, ancestralidade, trabalho, seguranca alimentar e pertencimento.
Pereira e Camargo defendem que a escola ribeirinha precisa
contribuir para a formacao de uma identidade ribeirinha e para o
enfrentamento dos mecanismos de discriminacao € negacao dos
valores culturais (PEREIRA; CAMARGCO, 2025). Essa formulacao
dialoga diretamente com Santos, se 0 espaco é sistema de objetos e
acoes, o curriculo também deve ser lido como sistema de saberes,

praticas, tempos e usos do territorio.



Dai decorre a necessidade de pensar a construcdao de
um projeto de escola ribeirinha, tendo em vista que a
escola ndo deve servir como instrumento de
dominag¢do ou discriminagdo do ribeirinho. Ela
precisa contribuir para a formacao de uma identidade
ribeirinha, bem como para a compreensdo e o
enfrentamento dos mecanismos de discriminag¢ao e
negacdo dos valores culturais (PEREIRA; CAMARGO,
2025, p. 120).

A critica central estd na distancia entre diretrizes oficiais e
efetividade territorial. A politica publica chega as comunidades
como documento, programa, laboratdrio, barco, prédio escolar ou
calendario; mas nem sempre se transforma em direito vivido. Esse
descompasso pode ser lido, com Milton Santos, como fragmentacao
do territério: certos objetos técnicos chegam sem o conjunto de
acoes, manutencao, formacao, transporte e gestao que permitiria
sua apropriacao comunitaria (SANTOS; SOUZA; SILVEIRA, 1994). A
modernizacao incompleta cria objetos sem uso pleno, escolas sem
infraestrutura, politicas sem presenca continua e curriculos sem

escuta territorial.

O trabalho sobre o éxodo rural para Caracarai, apresentado em 2015,
acrescenta outra dimensao: quando o territério de origem nao
garante condi¢cdes de permanéncia digna, a cidade torna-se centro
de atracdo. Mas essa atracao nao deve ser romantizada. O
deslocamento de ribeirinhos para Caracarai na década de 1990 pode
ser lido como efeito da urbanizacdao desigual e da concentracao

regional de servicos. A cidade se apresenta como solug¢ao individual



para problemas que sao coletivos e territoriais. O sujeito migra para
estudar, tratar doencas, trabalhar, acessar renda ou fugir do
isolamento, mas a migracao também pode significar perda de
autonomia produtiva, enfraquecimento de vinculos comunitarios e

reconfiguracao identitaria (PEREIRA, 2015).

Aqui, a leitura de Santos sobre a cidade como centro da regiao
ganha densidade amazbnica. Caracarai nao € apenas um ponto
urbano. E n6é de circulacdo, promessa de acesso e sintoma de uma
politica territorial desigual. A cidade concentra o que deveria circular:
escola adequada, saude, transporte, comunicacao, mercado,
administracao publica. Assim, parte do chamado éxodo rural €, na
verdade, éxodo de direitos: os sujeitos se deslocam nao porque
abandonam seu territério, mas porgque o Estado abandonou parte

das condicdes de permanéncia nele.

O Brasil ribeirinho, portanto, ensina que nao ha cidadania sem
logistica, nem curriculo sem transporte, nem permanéncia sem
politicas que reconhecam os rios e as florestas como infraestruturas
de vida. Quando a escola ribeirinha é pensada por calendario
urbano, por livro didatico descontextualizado e por politicas de curto
prazo, ela se torna mecanismo de desterritorializacao. Quando nasce
da agua, da floresta, do trabalho e da comunidade, pode tornar-se

instrumento de emancipacao.

5. O BRASIL INDIGENA: ANCESTRALIDADE E TERRITORIO

O artigo sobre o Festejo Intercultural do Canauanim permite
compreender o Brasil indigena nao como passado preservado em
vitrine, mas como territorialidade em movimento. O festejo é

apresentado como veiculo de divulgacao, fortalecimento e



manutencao da cultura Wapixana em Roraima (PEREIRA,
BERNADES, 2018). Sua forca esta justamente em articular
dimensdes que a racionalidade moderna costuma separar:
educacao, espiritualidade, economia, sociabilidade, danca, comida,

ancestralidade, curriculo e politica.

Em termos miltonianos, o festejo € territério usado. Ele nao apenas
“representa” a cultura; ele faz a cultura acontecer no espaco. O corpo
que dancga, o alimento partilhado, a lingua evocada, o canto, a
pintura, a presenca de outras comunidades, a escola envolvida e a
circulacdo de visitantes compdéem um sistema de acdes que
reinscreve a cultura Wapixana no presente. Contra a ideia de que a
globalizacao dissolve todas as culturas, o festejo demonstra que a
técnica, a midia, a circulacao e a visibilidade podem ser apropriadas

COmMo recursos de permanéncia e afirmacao.

Ha, entretanto, uma contradicao importante. A escola indigena pode
tanto servir a adaptacao colonial quanto a interculturalidade critica.
Quando a escola opera apenas como aparelho de integracao
nacional, ela traduz o indigena para a norma dominante e
transforma diferenca em problema. Quando a comunidade a
reorienta como espaco de fortalecimento cultural, ela pode
contribuir para que o curriculo dialogue com cosmologias, linguas,
festas, historias e modos de vida proprios. Dai a importancia da
escola indigena ter seu PPI proprio, ter seu curriculo diferenciado e

se organizar politicamente e pedagogicamente na sua realidade.

Com Milton Santos, é possivel dizer que o territdrio brasileiro é
também um territério de classificacdes. A globalizacdo e a
modernizacao Nao operam apenas por maquinas, estradas e

mercados; operam por nomes, documentos, categorias e



silenciamentos. Ha uma técnica administrativa de apagamento que
transforma sujeitos historicos em auséncia estatistica. Os Brasis
indigenas resistem exatamente quando recusam esse lugar: ndao sao
restos de uma histéria superada, mas presencas contemporaneas

gue reorganizam a propria ideia de Brasil.

A criatividade critica do festejo esta em produzir visibilidade sem se
entregar a folclorizacao. O risco da politica cultural é transformar
povos indigenas em espetaculo para consumo externo. A poténcia
do Canauanim, ao contrario, esta em fazer da festa uma pedagogia
da comunidade para si e para os outros. O territério em festa
comunica que a cultura Wapixana nao é peca museoldgica; € praxis,

memoaria ativa e projeto politico de continuidade.

6. O BRASIL CAMPESINO: ROCA, EDUCACAO DO CAMPO E
MOVIMENTOS SOCIAIS

O Brasil campesino aparece no artigo nao como categoria
homogénea, mas como campo de lutas diversas. A educacao do
campo, no debate brasileiro, foi profundamente marcada por
movimentos sociais vinculados a luta pela terra, especialmente o
MST, e por autores como Arroyo, Caldart e Molina. Nos trabalhos de
Pereira sobre o Baixo Rio Branco, essa tradicao € reconhecida, mas
também tensionada: os ribeirinhos compartilham com os povos do
campo a luta por direitos, permanéncia, curriculo e dignidade;
contudo, sua territorialidade é distinta porque se organiza pela agua

e pela floresta (PEREIRA; CAMARGO, 2025).

Essa distincao € decisiva. Um curriculo para assentamentos, um
curriculo para escolas indigenas, um curriculo para quilombos e um

curriculo para comunidades ribeirinhas nao podem ser reduzidos a



uma mesma matriz. A Educacao do Campo so permanece critica se
recusar a padronizacao dos proprios sujeitos que pretende
emancipar. Nesse sentido, a contribuicao de Pereira estda em
radicalizar a nocao de campo na Amazdnia: © campo Nnao é apenas
terra produtiva; pode ser o rio, o lago, o igarapé, a floresta, o rocado, a
roca de varzea, a casa da panela de barro, a casa de farinha, a pesca e

o extrativismo.

A concepgcao de Educacdo do Campo vai além da
delimitagdo de um espaco geografico. Dal surge a
diversidade quando se discute educacdo no meio
campesino. [..] Ja para os ribeirinhos, a luta é pela
preservacdo dos rios e da floresta, sempre pautada
pelo ideal de sustentabilidade (PEREIRA;, CAMARGO,
2025, p. 122).

Milton Santos ajuda a pensar essa diferenca por meio da ideia de
espaco habitado. Em Metamorfoses do espaco habitado, o espaco é
compreendido em sua historicidade, em suas transformacdes e em
sua relacao com os modos de vida (SANTOS, 1988). A roga, o rio, a
maloca e a fronteira sao espacos habitados porque carregam
técnicas, afetos, ancestralidades e racionalidades proprias. O erro de
muitas politicas publicas € tratar esses espagcos comMo Vazios

atrasados a serem preenchidos por uma modernizacao externa.

A critica de Economia espacial também é pertinente. Milton Santos
denuncia teorias e planejamentos que se subordinam ao capital e
ignoram as maiorias sociais (SANTOS, 2003). Na Amazbdnia, essa

critica se atualiza quando projetos de desenvolvimento consideram



O territdrio apenas como reserva de recursos, corredor logistico,
fronteira de expansao ou obstaculo a integracdao. Os povos
campesinos, ribeirinhos e indigenas aparecem como entraves
qgquando, na verdade, sao sujeitos de conhecimento sobre

sustentabilidade, permanéncia e uso comum.

O Brasil campesino exige, portanto, uma politica de equidade. Nao
basta levar a escola ao campo; é preciso transformar a escola a partir
do campo. Nao basta reconhecer a agricultura familiar; € preciso
reconhecer as economias da agua, da floresta, da pesca, do
extrativismmo e das redes comunitarias. Nao basta defender
permanéncia; € preciso criar condi¢cdes materiais para permanecer
com dignidade. Permanéncia qualificada € direito territorial, nao é

romantizacao da pobreza.

7. O BRASIL DE FRONTEIRA: MULTILINGUISMO E ESCOLA COMO
TRADUGCAO TERRITORIAL

O resumo” Educacao no contexto multilingue de fronteira: desafios e
perspectivas” desloca a analise para Bonfim, municipio roraimense
situado na fronteira com a Guiana. Ali, a fronteira ndao é apenas linha
internacional. E espaco de contato, comércio, parentesco, migracao,
circulacao linguistica e conflito pedagdgico. O trabalho afirma que
Bonfim € um microcosmo de diversidade cultural e linguistica, no
qual “brancos”, indigenas, guianenses e venezuelanos compartilham

experiéncias e desafios educacionais (PEREIRA, 2025).

Essa formulacao permite pensar a lingua como territdério. Em
contextos de fronteira, a lingua nao é somente instrumento de
comunicacao; ela é pertencimento, acesso, exclusao, poder e

ancestralidade. Uma crianca que chega a escola falando inglés



guianense, espanhol venezuelano, portugués como segunda lingua
ou lingua indigena nao traz deficiéncia; traz territério. O problema
nao esta na diferenca linguistica, mas na escola monolingue e

monocultural que interpreta diferenca como atraso.

Milton Santos contribui para essa leitura ao discutir a globalizacao e
O meio técnico-cientifico-informacional. A fronteira contemporanea
é atravessada por fluxos de mercadorias, documentos, redes digitais,
familias transnacionais e deslocamentos provocados por crises
econdmicas e politicas. Contudo, esses fluxos nao se distribuem
igualmente. A globalizacdo que promete conexao pode produzir
precarizacao quando servicos publicos locais nao tém condicdes de

responder as demandas concretas (SANTOS, 1994; SANTOS, 2000).

Na fronteira, a escola € uma instituicao de traducao territorial. Ela
precisa traduzir nao apenas linguas, mas expectativas, documentos,
trajetorias, curriculos, identidades e ancestralidade. Se ela se limita a
exigir portugués normativo como condicao de pertencimento,
reforca a exclusao. Se reconhece o multilinguismo como patrimoénio
pedagogico, pode transformar a fronteira em laboratério de

interculturalidade.

O Brasil de fronteira também revela o limite do nacionalismo
curricular. Curriculos centralizados tendem a supor um estudante
abstrato, brasileiro, monolingue, sedentario e urbano. A fronteira
desmente essa ficcdo. O estudante fronteirico pode ser brasileiro,
venezuelano ou guianense por vinculos familiares, indigena e
urbano por circulacao, falante de mais de uma lingua, migrante e
morador de territérios em transito. A pedagogia da fronteira precisa

partir dessa complexidade, ndo apaga-la.



8. CIDADE E EXODO: A SINTESE DO PAIS DISTORCIDO

A migracao de ribeirinhos do Baixo Rio Branco para Caracarai na
década de 1990 pode ser lida como um capitulo amazdnico de O
pais distorcido. Milton Santos usa essa expressao para pensar um
Brasil marcado por cidadania incompleta, globalizacdao desigual e
leitura deformada de si mesmo (SANTOS, 2002). No caso amazdonico,
O pais se distorce quando o modo de vida ribeirinho é visto como

atraso e a cidade como via de futuro.

Caracarai atua como centro regional porque concentra objetos e
servicos que faltam ou chegam precariamente as comunidades:
escola, saude, mercado, transporte terrestre, documentos, emprego,
administracao publica. Mas essa centralidade nao é neutra. Ela
reorganiza vidas. O sujeito que migra nao transporta apenas seu
corpo; transporta ancestralidade, técnicas, redes de parentesco,
formas de trabalho e expectativas. Na cidade, esses saberes podem
ser desvalorizados, convertidos em nostalgia ou tratados como

inadequados a economia urbana.

A leitura miltoniana permite compreender que a migragcao nao é
fendbmeno puramente demografico. E produto de um territorio
usado de forma desigual. Quando certos lugares sao tornados
opacos pela politica publica, isto €, menos visiveis, menos atendidos,
menos conectados, outros lugares tornam-se |luminosos por
concentracao seletiva de servicos. O éxodo rural €, assim, uma
pedagogia cruel da desigualdade: ensina aos sujeitos que para ter

direito talvez seja preciso abandonar o lugar que |hes da identidade.

No entanto, a cidade também pode ser espaco de recomposicao. Os

ribeirinhos que chegam a Caracarai nao deixam automaticamente



de ser ribeirinhos. Eles recriam redes, mantém relagdes com
comunidades de origem, circulam entre cidade e rio, adaptam
praticas produtivas e reconstroem identidades hibridas. O problema
nao € a mobilidade em si; o problema é a mobilidade forcada pela
negacao de direitos. Uma politica territorial justa nao escolheria
entre permanéncia e mobilidade, garantiria a possibilidade de

circular sem perder o direito de existir territorialmente.

9. TERRITORIO USADO, CURRICULO USADO: UMA PROPOSTA
INTERPRETATIVA

A principal contribuicao tedrica deste artigo € propor a ideia de
curriculo usado, em dialogo com a nocao miltoniana de territorio
usado. Se o territério usado é o territério praticado por sujeitos, ele
também é o curriculo efetivamente vivido na escola e na
comunidade: aquilo que se ensina, se silencia, se improvisa, se

adapta, se contesta e se transforma no cotidiano.

Nos Brazis amazoénicos, ha uma distancia entre curriculo prescrito e
curriculo usado. O curriculo prescrito tende a chegar por
documentos, livros e avaliacdes externas. O curriculo usado se realiza
Nna travessia de barco até a escola, na falta de internet, no professor
que adapta a aula ao ciclo das aguas, na lideranca que cobra
politicas publicas, na festa indigena que ensina ancestralidade, no
estudante venezuelano que mistura linguas, no pescador que
conhece o rio melhor que qualquer mapa oficial, na mae que decide

migrar para que o filho continue estudando.

Essa ideia nao deve ser confundida com improviso romantico. O
curriculo usado nao legitima precariedade. Ao contrario: ele

denuncia a precariedade e exige que a politica curricular reconheca



0s saberes territoriais como fundamento, nao como adereco. Um
curriculo ribeirinho precisa transformar o territério vivido e os
direitos sociais em eixos de formacao. Um curriculo indigena precisa
partir da inteculturalidade e das territorialidades em projetos de
futuro dos povos. Um curriculo de fronteira precisa assumir o
multilinguismo como poténcia e nao como obstaculo. Um curriculo
campesino precisa tratar a terra e a permanéncia como questodes

cientificas, politicas e pedagdgicas.

Milton Santos insistiu que outra globalizacao é possivel quando os
sujeitos passam a compreender as bases materiais e politicas do
mundo em que vivem (SANTOS, 2000). Nos Brazis amazonicos, essa
outra globalizacdao pode comecar por outra escola: uma escola capaz
de ler seu territdério e formar sujeitos que nao precisem negar sua

origem para acessar direitos.

10. CRITICA AS POLITICAS DE INTEGRAGCAO: QUANDO O BRASIL
NAO ESCUTA SEUS BRAZIS

A critica criativa proposta neste artigo aponta para um paradoxo: o
Brasil celebra sua diversidade, mas governa muitas diferencas como
se fossem problemas de integracao. Povos indigenas sao chamados
de patrimdbnio cultural, mas suas terras, linguas e escolas
permanecem sob disputa. Ribeirinhos sao exaltados como
guardides da floresta, mas enfrentam transporte precario, auséncia
de curriculo especifico e politicas descontinuas. Camponeses sao
reconhecidos em discursos sobre agricultura familiar, mas sofrem
com concentracao fundiaria, baixa infraestrutura e desvalorizacao de
seus saberes. Populacdes fronteiricas sao tratadas como simbolos de
integracao regional, mas suas escolas nem sempre recebem

formacao, materiais e politicas multilingues adequadas.



A obra de Santos permite nomear esse pProcesso Ccomo
modernizacao seletiva. O territdrio recebe normas e investimentos
de modo desigual. Algumas areas sao integradas ao circuito da
circulacao econdmica; outras permanecem como reservas de mao
de obra, recursos naturais, votos, paisagem turistica ou fronteiras de
seguranca. Quando a politica publica nao nasce da participacao dos
sujeitos, ela tende a produzir objetos sem pertencimento: escolas
gue nao dialogam, curriculos que nao reconhecem, programas que

desaparecem apods ciclos eleitorais.

Os trabalhos de Pereira possuem valor justamente porque partem
de dentro desses conflitos. Eles nao leem o Baixo Rio Branco, o
Canauanim, Bonfim ou Caracarai como casos periféricos. Eles os
transformam em lugares de producao tedrica. Nessa inversao esta a
forca do conceito de Brazis: cada territorio revela uma parte do Brasil

gue a narrativa nacional tentou tornar menor.

1. CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo defendeu que os Brazis indigenas, ribeirinhos,
campesinos e de fronteira nao sao margens do Brasil, mas chaves
para compreender suas distor¢cdes e possibilidades. Ao dialogar os
trabalhos de Pereira com Milton Santos, foi possivel mostrar que o
territdério amazonico roraimense nao €& cenario, mas teoria em
movimento. O Baixo Rio Branco, Caracarai, Canauanim e Bonfim
revelam sistemas de objetos e acdes nos quais escola, rio, cidade,

fronteira, roca, festa e lingua se entrelacam.

A leitura miltoniana permitiu compreender que a desigualdade
territorial ndao se resume a falta de infraestrutura. Ela envolve

centralidades urbanas seletivas, como curriculos



descontextualizados e apagamentos identitarios. Ao mesmo tempo,
os trabalhos analisados revelam possibilidades de outra

territorialidade.

A nocao de curriculo usado foi proposta como contribuicao
interpretativa. Ela indica que o curriculo real das escolas amazdnicas
nasce de multiplas relacoes. Reconhecer esse curriculo nao significa
aceitar a precariedade, mas exigir politicas publicas capazes de
dialogar com os sujeitos concretos. O curriculo dos Brazis deve
transformar os saberes dos territorios em conhecimento escolar

legitimo.

Por fim, falar em Brazis é recusar a ideia de que existe apenas um
Brasil autorizado a pensar. Os povos indigenas, ribeirinhos,
campesinos e de fronteira produzem interpretacdes do territério que

desafiam a universidade, a escola e o Estado.
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