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RESUMO

A integracao das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicac¢ao
(TDIC) no contexto educacional contemporaneo exige uma
compreensao que ultrapassa o dominio técnico, envolvendo a
articulacao entre saberes pedagodgicos, tecnoldgicos e de conteudo.
Este estudo investiga como professores do Ensino Fundamental —
anos finais, significam suas experiéncias de integracao das
tecnologias em suas praticas pedagdgicas, tendo como referéncia os
modelos TPACK e SAMR. Fundamentada na pesquisa narrativa e na
hermenéutica, a investigacao valoriza as experiéncias vividas e
narradas pelos docentes como fonte de producao de conhecimento.
O campo empirico foi constituido por meio de um curso de
formacao pedagdgica e entrevistas narrativas com professores
participantes. Os resultados parciais indicam que a integracao das
tecnologias ocorre, em muitos casos, de forma intuitiva, revelando
potencialidades, desafios e lacunas formativas, especialmente no
gue se refere a intencionalidade pedagdgica. A pesquisa evidencia a
importancia da formacao continuada e da escuta das narrativas
docentes como caminhos para promover uma integracao mais
significativa das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem.
Palavras-chave: Pesquisa Narrativa;, Formacao Continuada; TPACK;

SAMR; Tecnologias Digitais.

ABSTRACT

The integration of Digital Information and Communication
Technologies (DICT) into the contemporary educational context
requires an understanding that goes beyond technical mastery,
involving the interplay of pedagogical, technological, and content
knowledge. This study investigates how teachers in the final years of
elementary education make sense of their experiences integrating

technologies into their pedagogical practices, drawing on the TPACK



and SAMR models. Grounded in narrative research and
hermeneutics, the study values the experiences lived and narrated
by teachers as a source of knowledge production. The empirical
fieldwork was conducted through a pedagogical training course and
narrative interviews with participating teachers. Preliminary results
indicate that technology integration often occurs intuitively,
revealing potential, challenges, and gaps in teacher training—
particularly regarding pedagogical intentionality. The research
highlights the importance of continuing education and listening to
teachers' narratives as pathways to fostering a more meaningful
integration of technologies into the teaching-learning process.
Keywords: Narrative Research; Continuing Education; TPACK; SAMR,;
Digital Technologies.

1. INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, as Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicacao (TDIC) passaram a ocupar espag¢o cada vez mais
significativo nas diferentes dimensdes da sociedade, modificando
formas de comunicacao, producao do conhecimento e interacao
social. No campo educacional, esse movimento ampliou as
possibilidades de organizacao dos processos de ensino e
aprendizagem, ao mesmo tempo em gque impds novos desafios a
formacao e a atuacao docente. A presenca das tecnologias nas
escolas deixou de representar uma possibilidade futura para
constituir uma realidade permanente, exigindo dos professores nao
apenas dominio técnico das ferramentas digitais, mas, sobretudo,
capacidade de integra-las pedagogicamente as experiéncias de

aprendizagem.



Entretanto, a simples incorporacao de recursos tecnoldgicos ao
ambiente escolar ndao garante inovacao pedagdgica. A utilizacao de
equipamentos, plataformas digitais ou aplicacdes de inteligéncia
artificial pode reproduzir praticas tradicionais quando desvinculada
de objetivos educacionais claramente definidos. Nesse contexto, a
discussao desloca-se da tecnologia em si para a forma como ela é
apropriada pelos professores, evidenciando que a qualidade da
integracao tecnoldgica depende da articulacao entre
conhecimentos pedagodgicos, conhecimentos especificos dos

conteudos e compreensao das potencialidades dos recursos digitais.

Essa compreensdao tornou-se ainda mais relevante diante das
transformacdes ocorridas apds a pandemia da COVID-19. O periodo
de ensino remoto exigiu que professores reorganizassem
rapidamente suas praticas, incorporando diferentes tecnologias
como condicao para garantir a continuidade do processo educativo.
Embora essa experiéncia tenha ampliado o contato dos docentes
com recursos digitais, também revelou que o dominio operacional
das ferramentas nao € suficiente para promover mudancas
qualitativas nas praticas pedagodgicas. Permaneceram desafios
relacionados ao planejamento, a mediacao da aprendizagem e a
construcao de uma intencionalidade pedagdgica capaz de orientar

O uso das tecnologias de forma significativa.

E nesse cenario que modelos como o Technological Pedagogical
Content Knowledge (TPACK), proposto por Mishra e Koehler (2006), e
o modelo Substitution, Augmentation, Modification and Redefinition
(SAMR), desenvolvido por Puentedura (2006), assumem relevancia
para compreender os processos de integracao das tecnologias ao
ensino. Enquanto o TPACK evidencia a necessidade de articulacao

entre conhecimentos tecnoldgicos, pedagodgicos e especificos dos



conteudos, o modelo SAMR possibilita analisar diferentes niveis de
incorporacao das tecnologias as praticas educativas, desde usos
mais instrumentais até propostas capazes de transformar

significativamente as experiéncias de aprendizagem.

Contudo, esta Iinvestigacao parte do pressuposto de que
compreender a integracao das TDIC exige ir além da aplicacao
desses modelos como instrumentos prescritivos. Interessa
compreender como 0s professores significam suas proprias
experiéncias, reinterpretam suas trajetdrias profissionais e atribuem
novos sentidos as praticas desenvolvidas em seus contextos de
atuacao. Nessa perspectiva, as experiéncias docentes deixam de
ocupar posi¢cao secundaria na pesquisa para constituirem o principal

objeto de analise.

Essa compreensao exige refletir sobre o proprio conceito de
experiéncia. A existéncia humana €& construida entre os
acontecimentos cotidianos e aquilo que efetivamente produz
transformacdes. Enquanto as vivéncias correspondem aos eventos
gue atravessam o cotidiano, a experiéncia representa aquilo que
permanece, produz sentidos e contribui para a constituicao da
identidade do sujeito. Nesse percurso, encontros, desafios,
aprendizagens e processos de ressignificacao tornam-se elementos

constitutivos da formacao humana e profissional.

Sob essa perspectiva, memodria e experiéncia encontram-se
profundamente articuladas. Ao rememorar, 0 sujeito Nao apenas
recupera fatos vividos, mas os interpreta a luz do presente,
atribuindo novos significados a propria trajetdria. A narrativa,
portanto, constitui um mMmovimento permanente de reconstrucao da

experiéncia e da identidade.



A opcao pela pesquisa narrativa fundamenta-se exatamente nesse
entendimento. Para Clandinin e Connelly (2015), a experiéncia
constitui o ponto de partida da investigagcao narrativa, uma vez que
0S sujeitos vivem, contam, recontam e reinterpretam suas historias
ao longo do tempo. As narrativas docentes possibilitam
compreender nao apenas o que os professores fazem ao utilizar
tecnologias digitais, mas como atribuem significado as experiéncias
vividas, reorganizando continuamente sua pratica profissional. Os
autores propdem, ainda, o espaco tridimensional da pesquisa
narrativa, estruturado pelas dimensbées da temporalidade, da
interacao, compreendida nas relacdes entre o pessoal, social e do
lugar, permitindo analisar as experiéncias em sua complexidade,
considerando as relacdes entre passado, presente e futuro, os

contextos de atuacao e 0s espac¢os NOs quais as historias sao vividas.

Essa perspectiva aproxima-se da hermenéutica de Paul Ricoeur
(1994), para quem a interpretacao permite ultrapassar a descricao
dos acontecimentos e alcancar os sentidos produzidos pelos sujeitos
a0 narrar suas experiéncias. As narrativas deixam de ser
compreendidas apenas como relatos de praticas pedagogicas e
passam a constituir textos capazes de revelar processos de
formacao, ressignificacdao  profissional e  construcao do

conhecimento docente.

Nessa mesma direcao, Azevedo e Borrego (2024) afirmam que a
narrativa nao constitui um dado simplesmente coletado pelo
pesquisador, mas uma construcao relacional produzida no encontro
entre pesquisador e participante. Essa compreensao reforca o
carater interpretativo da pesquisa narrativa, reconhecendo que os

significados atribuidos as experiéncias docentes emergem do



dialogo, da memcdria e da reflexao compartilhada, e ndao apenas da

descri¢cao objetiva dos acontecimentos.

Ao valorizar as narrativas dos professores, esta investigacao busca
compreender os sentidos atribuidos a integragcao das Tecnologias
Digitais da Informacao e Comunicacdao em suas praticas
pedagodgicas, reconhecendo que esses significados sao construidos
a partir das trajetdrias profissionais, dos contextos institucionais e
das interacdes estabelecidas ao longo do processo formativo. Parte-
se do entendimento de que os modelos tedricos somente adquirem
significado quando dialogam com as experiéncias efetivamente
vividas pelos docentes, permitindo compreender como
conhecimentos construidos ao longo da profissao sao

reinterpretados a luz de novos referenciais de formacao.

Dessa forma, esta pesquisa busca responder ao seguinte problema:
Como professores do Ensino Fundamental Il significam suas
experiéncias de integracao das Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicacao em suas praticas pedagogicas apos um processo de

formacao continuada fundamentado nos modelos TPACK e SAMR?

Diferentemente de estudos centrados na avaliacao de ferramentas
tecnoldgicas ou na mensuracao de competéncias digitais, esta
investigacao concentra-se na interpretacao das experiéncias
docentes, compreendendo que a integracao das TDIC constitui um
processo formativo permeado por dimensdes técnicas, pedagdgicas,

reflexivas e experienciais.

Assim, o objetivo desta pesquisa consiste em compreender como
professores do Ensino Fundamental Il significam suas experiéncias

de integracao das Tecnologias Digitais da Informacao e



Comunicacao em suas praticas pedagodgicas, tomando como
referéncia os modelos TPACK e SAMR, buscando identificar
processos de ressignificacdao da pratica docente decorrentes da

formacao continuada.

Para alcancar esse objetivo, adotou-se a pesquisa narrativa como
caminho metodoldgico, compreendendo que a experiéncia docente
constitui um espaco privilegiado de producao do conhecimento e
que a interpretacao das narrativas possibilita revelar dimensdes da
formacao profissional dificilmente evidenciadas por abordagens
centradas exclusivamente na descricao de praticas ou na avaliacao

de resultados.

2. PERCURSO METODOLOGICO E HERMENEUTICO

A presente investigagao caracteriza-se como uma pesquisa
qualitativa fundamentada na pesquisa narrativa, compreendendo
que a experiéncia constitui um espaco privilegiado para a producao
do conhecimento docente. Nessa perspectiva, conhecer a pratica
pedagogica implica compreender como os professores atribuem
sentido as experiéncias vividas e como essas experiéncias sao
continuamente reinterpretadas ao longo de sua trajetdria

profissional.

Para Clandinin e Connelly (2015), a pesquisa nharrativa constitui
simultaneamente fendbmeno e método de investigacao. Os sujeitos
vivem suas experiéncias de forma narrativa e, ao conta-las,
reorganizam acontecimentos, reinterpretam vivéncias e constroem
novos significados para sua propria pratica. Dessa forma, a narrativa

Nnao representa apenas um instrumento de coleta de dados, mas um



espaco de producao de conhecimento no qual experiéncia,

memoria e reflexao se entrelacam.

Essa compreensao desloca o foco da investigacdao da simples
descricao das praticas pedagdgicas para a interpretacao dos
sentidos produzidos pelos professores. Mais do que identificar quais
tecnologias sao utilizadas em sala de aula, interessa compreender
como elas passam a integrar o pensamento pedagodgico dos
docentes e quais processos de aprendizagem profissional emergem

dessa integracao.

Segundo Clandinin e Connelly (2015), toda experiéncia deve ser
analisada a partir do espaco tridimensional da investigacao
narrativa, constituido pelas dimensdes da temporalidade, da
socialidade e do lugar. A temporalidade evidencia que toda
experiéncia estabelece relacdes entre passado, presente e futuro; a
socialidade considera tanto os aspectos pessoais quanto as relacdes
construidas com outros sujeitos; e o lugar reconhece que toda
narrativa esta situada em contextos especificos que influenciam a

producao de significados.

A interpretacao das narrativas fundamentou-se na hermenéutica de
Paul Ricoeur (1994), compreendendo que o texto narrativo
ultrapassa a intencao inicial de quem o produziu e passa a revelar
multiplas possibilidades de interpretacao. Assim, as entrevistas
foram analisadas nao apenas como relatos de acontecimentos, mas
como textos que expressam processos de constituicao da
identidade docente, de aprendizagem profissional e de

ressignificacao da pratica pedagdgica.



Nessa perspectiva, esta pesquisa procura compreender como 0s
professores reinterpretam suas experiéncias apos participarem do
processo formativo, evidenciando mudancas de percepcao acerca
da integracao das Tecnologias Digitais da Informacao e

Comunicacao as praticas pedagogicas.

2.1. O Percurso da Investigacao

A pesquisa foi desenvolvida em duas etapas complementares. Na
primeira, realizou-se um curso de formacao voltado a integracao
pedagodgica das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacao,
no qual foram discutidos os modelos TPACK, SAMR, a Roda
Pedagodgica e a Taxonomia de Bloom, buscando promover reflexdes
acerca do planejamento pedagdgico e da utilizacao intencional das

tecnologias no processo de ensino e aprendizagem.

Na segunda etapa, foram realizadas entrevistas narrativas com
professores participantes da formac¢ao que se voluntariam a
participar das entrevistas. As entrevistas assumiram o formato de
conversas abertas, permitindo que cada docente reconstruisse
livremnente sua trajetdria profissional, narrasse experiéncias
relacionadas ao uso das tecnologias digitais e refletisse sobre as

contribuicdes do processo formativo para sua pratica.

Os participantes, por sua vez, de forma voluntaria, engajaram-se nas
etapas posteriores a formacao, participando de encontros reflexivos
destinados ao didlogo e ao compartilhamento de praticas
pedagogicas antes e apos o contato com os modelos apresentados,
totalizando 11 participantes dos 24 que foram convidados a participar

do curso.



Esses sujeitos assumem papel central na pesquisa, uma vez que
suas narrativas constituem o corpus analitico do estudo, permitindo
compreender os processos de ressignificacao das praticas docentes

a partir da formacao recebida.

Todos os participantes formalizaram sua adesdao por meio da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, em
conformidade com os principios éticos da pesquisa. Nesse contexto,
as narrativas docentes possibilitam compreender como os modelos
TPACK, SAMR e demais referenciais foram apropriados e integrados
as praticas pedagdgicas, revelando transformacdes no fazer docente
mediadas pela formacao continuada e pelo uso das tecnologias

digitais.

O grupo participante da pesquisa € composto por 11 docentes com
formacdes académicas diversas, evidenciando um  perfil
interdisciplinar e heterogéneo. Observa-se a predominancia de
profissionais licenciados, com destaque para areas como Letras,
Matematica, Geografia, Historia, Pedagogia e Ciéncias Bioldgicas.
Além da formacao inicial, parte significativa dos participantes possui
formacao continuada em nivel de pds-graduacao, incluindo
especializacdes e mestrado, o que demonstra um investimento

consistente no desenvolvimento profissional e académico.

Para preservar o anonimato dos participantes, foram utilizados
pseuddnimos ao longo da investigacao. Neste artigo, optou-se por
aprofundar a analise das narrativas de trés docentes, cujas
experiéncias revelam diferentes percursos de integracao das
tecnologias digitais e distintos processos de ressignificacao da

pratica pedagogica.



Quadro 1. Perfil dos participantes para o artigo

PARTICIP FORMALCA TEMPO DISCIPLIN SEFCMVMENTY SF xi(
ANTES O COMD A O
DOCENTH LECIONA
DA

DOCENT

]

A Esta tabela possui muitas colunas e foi cortada para impressdo. Para visualiza-la

completa, acesse o artigo original em: https://revistatopicos.com.br/artigos/narrativas-

docentes-sobre-a-integracao-das-tecnologias-digitais-no-ensino-fundamental-ii-

contribuicoes-dos-modelos-tpack-e-samr-para-a-formacao-continuada?noblockage

Fonte: O Autor

A narrativa do DOCENTE 7 evidencia uma trajetdria construida
desde o0s primeiros movimentos da informatica educativa. Ao
recordar sua experiéncia profissional, a participante destaca que a
tecnologia sempre esteve vinculada ao trabalho colaborativo com os
professores e ao planejamento pedagogico, afastando-se da ideia de

substituicao da docéncia:


https://revistatopicos.com.br/artigos/narrativas-docentes-sobre-a-integracao-das-tecnologias-digitais-no-ensino-fundamental-ii-contribuicoes-dos-modelos-tpack-e-samr-para-a-formacao-continuada?noblockage
https://revistatopicos.com.br/artigos/narrativas-docentes-sobre-a-integracao-das-tecnologias-digitais-no-ensino-fundamental-ii-contribuicoes-dos-modelos-tpack-e-samr-para-a-formacao-continuada?noblockage
https://revistatopicos.com.br/artigos/narrativas-docentes-sobre-a-integracao-das-tecnologias-digitais-no-ensino-fundamental-ii-contribuicoes-dos-modelos-tpack-e-samr-para-a-formacao-continuada?noblockage

Os professores falavam que iam perder espac¢o para a
maaquina (... Nao existe isso (... Eu participava das
HTPCs, via o conteudo que elas estavam trabalhando
e conciliava os jogos educativos com aquilo que

estava sendo ensinado em sala. - Docente 7.

Essa narrativa evidencia que a integracao tecnoldgica emerge,
desde sua origem profissional, associada a media¢cao pedagodgica e a
construcao coletiva do planejamento, aspecto que sera retomado na

analise das categorias interpretativas.

O percurso narrativo do DOCENTE 10 revela um processo de
ressignificacao da propria pratica apods participar da formacao
continuada. Ao revisitar sua experiéncia, o professor reconhece que
utilizava diferentes recursos tecnolégicos, mas que o contato com os
referenciais tedricos modificou sua forma de organizar o

planejamento:

Depois do curso eu comecei a olhar com uma outra
visao de integrar melhor no plano de aula (..). Antes
eu utilizava como uma ferramenta complementar (...).
Hoje (..) comecei a olhar com outros olhos, de uma
forma mais sistematica, de organizar o plano de aula
e aplicar nas aulas de uma forma mais organizada. —

Docente 10.



Ao reconhecer que praticas anteriormente intuitivas passaram a ser
compreendidas de maneira sistematizada, o docente evidencia um
movimento de aprendizagem profissional que ultrapassa a
aquisicao de novas ferramentas, aproximando-se da reflexao sobre a

propria pratica.

Por sua vez, a narrativa do DOCENTE 1 apresenta uma compreensao
da tecnologia como elemento constitutivo da docéncia
contemporanea. Sua experiéncia anterior com ambientes hibridos e
recursos digitais influencia diretamente a maneira como organiza o
planejamento pedagdgico e compreende o processo de
aprendizagem dos estudantes: “O normal para mim é a integracao
das tecnologias (..). Hoje o desafio nao é mais criar algo que o aluno
decore; ele precisa aplicar conhecimentos, pesquisar e falar sobre o

conteudo.” - Docente 1.

Ao deslocar o foco da transmissao de conteudos para a construcao
de experiéncias de aprendizagem, a narrativa antecipa elementos
que dialogam diretamente com os modelos TPACK e SAMR,

constituindo um importante eixo de analise desta investigacao.

Embora apresentem trajetdrias distintas, as trés narrativas
convergem ao revelar que a integracao das Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicacao nao se restringe a incorporacao de
ferramentas tecnoldégicas. Em  diferentes momentos, o0s
participantes atribuem centralidade ao planegjamento, a mediacao
pedagogica, a experiéncia docente e aos processos de reflexao

desencadeados pela formacao continuada.

Essas aproximacdes constituiram o ponto de partida para a

construcao das categorias apresentadas na secao seguinte, nas



quais as narrativas serao interpretadas a luz da hermenéutica de

Paul Ricoeur e dos modelos TPACK e SAMR.

3. DA INTEGRAGCAO TECNOLOGICA A RESSIGNIFICACAO DA
PRATICA DOCENTE

As discussdes acerca da integracao das Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicacao (TDIC) na educacao tém demonstrado
qgue o desafio contemporaneo da docéncia nao esta relacionado
apenas ao dominio técnico dos recursos digitais, mas, sobretudo, a
capacidade de incorpora-los de maneira intencional aos processos
de ensino e aprendizagem. Essa perspectiva desloca o foco da
tecnologia como ferramenta para compreendé-la como elemento
constitutivo da pratica pedagogica, exigindo do professor a
articulacao entre conhecimentos especificos da disciplina,
estratégias didaticas e possibilidades oferecidas pelos recursos

tecnoldgicos.

Essa compreensao encontra respaldo no modelo Technological
Pedagogical Content Knowledge (TPACK), proposto por Mishra e
Koehler (2006), que amplia as contribuicdées de Shulman (1986) ao
reconhecer que ensinar com tecnologias exige a integracao entre
trés dimensdes do conhecimento docente: o conhecimento do
conteddo, o conhecimento pedagodgico e o conhecimento
tecnoldgico. O modelo nao compreende esses conhecimentos como
componentes independentes, mas como elementos que se
articulam continuamente durante o planejamento, a execucao e a

avaliacao das praticas pedagdgicas.

Mais do que indicar quais tecnologias utilizar, o TPACK procura

compreender como o professor toma decisdes pedagogicas diante



de diferentes contextos de aprendizagem. Assim, a tecnologia deixa
de ocupar posicao central no processo educativo para assumir papel

mediador da construcao do conhecimento.

Essa compreensao torna-se particularmente significativa quando
confrontada com as narrativas produzidas pelos participantes desta

investigacao.

Ao revisitar sua trajetdria profissional, o DOCENTE 10 reconhece que
utilizava diferentes recursos tecnolégicos antes mesmo de conhecer
formalmente o modelo TPACK. Entretanto, a formacao continuada
permitiu reinterpretar essas experiéncias, reorganizando seu

planejamento pedagdgico.

Depois do curso eu comecei a olhar com uma outra
visao de integrar melhor no plano de aula (..). Antes
eu utilizava como uma ferramenta complementar de
aula (..). Hoje comecei a olhar com outros olhos, de
uma forma mais sistematica, de organizar o plano de
aula e aplicar nas aulas de uma forma mais

organizada. — Docente 10.

Essa narrativa evidencia um aspecto central da presente
investigacao: a formacao continuada nao produziu novas praticas
pedagdgicas, mas possibilitou que conhecimentos anteriormente
construidos na experiéncia fossem sistematizados e reinterpretados.
Sob a perspectiva da pesquisa narrativa, a experiéncia nao

permanece estatica; ela é continuamente ressignificada quando o



sujeito revisita sua propria trajetoria e atribui novos sentidos as acdes

anteriormente desenvolvidas.

Essa mesma compreensao aparece na narrativa do DOCENTE 7, cuja
trajetdria profissional teve inicio na informatica educativa no inicio
dos anos 2000. Ao recordar sua atuacao junto aos professores das
séries iniciais, a docente demonstra que sua preocupacao nunca
esteve centrada na tecnologia em si, mas na relacao entre os
conteudos trabalhados em sala e as atividades desenvolvidas no
laboratério de informatica: "Eu participava das HTPCs, via o
conteudo que elas estavam trabalhando e conciliava esses joguinhos
educativos com o conteudo que estava sendo ensinado em sala de

aula.!' - Docente 7.

Embora essa experiéncia tenha ocorrido muito antes do contato
com o modelo TPACK, observa-se a presenca de elementos que
posteriormente seriam sistematizados por esse referencial. A
tecnologia nao aparece como atividade paralela ao curriculo, mas
integrada ao planejamento pedagdgico e as necessidades de

aprendizagem dos estudantes.

Sob essa perspectiva, o conhecimento tecnolégico nao substitui os
conhecimentos pedagogicos e especificos do conteudo; ele amplia

as possibilidades de mediacao docente.

Essa compreensao também se manifesta na narrativa do DOCENTE
1, ao afirmar que a tecnologia deixou de representar um recurso
complementar para tornar-se parte integrante da organizacao do
ensino: "O normal para mim € a integracao das tecnologias (..). Hoje

o desafio nao € mais criar algo para o aluno decorar. Ele precisa



aplicar conhecimentos, pesquisar e falar sobre o conteudo. -

Docente 1.

Ao deslocar o foco da memorizacao para a construgcao de
experiéncias de aprendizagem, o participante evidencia uma
concepcao de educacao centrada na mobilizacao do conhecimento,
aspecto que dialoga diretamente com os pressupostos do TPACK e
com a compreensao de que a aprendizagem ocorre pela articulacao

entre diferentes saberes docentes.

3.1. A Integracao Tecnolégica para Além da Substituicao

Embora o TPACK contribua para compreender os conhecimentos
necessarios ao professor, ele nao permite identificar os diferentes
niveis de incorporacao das tecnologias as praticas pedagogicas.
Nesse sentido, o modelo SAMR, desenvolvido por Ruben Puentedura
(2006), oferece importante contribuicao ao organizar a integracao
tecnoldgica em quatro niveis: Substituicao, Ampliacao, Modificacao

e Redefinicao.

A proposta de Puentedura (2006) parte do entendimento de que
nem toda utilizacdo de recursos digitais representa inovacao
pedagogica. Em muitos casos, a tecnologia apenas substitui
recursos anteriormente utilizados, mantendo inalterada a logica da
atividade desenvolvida. Em outros, possibilita reorganizar
profundamente as experiéncias de aprendizagem, promovendo
colaboracao, autoria e resolucao de problemas anteriormente

inviaveis.

Nas narrativas produzidas pelos participantes, percebe-se que esses
diferentes niveis convivem na pratica docente. Ao descrever uma

atividade utilizando dados do IBGE para discutir desigualdades



regionais, o DOCENTE 10 evidencia que a tecnologia nao foi utilizada

apenas para substituir uma tabela impressa do livro didatico; "Eu

abri o site do IBGE, montei graficos e tabelas na aula (..). Eles
puderam analisar os dados na pratica (.) e isso gerou muita
discussao sobre a realidade do Brasil." — Docente 10.

Nesse episodio, observa-se que a tecnologia amplia as possibilidades
de analise, Iinterpretacao e discussao coletiva dos dados,
aproximando-se dos niveis de Modificagao descritos pelo modelo
SAMR. A atividade deixa de consistir apenas na leitura de
informacdes previamente organizadas e passa a envolver

investigacao, comparag¢ao e construcao coletiva do conhecimento.

Situacao semelhante é descrita pelo DOCENTE 7, ao narrar uma

atividade desenvolvida com o Google Maps.

"Eles queriam localizar a casa deles, ver o trajeto até a
escola (..). A gente foi ampliando o mapa, mostrando
O municipio, o Estado, o Brasil (...) e eles comecaram a

compreender essas relacoes de espaco.” — Docente 7.

Embora a utilizacao do recurso tecnoldgico tenha surgido a partir de
uma necessidade concreta da aula, sua contribuicao ultrapassou a
simples visualizacao cartografica. A interacao dos estudantes com o
mapa digital favoreceu novas formas de compreender conceitos
geograficos, relacionando o espaco vivido as escalas territoriais

discutidas durante a aula.



As narrativas revelam que a inovag¢ao nao decorre exclusivamente da
tecnologia utilizada, mas da forma como ela reorganiza as

experiéncias de aprendizagem propostas pelo professor.

3.2. Formacao Continuada e Intencionalidade Pedagdgica

Um dos aspectos mais recorrentes nas narrativas refere-se a
percepcao de que a formacao continuada contribuiu menos para
ensinar novas ferramentas e mais para reorganizar o pensamento

pedagogico dos participantes.

Ao refletir sobre o curso realizado, o DOCENTE 10 afirma: " A
formacao contribuiu para organizar melhor a aula e sistematizar

melhor o plano de aula." - Docente 10.

De forma semelhante, o DOCENTE 1 destaca que conhecer os
modelos permitiu compreender praticas que ja desenvolvia
intuitivamente: "Eu tive o reconhecimento. Eu ja fazia, ndao conhecia

o nome (...). Depois ficou mais facil direcionar as atividades."

Ja o DOCENTE 7 amplia essa compreensao ao afirmar que o uso da
tecnologia somente produz resultados quando esta articulado a
objetivos pedagdgicos claramente definidos. "A informatica € uma
ferramenta que vem para acrescentar, desde que a gente saiba

utiliza-la (...). Tem que ter intencionalidade."

Essa afirmacao sintetiza, de forma particularmente expressiva, um
dos principais achados desta investigacao. As trés narrativas
convergem ao demonstrar que o elemento transformador da pratica
docente nao reside na presenca das tecnologias digitais, mas na

intencionalidade pedagodgica construida pelo professor ao integra-



las ao planejamento, aos objetivos de aprendizagem e as

experiéncias dos estudantes.

Sob essa perspectiva, os modelos TPACK e SAMR deixam de ser
compreendidos como prescricdes metodoldgicas e passam a
constituir instrumentos de reflexdao que auxiliam os professores a
interpretar, reorganizar e ressignificar conhecimentos construidos

ao longo de sua propria experiéncia profissional.

4. NARRATIVAS DOCENTES E A RESSIGNIFICACAO DA PRATICA
PEDAGOGICA

As narrativas permitiram compreender que a integracao das
Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacao (TDIC) nao
ocorre de forma linear nem exclusivamente pela incorporacao de
Novos recursos tecnoldgicos. As experiéncias relatadas pelos
participantes evidenciam que esse processo esta intimamente
relacionado as trajetdrias profissionais, as experiéncias construidas
ao longo da docéncia e aos processos de reflexao desencadeados

pela formacao continuada.

Sob a perspectiva da pesquisa narrativa, as historias compartilhadas
pelos professores revelam que a experiéncia constitui um processo
permanente de construcao de sentidos. Conforme defendem
Clandinin e Connelly (2015), narrar nao significa apenas recordar
acontecimentos, mas reinterpreta-los a luz de novas experiéncias.
Essa compreensao também dialoga com a hermenéutica de
Ricoeur (1994), ao reconhecer que o texto narrativo produz novos
significados quando revisitado pelo proprio narrador e pelo

pesquisador.



4.1. Da Pratica Intuitiva a Compreensao Sistematizada da

Integracao Tecnolégica

Um dos aspectos mais recorrentes nas narrativas refere-se ao
reconhecimento de que diversas praticas relacionadas a integracao
das tecnologias ja estavam presentes no cotidiano dos professores
antes mesmo do contato com os referenciais tedricos apresentados

durante a formacao continuada.

Esse movimento aparece de maneira bastante evidente na narrativa
do DOCENTE 10, ao refletir sobre as mudancas produzidas apos

conhecer os modelos discutidos durante a formacao:

"Depois do curso eu comecei a olhar com uma outra
visao de integrar melhor no plano de aula (..). Antes
eu utilizava como uma ferramenta complementar |(...).
Hoje comecei a olhar com outros olhos, de uma
forma mais sistematica, de organizar o plano de aula
e aplicar nas aulas de uma forma mais organizada." —

Docente 10.

A narrativa evidencia que a formacdao nao produziu uma ruptura
com a pratica anteriormente desenvolvida. Ao contrario, favoreceu
um processo de interpretacao da propria experiéncia, permitindo ao
docente reconhecer relagcdes entre conhecimentos tecnoldgicos,
pedagogicos e especificos do conteddo que anteriormente eram

mobilizados de maneira predominantemente intuitiva.



Esse mesmo movimento pode ser observado na narrativa do
DOCENTE 1, ao afirmar: "Eu tive o reconhecimento. Eu ja acabava
fazendo, nao conhecia o nome (...). Depois da aula dos modelos ficou

mais facil direcionar as atividades." — Docente 1.

As duas narrativas convergem para um aspecto importante desta
investigacao: os modelos TPACK e SAMR nao foram percebidos
como prescricoes metodoldgicas, mas como referenciais capazes de
organizar conhecimentos construidos ao longo da experiéncia
docente. Nesse sentido, a formacao continuada atuou como espaco
de sistematizacao e reflexao sobre praticas que ja faziam parte do

cotidiano profissional dos participantes.

4.2. A Tecnologia Como Mediacao Pedagégica

Outro aspecto recorrente nas narrativas consiste na compreensao de
que a tecnologia ndao ocupa posi¢cao central no processo educativo,
mas constitui um recurso que potencializa a mediacao realizada

pelo professor.

Essa percepcao aparece de forma muito clara na narrativa do
DOCENTE 7, ao recordar suas primeiras experiéncias na informatica

educativa:

"Os professores falavam que iam perder espaco para a
maaquina (... Ndo existe isso (..). Eu participava das
HTPCs, via o conteudo que elas estavam trabalhando
e conciliava os jogos educativos com aquilo que

estava sendo ensinado em sala." - Docente 7



A narrativa evidencia que a preocupag¢ao da docente nunca esteve
voltada ao uso isolado das tecnologias, mas a articulagao entre os
conteudos curriculares e as atividades desenvolvidas no laboratério
de informatica. Ainda no inicio de sua trajetoria profissional, a
tecnologia ja era compreendida como instrumento de apoio ao
planejamento pedagdgico e nao como elemento capaz de substituir

a atuacao docente.

Essa concepc¢ao reaparece quando a participante afirma: "A
informatica € uma ferramenta que vem so para acrescentar (..). O
professor tem que se preparar para preparar as criangas para esse

futuro que esta chegando." - Docente 7.

Ao interpretar essa narrativa sob a perspectiva da hermenéutica de
Ricoeur (1994), observa-se que o significado atribuido a tecnologia se
desloca da dimensao instrumental para uma compreensao mais
ampla da pratica docente. A tecnologia deixa de representar apenas
um conjunto de ferramentas e passa a integrar a propria identidade
profissional da docente, constituindo parte de sua forma de ensinar

e de compreender os processos de aprendizagem.

4.3. O Planejamento Como Espaco de Integracao das TDIC

As narrativas também evidenciam que a integracao das tecnologias
ocorre principalmente durante o planejamento das atividades
pedagodgicas. Em vez de escolher uma ferramenta e posteriormente
buscar uma aplicacdao didatica, os participantes relatam que a
definicao dos objetivos de aprendizagem antecede a escolha dos

recursos tecnoldgicos.

Essa percepcao pode ser observada na narrativa do DOCENTE 1, ao

discutir sua forma de organizar as atividades de ensino: "Hoje o



desafio nao é mais criar algo para o aluno decorar. Ele precisa aplicar

conhecimentos, pesquisar e falar sobre o conteudo." — Docente 1

Ao deslocar o foco da memorizacao para a construgcao de
experiéncias de aprendizagem, o docente evidencia uma
reorganizacao do planejamento pedagdgico. A tecnologia deixa de
ser utilizada apenas para transmitir conteddos e passa a favorecer
situacdes em que o0s estudantes produzem conhecimento,
desenvolvem autonomia e participam ativamente do processo

educativo.

Situacao semelhante €& descrita pelo DOCENTE 10, ao relatar a
utilizacao do site do IBGE durante uma aula de Geografia: "Eu abri o
site do IBGE, montei graficos e tabelas na aula (..). Eles puderam
analisar os dados na pratica (..) e isso gerou muita discussao sobre a

realidade do Brasil." — Docente 10.

Nesse episddio, observa-se que a tecnologia nao substitui uma
atividade anteriormente existente, mas reorganiza a propria
dindmica da aula. A utilizacao de dados reais favorece novas formas
de interpretacao da realidade e amplia as possibilidades de
participacao dos estudantes, aproximando a aprendizagem de

situacdes concretas.

Da mesma forma, o DOCENTE 7 descreve uma atividade utilizando o
Google Maps para trabalhar conceitos geograficos com estudantes
dos anos iniciais: "Eles queriam localizar a casa deles (..). A gente foi
ampliando o mapa, mostrando o municipio, o Estado, o Brasil (...)." -

Docente /.

A experiéncia narrada demonstra que a aprendizagem ocorreu a

partir da realidade vivida pelos estudantes, favorecendo a



construcao de relagcdes entre conceitos abstratos e o espaco
cotidiano. Nesse contexto, a tecnologia atua como elemento
mediador da aprendizagem, permitindo que o0s estudantes
estabelecam conexdes entre os conteudos escolares e suas proprias

experiéncias.

4.4. A Formacgao Continuada Como Espac¢o de Ressignificagao da

Pratica

As trés narrativas convergem ao indicar que a formacao continuada
representou um espaco privilegiado de reflexao sobre a pratica
docente. Mais do que apresentar ferramentas ou metodologias, o
processo formativo favoreceu a construcao de novos significados

para experiéncias anteriormente vividas pelos professores.

Ao avaliar a formacao, o DOCENTE 10 afirma: "A formac¢ao contribuiu
para organizar melhor a aula e sistematizar melhor o plano de aula."

- Docente 10.

Por sua vez, o DOCENTE 1 destaca que os modelos estudados
facilitaram o planejamento das atividades e a escolha de estratégias
pedagogicas mais coerentes com 0s objetivos de
aprendizagem:"Depois da aula dos modelos ficou mais facil
direcionar as atividades." — Docente 1. Jd o DOCENTE 7 sintetiza um
dos principais sentidos atribuidos a formacao ao afirmar: "Tem que

ter intencionalidade." — Docente 7.

Embora breve, essa afirmacao expressa um dos principais achados
desta investigacao. As narrativas indicam que a transformacao das
praticas docentes nao decorre da simples incorporacao de

tecnologias digitais, mas da construcao de uma intencionalidade



pedagdgica capaz de orientar sua utilizacao em funcao dos

objetivos de aprendizagem.

Sob essa perspectiva, a formacao continuada assume papel
fundamental ao possibilitar que os professores revisitem suas
experiéncias, interpretem suas praticas a luz de novos referenciais
teodricos e reorganizem o planejamento pedagogico de forma mais
consciente e sistematizada. Assim, os modelos TPACK e SAMR
deixam de representar apenas estruturas conceituais e passam a

constituir instrumentos de reflexao sobre a propria pratica docente.

Ao interpretar as narrativas dos participantes, compreende-se que o
processo formativo nao introduziu uma nova forma de ensinar, mas
favoreceu a ressignificacao de conhecimentos construidos ao longo
da experiéncia profissional. Nesse movimento, a tecnologia deixa de
ocupar posicao de destaque e passa a integrar um projeto
pedagogico  fundamentado na mediacao  docente, na
intencionalidade educativa e na aprendizagem significativa dos

estudantes.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo compreender como professores
do Ensino Fundamental Il significam suas experiéncias de
integracao das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacao
(TDIC) em suas praticas pedagodgicas, tomando como referéncia os
modelos TPACK e SAMR, a partir de um processo de formacgao
continuada fundamentado na pesquisa hnarrativa e na
hermenéutica. Ao privilegiar as narrativas docentes como objeto de
investigacao, buscou-se compreender nao apenas comMo as

tecnologias sao utilizadas no cotidiano escolar, mas, principalmente,



os significados atribuidos pelos professores as experiéncias vividas

ao longo de sua trajetoria profissional.

As narrativas analisadas evidenciaram que a integracao das
tecnologias digitais ndao pode ser compreendida como resultado da
simples incorporacao de recursos tecnoldgicos ao ambiente escolar.
Ao contrario, os relatos dos DOCENTES 1, 7 e 10 revelam que esse
processo € constituido pelas experiéncias acumuladas ao longo da
docéncia, pelas reflexdes construidas durante a pratica pedagdgica e
pelos movimentos de ressignificacao desencadeados pela formacao
continuada. Nesse sentido, as tecnologias deixam de ocupar posicao
central e passam a ser compreendidas como elementos que
potencializam a mediacao pedagodgica quando articuladas a

objetivos educacionais claramente definidos.

Outro aspecto evidenciado pela investigacao refere-se ao
reconhecimento de que o0s professores ja mobilizavam
conhecimentos relacionados aos pressupostos do TPACK e
desenvolviam praticas que dialogavam com diferentes niveis do
modelo SAMR antes mesmo de conhecerem formalmente esses
referenciais. A formacao continuada, portanto, nao produziu novas
praticas de maneira imediata, mas favoreceu um processo de
sistematizacdao e interpretacao de conhecimentos construidos ao
longo da experiéncia docente, possibilitando que os participantes
reorganizassem seu planejamento pedagdgico e atribuissem novos

significados as acdes anteriormente desenvolvidas.

Sob a perspectiva da pesquisa narrativa, esse movimento confirma
qgue a experiéncia docente constitui um processo dinamico de
producao de conhecimento. Ao narrar suas trajetorias, os professores

Nao apenas recuperaram  acontecimentos  vividos, mas



reinterpretaram suas praticas a luz das discussoes realizadas durante
a formacao, evidenciando que a narrativa também se configura
como espaco de desenvolvimento profissional. Nessa direcao, a
hermenéutica de Paul Ricoeur contribuiu para compreender que 0s
sentidos produzidos pelos participantes extrapolam a descricao de
procedimentos pedagogicos, revelando processos de construcao da
identidade docente, de aprendizagem profissional e de

transformac¢ao das praticas educativas.

As analises também evidenciaram que a intencionalidade
pedagodgica constitui um elemento estruturante da integracao das
Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacao.
Independentemente da diversidade de ferramentas, plataformas ou
recursos utilizados, os participantes convergiram ao reconhecer que
a tecnologia somente contribui para a aprendizagem quando
articulada ao planejamento, aos objetivos educacionais e as
necessidades concretas dos estudantes. Essa constatacao reforca
que o desafio da formacao docente nao consiste apenas em ampliar
O repertorio tecnoldgico dos professores, mas em promover espacos
permanentes de reflexdao capazes de favorecer a articulacao entre

conhecimento pedagodgico, conteuddo e tecnologia.

Como contribui¢dao para o campo da formacao de professores, esta
investigacao evidencia que processos formativos fundamentados na
reflexdo sobre a experiéncia e no didlogo entre teoria e pratica
favorecem a ressignificacao das praticas docentes e ampliam a
compreensao dos professores acerca da integracao das tecnologias
digitais no contexto escolar. Mais do que apresentar modelos ou
metodologias, a formacao continuada mostrou-se um espago de

interpretacao da propria pratica, no qual os docentes puderam



reconhecer, sistematizar e atribuir novos significados aos

conhecimentos construidos ao longo de sua trajetoria profissional.

Por fim, espera-se que esta pesquisa contribua para ampliar as
discussdes acerca da formacao continuada de professores em uma
perspectiva narrativa, reconhecendo a experiéncia docente como
fonte legitima de producao de conhecimento e valorizando as
narrativas como espaco de reflexao critica sobre a pratica
pedagdgica. Ao evidenciar que a integracao das Tecnologias Digitais
da Informacao e Comunicacao se constroi na articulacao entre
experiéncia, intencionalidade pedagdgica e formacao permanente,
o estudo reafirma que os modelos TPACK e SAMR assumem maior
potencial formativo quando compreendidos como instrumentos de
reflexdo sobre a pratica, e nao como prescricdes metodologicas.
Nessa perspectiva, fortalecer processos formativos que valorizem a
voz dos professores, suas histdrias e suas experiéncias representa um
caminho promissor para a construcao de praticas pedagdgicas mais
conscientes, contextualizadas e comprometidas com uma
aprendizagem significativa em uma cultura cada vez mais

permeada pelas tecnologias digitais.
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