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RESUMO

A educacao ludica mediada por livros de fantasia desponta como
uma linguagem estruturante para o desenvolvimento na primeira
infancia. Longe de ser mero entretenimento, o ludico atua como um
principio pedagogico essencial, no qual a literatura oferece um
campo simbdlico rico para a elaboracao de emocdes e saberes
sociais. O objetivo deste artigo é investigar a importancia da
educacao ludica e da literatura fantastica no processo de
aprendizagem, criatividade e imaginacao, tomando como objeto de
estudo a obra infantil inédita “Um espetaculo no céu”. A
metodologia adotada consiste em uma pesquisa de abordagem
qualitativa, estruturada em uma revisao bibliografica fundamentada
na teoria histérico-cultural de Vigotski, articulada a analise
interpretativa do enredo e das ilustracdes do corpus. Os principais
resultados demonstram que a fantasia literaria atua como zona de
desenvolvimento proximal, permitindo a crianca elaborar questdes
complexas, como a autoaceitacao e o pertencimento. Observou-se
Nna obra analisada que o brincar, quando mediado por narrativas
metafdricas e pela acao intencional do professor, transforma o
contato com a diferenca em uma vivéncia de acolhimento. Conclui-
se que integrar o fantastico ao cotidiano escolar legitima a infancia
em sua poténcia criadora, sendo indispensavel para uma formacao
ética e para uma aprendizagem verdadeiramente significativa.
Palavras-chave: ludicidade; literatura infantil; fantasia;

desenvolvimento infantil; criatividade.

ABSTRACT

Ludic education mediated by fantasy books emerges as a
structuring language for early childhood development. Far from
being mere entertainment, the ludic acts as an essential

pedagogical principle, wherein literature provides a rich symbolic



field for the processing of emotions and social knowledge. The aim
of this article is to investigate the importance of ludic education and
fantasy literature in the processes of learning, creativity, and
imagination, taking the unpublished children's book A Spectacle in
the Sky as its object of study. The methodology adopted consists of a
qualitative research approach, structured around a literature review
grounded in Vygotsky's historical-cultural theory, articulated with an
interpretive analysis of the plot and illustrations of the corpus. The
main results demonstrate that literary fantasy acts as a zone of
proximal development, allowing children to work through complex
issues, such as self-acceptance and belonging. It was observed in
the analyzed work that play, when mediated by metaphorical
narratives and intentional teacher intervention, transforms contact
with difference into an experience of welcoming. We conclude that
integrating the fantastic into everyday school life legitimizes
childhood in its creative potential, proving indispensable for ethical
development and truly meaningful learning.

Keywords: Ludicity; Children's literature; Fantasy, Child

development; Creativity.

1. INTRODUCAO

A Educacao Infantil, no contexto brasileiro, € definida pelas diretrizes
oficiais como a primeira etapa da educacao basica, na qual criancas
de zero a cinco anos tém direito a experiéncias educativas que
articulem cuidar e educar, em uma perspectiva que valorize o
brincar, a interacdao e as multiplas linguagens (Brasil, 1998; Brasil,
2017). Entretanto, diferentes estudos apontam que, na pratica, ainda
prevalecem rotinas escolarizantes e antecipatdrias, marcadas por
fichas, tarefas repetitivas e pouca escuta das culturas infantis, o que

pode empobrecer a experiéncia formativa e distanciar a escola do



modo como a crianca efetivamente aprende (Dias, 2006; Ferreira;
Goulart, 2016). Nesse cenario, a ludicidade deixa de ser apenas um
“recurso” para se afirmar como linguagem proépria da infancia e
como principio pedagdgico, exigindo que a organizagao do
cotidiano — tempos, espacos, materiais e interacdes — seja repensada
em funcao do direito de brincar e de participar ativamente das

experiéncias educativas (Brasil, 1998; Espirito Santo, 2012).

Compreender o ludico como eixo nao significa reduzir a educacao
infantil a entretenimento, mas reconhecer que o jogo, o brinquedo e
a brincadeira constituem formas pelas quais a crianca elabora
emocdes, experimenta papeéis sociais, constroi conceitos e
estabelece vinculos com o conhecimento (Kishimoto, 1997; Dias,
2006). Ao mesmo tempo, pesquisas recentes sobre ludicidade e arte
mostram que propostas que integram jogos, musica, desenho,
dramatizacao e outras linguagens sensiveis favorecem o
desenvolvimento global, pois envolvem corpo, imaginacao, afetos e
pensamento de maneira indissociavel (Fonseca et al, 2023; Cintra;
Brum, 2023). Nessa perspectiva, o didalogo com as Neurociéncias —
ainda que nao seja o foco empirico deste estudo — reforca que
processos de aprendizagem e desenvolvimento se beneficiam de
contextos ricos em experiéncias significativas, emocionalmente
marcantes e socialmente mediados, nos quais a crianca possa agir,
sentir, imaginar e simbolizar em interacdao com o outro (Vigotski,

1998; Pelizzari et al., 2002).

No campo da literatura infantil, autores como Abramovich (1997) e
Zilberman (2003) defendem que a leitura de historias,
especialmente de narrativas de fantasia, constitui experiéncia
estética e cultural que amplia repertérios simbdlicos e favorece a

formacao de leitores sensiveis e criticos. Longe de se reduzir a mera



ilustracao de conteudos escolares, a literatura infantil abre espaco
para que a crianca elabore, em registro metaforico, temas como
medo, solidao, amizade, perda, diferenca e pertencimento, o que a
torna um campo privilegiado para a articulagcao entre ludicidade,
imaginacao e formacao ética (Abramovich, 1997; Bettelheim, 2002).
Trabalhos que discutem literatura e ludicidade na educacao infantil
mostram que, quando a leitura € mediada por praticas como
contacao de histdrias, rodas de conversa, recontos, dramatizacdes e
producdes artisticas, as criancas passam a ocupar um lugar de
coautoras, produzindo sentidos proprios em dialogo com o texto e

com o grupo (Arruda et al, 2015; Alves; Oliveira, 2024).

A perspectiva histérico-cultural de Vigotski ajuda a compreender a
profundidade desse processo. Ao analisar o brincar e a imaginacao, o
autor mostra que, no faz-de-conta, a criangca atua em um nivel de
desenvolvimento superior ao que alcanca em situacdes cotidianas,
regulando comportamento, linguagem e emocao em situacdes
imaginarias sustentadas por significados sociais (Vigotski, 1998). A
fantasia, nesse sentido, nao €& fuga da realidade, mas forma de
reorganiza-la; a imaginacao criadora se alimenta das experiéncias
vividas e, a0 mesmo tempo, abre possibilidades para novas formas
de agir e pensar (Vigotski, 1998). Quando a literatura infantil — em
especial a fantastica — é integrada a praticas |ludicas e dialdgicas, a
escola potencializa esse movimento, criando condicdes para que a
crianca elabore questdes internas e sociais em um espaco simbadlico
compartilhado, em consonancia com a ideia de aprendizagem
significativa, na qual novos conteudos se ancoram em
conhecimentos prévios carregados de sentido (Pelizzari et al, 2002;

Coelho; Pisoni, 2012).



Obras como O Pequeno Principe mostram, de forma exemplar, a
poténcia desse entrelacamento entre fantasia, reflexao e formacao
humana. Analises literarias evidenciam que o texto de Saint-Exupéry,
ao colocar em cena o encontro entre um aviador adulto e um
menino de outro planeta, tensiona o olhar utilitarista das “pessoas
grandes” e valoriza a sensibilidade, a imaginacao e a capacidade de
ver com o coracao, qualidades associadas a infancia (Saint-Exupéry,
2009; Marinheiro; Oliveira, 2021). Pesquisas que utilizam a obra na
formacao de leitores mostram que, quando trabalhada em rodas de
leitura, conversas interpretativas e producdes artisticas, essa
narrativa contribui para a construcao de subjetividades mais abertas
a alteridade e a reflexao ética (Rodrigues; Oliveira, 2021; Costa, 2021).
De modo semelhante, Iiniciativas que articulam literatura,
astronomia e ludicidade mostram que a fantasia pode ser ponto de
partida para aprendizagens cientificas e para o cultivo da
curiosidade, desde que mediada por praticas investigativas e

dialdgicas (Costa, 2021).

-

E nesse campo de tensdes e possibilidades que se insere o presente
artigo, intitulado “Um espetaculo no céu” a educacao ludica em
livros de fantasia infantil, desenvolvido no ambito da Pés-graduacao
em Neurociéncias, Educacao e Desenvolvimento Infantil. Tommando
como corpus principal a obra “Um espetaculo no céu”, de Bianca
Leal Pinto, livro infantil fantastico nao publicado, produzido na
disciplina de Literatura Infantil Brasileira, com ilustracdes de Glauber
Filho e Marcos Erick, busca-se investigar como a educacao ludica
mediada por livros de fantasia pode contribuir para a aprendizagem,
a criatividade e a ludicidade na infancia (Pinto, 2024). A escolha
dessa obra se justifica por sua tematica — diferenca, pertencimento,
autoaceitacao - e por sua forma estética, que articula texto e

"

imagem na construcdao de um “céu” metafdrico em que a



singularidade se torna espetaculo, dialogando com discussdes sobre
subjetividade social, diversidade e antropologia ludica em contextos

de educacao infantil (Assis, 2024, Cintra; Brum, 2023).

O objetivo geral do estudo &, portanto, analisar a importancia da
educacao ludica por meio de livros de fantasia infantil no processo
de aprendizagem, criatividade e ludicidade, articulando revisao
tedrica e analise interpretativa da obra “Um espetaculo no céu”
(Pinto, 2024). De forma integrada a introducao, desdobram-se desse
objetivo geral alguns objetivos especificos: discutir a importancia do
ludico na infancia, a luz de autores que o compreendem como
linguagem e principio pedagogico (Kishimoto, 1997; Dias, 2006;
Ferreira; Goulart, 2016); examinar o papel do ludico no processo de
aprendizagem, em didalogo com contribuicdes da psicologia
historico-cultural e da teoria da aprendizagem significativa (Vigotski,
1998; Pelizzari et al, 2002, Coelho; Pisoni, 2012); compreender a
ludicidade sob o prisma vygotskyano, enfatizando a mediacao, a
zona de desenvolvimento proximal e a imaginagcao criadora
(Vigotski, 1998; Coelho; Pisoni, 2012); refletir sobre o fantastico como
campo polissémico na mente fértil das criancas, em didlogo com
estudos sobre contos de fadas, literatura infantil e formacao do leitor
(Abramovich, 1997; Bettelheim, 2002; Arruda et al, 2015; Marinheiro;
Oliveira, 2021); e, por fim, analisar as contribuicbées de O Pequeno
Principe e de “Um espetaculo no céu” para o desenvolvimento
infantil e a construcao de uma subjetividade social sensivel a
diversidade, ao respeito e a autoaceitacao (Saint-Exupéry, 20009;
Rodrigues; Oliveira, 2021; Pinto, 2024).

A justificativa desta pesquisa assenta-se, assim, em trés eixos
interligados. No plano educacional, responde a necessidade de

fortalecer praticas pedagdgicas coerentes com as concepcdes de



infancia presentes nos marcos normativos, nas quais o brincar, a arte
e a literatura infantil sejam reconhecidos como direitos e como eixos
organizadores do curriculo, e ndao como atividades suplementares
(Brasil, 1998; Brasil, 2017; Dias, 2006). No plano formativo, contribui
para o campo de Neurociéncias, Educacao e Desenvolvimento
Infantil ao evidenciar que experiéncias l|udicas e literarias de
qualidade mobilizam processos de atencao, memoadria, linguagem,
imaginagcao e regulacao emocional, fundamentais para o
desenvolvimento integral (Vigotski, 1998; Cintra; Brum, 2023). No
plano social e ético, dialoga com demandas contemporaneas por
uma educagao comprometida com a diversidade, a inclusao e o
respeito as singularidades, mostrando como livros de fantasia
infantil — entre eles O Pequeno Principe e “Um espetaculo no céu” —
podem ser mediadores potentes para introduzir temas como
autoaceitacao, respeito e identidade de forma sensivel, Iudica e
criadora, em consonancia com a construcao de subjetividades mais

abertas a alteridade (Costa, 2021; Assis, 2024, Fonseca et al., 2023).

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. A Importancia do Ludico na Infancia

A literatura analisada converge na compreensao de que o ludico é
dimensao constitutiva da infancia, e Nao apenas recurso acessorio as
praticas pedagodgicas. Os documentos oficiais brasileiros, como o
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI) e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), reconhecem o direito da
crianca ao brincar, ao convivio e a participag¢ao, indicando que as
experiéncias ludicas devem organizar o cotidiano escolar e nao
ocupar um lugar marginal no planejamento (Brasil, 1998; Brasil,

2017). Essa perspectiva desloca a ideia de que brincar seria



“Iintervalo” entre atividades “sérias” e afirma o lddico como forma
especifica de relacdo com o mundo, pela qual a crianca explora,
experimenta e constroi significados sobre si e sobre o outro (Brasil,

1998; Brasil, 2017).

Kishimoto (2010) discute que o brinquedo e a brincadeira compdem
um sistema cultural complexo, no qual regras, papéis e materiais se
articulam para possibilitar experiéncias de interacao e
aprendizagem. Ao enfatizar que o brincar envolve escolhas,
negociacdes e criacdes, a autora reforca que o ludico ndo se reduz ao
‘descarrego de energia”, mas organiza a experiéncia infantil de
mManeira simbodlica, possibilitando que a crianca elabore conteudos
afetivos e cognitivos (Kishimoto, 2010). Em sentido semelhante,
Moraes e Coelho (2021) apontam que a qualidade das experiéncias
lUdicas depende de ambientes planejados, tempos flexiveis e
mediacao sensivel, pois a simples presenca de brinquedos nao
garante, por si sO, que a crianca vivencie situacdes desafiadoras e

significativas.

Estudos recentes sobre educacao infantil e ludicidade indicam ainda
gue o brincar esta intrinsecamente associado ao bem-estar e ao
desenvolvimento integral. A revisao realizada por Santos e Corréa
(2021) mostra que o brincar livre contribui para a construcao da
autonomia, para a regulacdao emocional e para a socializacao,
sobretudo quando as criancas podem participar de decisdes,
escolher materiais e negociar regras (Santos; Corréa, 2021). Da
mesma forma, Buriola (2024) evidencia que, no contexto da
educacao fisica, jogos e brincadeiras favorecem tanto a motricidade
quanto a cooperacao, desde que nao sejam utilizados apenas como
estratégias de controle disciplinar, mas como experiéncias que

valorizam a iniciativa das crianc¢as (Buriola, 2024).



Nesse quadro, a importancia do ludico na infancia articula
dimensdes subjetivas, cognitivas e sociais. O brincar & espaco de
experimentacao de papéis, expressao de afetos e construcao de
vinculos, além de possibilidade de resisténcia a padronizacao
excessiva presente em muitas praticas escolares (Moraes; Coelho,
2021). Ao assumir o ludico como eixo e nao como adereco, O
professor contribui para uma educacao infantil que respeita a
crianca como sujeito de direitos, cultura e linguagem, em
consonancia com 0s marcos legais e curriculares vigentes (Brasil,

1998; Brasil, 2017).

2.2. O Ludico no Processo de Aprendizagem

No campo da aprendizagem, o lddico é descrito como organizador
de atencao, envolvimento e sentido. Antunes (2017) analisa os jogos
na educacao infantil mostrando que, quando estruturados com
objetivos claros, liberdade relativa de escolha e feedback, eles
mantém as criangcas engajadas por mais tempo, facilitando a
construcao de conceitos e habilidades (Antunes, 2017). Cotonhoto,
Rossetti e Missawa (2019) reforcam esse argumento ao demonstrar
gue jogos e brincadeiras, ao serem planejados de forma intencional,
favorecem a aprendizagem de conteudos escolares porque
articulam desafio, cooperacao e prazer, promovendo um tipo de
esforco que nao € vivenciado como mera obrigacao (Cotonhoto;

Rossetti; Missawa, 2019).

A perspectiva piagetiana, mobilizada em artigos como “O método
ludico na educacao”, contribui para compreender que o0 jogo
envolve esquemas de assimilacdo e acomodacao, permitindo a
crianca reconstruir conhecimentos em niveis progressivamente

mais complexos (Piaget, 1975; Piaget, 1972). Quando a escola oferece



Jogos de regras, simbdlicos e de construcgao, cria condicdes para que
os alunos avancem em suas estruturas de pensamento,
experimentando diferentes formas de coordenacao de pontos de
vista e de resolucao de problemas (Piaget, 1964; Macedo; Petty;
Passos, 2005).

Na producao recente sobre educacao infantil, ha forte énfase na
articulacao entre ludicidade e mediacao docente. Moraes e Coelho
(2021) mostram que o ludico se torna efetivamente pedagdgico
quando o professor acompanha as brincadeiras, observa estratégias
das criancas, reorganiza materiais e propde desafios adicionais,
transformando o jogo em oportunidade de reflexao e sistematizacao
(Moraes; Coelho, 2021). A literatura também indica que o ludico pode
contribuir para a avaliacao formativa, na medida em que jogos e
situacdes de faz-de-conta permitem observar raciocinios, hipoteses
e modos de interacao que nem sempre emergem em atividades

escritas (Souza, 2022).

Os artigos que articulam ludicidade e leitura reforcam esse
potencial. Neves (2013) discute a presenca do jogo e da literatura
infantil em turmas de alfabetizacao, evidenciando que atividades
como recontos, dramatizacdes e jogos de linguagem permitem que
a crianca se aproprie do sistema de escrita ao mesmo tempo em
gue vive experiéncias estéticas com o texto (Neves, 2013). De modo
semelhante, Alves e Oliveira, ao analisarem projetos de leitura
literaria na educacao infantil, argumentam que a ludicidade
transforma a relacao com a palavra, deslocando a leitura de tarefa
mecanica para experiéncia cultural compartilhada (Alves; Oliveira,
2024). Em sintese, o ludico, quando integrado ao planejamento, atua

como mediador entre curiosidade infantil e objetivos curriculares,



favorecendo aprendizagens mais significativas e menos

fragmentadas (Antunes, 2017; Brasil, 2017).

2.3. O Ludico Sob o Prisma Histoérico-Cultural

A perspectiva historico-cultural de Vygotsky ocupa lugar central nas
discussoes sobre ludicidade nos artigos analisados. Em “Vygotsky:
sua teoria e a influéncia na educacao”, explicita-se que, no faz-de-
conta, a crianga atua em um “nivel superior ao habitual”, pois se
orienta por significados e regras que nao estariam ainda presentes
em sua conduta cotidiana (Vygotsky, 1987; Vigotski, 2010). O jogo,
portanto, ndao € apenas resultado de um desenvolvimento prévio; ele
é condigcao para que novas funcdes psicoldgicas se organizem, como
atencao voluntaria, memodria mediada e pensamento abstrato

(Vygotsky, 1987).

Essa compreensdao esta diretamente ligada a noc¢ao de zona de
desenvolvimento proximal (ZDP). Ao brincar com pares mais
experientes ou sob mediacao docente, a crianca realiza agcdes que,
sozinha, ainda nao conseguiria desempenhar, internalizando
gradativamente formas culturais de agir e pensar (Vigotski, 2010).
Rego (1995), amplamente citado na literatura brasileira sobre
Vygotsky, destaca que a aprendizagem, nesses contextos, antecede
o desenvolvimento, isto &, cria possibilidades que depois serao
consolidadas como capacidades internas (Rego, 1995). Assim, a
educacao ludica se justifica nao apenas por aumentar a motivacao,

mMas por ser espaco privilegiado de mediacao simbdlica.

Nos textos dedicados a educacao infantil, a teoria vygotskyana é
articulada a necessidade de reconhecer a crianca como sujeito

historico e cultural. Mello et al (2020), ao discutir cadernos de



complementacao pedagdgica para a educacao infantil, sublinham
gue propostas ludicas devem considerar o repertorio cultural das
criancas e promover interacdes que favorecam dialogo e
cooperacao, permitindo que elas se reconhecam como participantes
ativos do grupo (Mello et al, 2020). Em “As contribuicdes da arte na
educacao especial como ferramenta pedagdgica ludica e inclusiva”,
essa mesma perspectiva é retomada para defender que a arte e o
brincar criam oportunidades de expressao simbdlica para criancas
com diferentes necessidades, ampliando sua participacao no

contexto escolar (Proenca, 2011; Richter, 2023).

Desse modo, sob o prisma vygotskyano, o ludico adquire densidade
ética e politica: ao mediar o acesso a instrumentos culturais —
linguagem, arte, narrativas —, o professor nao apenas favorece o
desenvolvimento cognitivo, mas também contribui para a
construcao de subjetividades e formas de pertencimento (Vigotski,
2010; Mello et al,, 2020). Essa leitura € especialmente relevante para o
presente estudo, que investiga a fantasia literaria como mediacao de

temas como identidade, diversidade e autoaceitacao.

2.4. O Fantastico e a Polissemia: Literatura Como Campo

Simbdlico na Infancia

A analise dos artigos sobre literatura infantil aponta que o fantastico
constitui um campo privilegiado para a producao de sentidos na
infancia. Abramovich, discutida em “Literatura infantil e ludicidade
como mediacao”, defende que escutar e ler historias possibilita a
crianca “viajar’ por mundos imaginarios, reorganizar medos e
desejos e construir outras formas de dizer o vivido (Abramovich,
1997). Rocha (2009), ao tratar das relagcdes entre infancia e literatura,

destaca que a narrativa literaria cria um espaco de suspensao do



cotidiano, no qual a crianca pode experimentar imagens e metaforas

que reconfiguram sua percepcao de si e do mundo (Rocha, 2009).

Zilberman (1985; 2010), referéncia nos estudos de literatura infantil,
analisa como as narrativas destinadas as criangas articulam
dimensdes estéticas e ideoldgicas. Segundo a autora, o texto literario
nao se limita a “ensinar valores” de forma direta; ao contrario,
condensa contradicdes sociais em enredos, personagens e cenarios,
abrindo margem para multiplas interpretacdes (Zilberman, 1985).
Em didlogo com essa perspectiva, Saraiva (2011) e Mello e Varella
(2001), citados no artigo “Literatura infantil e ludicidade como
mediacao”, argumentam que o fantastico permite a crianca
experimentar um “como se” que nao é fuga, mas forma de pensar e
sentir questdes complexas, como morte, solidao, injustica e

diferenca (Saraiva, 2011; Mello; Varella, 2001).

O texto “Era uma vez.. contos de fadas associados a educagao”
retoma a contribuicdo de Bettelheim para mostrar que contos
tradicionais, ao lidarem com conflitos profundos por meio de
simbolos — madrastas, florestas, metamorfoses —, ajudam as criancas
a elaborar angustias e a construir nocdes de justica e esperanca
(Bettelheim, 2002). Ao mesmo tempo, o artigo ressalta a
necessidade de leitura critica desses textos, para que a escola nao
reproduza esteredtipos de género, raca e classe presentes em
versdes mais antigas, mas possa problematiza-los em dialogo com

as criancas (Silva, 2025).

Nesse contexto, o fantastico € compreendido como linguagem
polissémica: um mesmo enredo pode ser lido como aventura, como
metafora de processos internos ou como comentario sobre relacdes

sociais, dependendo das perguntas e das mediacdes realizadas



(Abramovich, 1997; Rocha, 2009). Essa caracteristica torna a literatura
fantastica especialmente fecunda para a educacao ludica, pois
permite que o trabalho pedagdgico integre imaginacao, afetos e
reflexdao critica, sem reduzir o texto a mensagem moral Unica

(Zilberman, 2010; Saraiva, 20T1).

2.5. Livros de Fantasia Infantil, Criatividade e Imaginacao

Os artigos dedicados a articulacao entre literatura infantil e
ludicidade evidenciam que livros de fantasia funcionam como
instrumentos culturais que alimentam imaginacao e criatividade, ao
convidar a crianca a preencher lacunas, formular hipdteses e
inventar continuidades para o enredo (Alves; Oliveira, 2024). Em
“Literatura infantil e ludicidade como mediacao”, mostra-se que,
quando o professor |é histdérias em voz alta, promove conversas
interpretativas e propde recontos e ilustracdes, as criancas nNao
apenas compreendem a narrativa, mas também produzem novos
textos, desenhos e jogos inspirados nela, exercitando autoria e

pensamento divergente (Alves; Oliveira, 2024).

Neves (2013) destaca que a presenca do ludico nas praticas de
leitura, especialmente nas fases iniciais da alfabetizacao, favorece a
construcao de uma relacao menos instrumental com a escrita. Em
vez de associar o texto apenas a exercicios de copia e decodificacao,
a Crianca passa a vivencia-lo como espaco de invencao, no qual pode
brincar com sons, ritmos e imagens (Neves, 2013). Trabalhos que
articulam literatura e ciéncia, como “Astronomia e literatura — um
estudo com criancgas”’, vao na mesma direcao: ao utilizar a obra O
Pequeno Principe em atividades que exploram céu, planetas e
estrelas, Costa (2014) mostra que a fantasia pode ser ponto de

partida para a curiosidade cientifica, desde que os professores



estejam dispostos a escutar as ideias iniciais das criancas e a

construir explicacdes em dialogo com elas (Costa, 2014).

Do ponto de vista da educacao pela arte, autores como Reis (2003) e
Souza (2003), citados nos artigos sobre ludicidade e arte, defendem
que a criacao artistica — seja em desenho, musica, teatro ou danca —
permite a crianca experimentar combinacdes inéditas de formas,
cores, sons e gestos, desenvolvendo sensibilidade estética e
capacidade de expressao (Reis, 2003; Souza, 2003). Quando essas
praticas se articulam a leitura de livros de fantasia, ampliam-se as
possibilidades de transposicao entre linguagens: o texto inspira a
cena teatral; a ilustracao se torna ponto de partida para pintura; a
metafora se converte em movimento de danca (A Importancia da

Ludicidade e da Arte na Educacao, 2023).

Assim, os livros de fantasia infantil configuram-se como dispositivos
multimodais de aprendizagem, que podem ser explorados em
propostas |udicas diversas, reforcando que criatividade nao é “dom
inato”, mas pratica cultivada em contextos ricos de linguagem e

interacao (Alves; Oliveira, 2024, Macedo; Petty; Passos, 2005).

2.6. O Pequeno Principe e “Um Espetaculo no Céu”: Livros

Infantis, Desenvolvimento e Subjetividade Social

Os textos que abordam O Pequeno Principe destacam sua
singularidade como obra que transita entre literatura infantil e
filosofia, convidando o leitor a refletir sobre amizade, solidao,
responsabilidade e sentido da vida (Saint-Exupéry, 1943). No artigo
“Literatura e infancia: o adulto extraordinario em O Pequeno
Principe”, Marinheiro e Oliveira analisam a figura do aviador como

um “adulto extraordinario” que, ao recuperar a capacidade de



iImaginar e de escutar a crianga, rompe com a logica utilitarista que
frequentemente orienta o mundo adulto (Marinheiro; Oliveira, 2016).
Essa leitura sugere que a obra nao apenas diverte, mas questiona
modos de subjetivacao contemporaneos, propondo outra forma de
relacdo com o tempo, com o outro e com o proprio eu (Marinheiro;

Oliveira, 2016).

No estudo “A obra O Pequeno Principe na formacao de leitores”,
Costa (2014) argumenta que o livro pode contribuir para a formacao
do leitor literario quando é tratado em sua complexidade simbdlica,
e nao como simples veiculo para moralizacdes. A autora mostra que
atividades como rodas de conversa, producao de cartas entre
personagens e ilustracdes autorais ajudam as criancas a apropriar-se
do texto de maneira pessoal, reconhecendo nele emocdes e
conflitos que atravessam sua propria experiéncia (Costa, 2014). Em
didlogo com essa perspectiva, o artigo “Le Petit Prince e
multimodalidade” defende que adaptacdes em diferentes midias,
como quadrinhos, podem ampliar o acesso a obra, desde que
preservem sua rigueza poética e convidem a leitura critica, e nao
apenas ao consumo rapido (Le Petit Prince e multimodalidade,

2020).

Ao aproximar esse conjunto de reflexbes da analise de “Um
espetaculo no céu”, obra contemporanea nao publicada iniciada e
finalizada no ano de 2024 de Bianca Leal Pinto, durante sua
graduacdo no curso de Licenciatura em Letras - Portugués/Inglés na
Universidade Federal do Ceara (UFC) produzida como trabalho na
disciplina de Literatura Infantil Brasileira ministrada pela professora
Dra. Jorgiana Ricardo Pereira, com ilustracdes de Glauber Filho e
Marcos Erick (artistas independentes criadores da pagina no

Instagram Artisticamentefilho), o presente estudo reconhece



continuidade e atualizacao de principios pedagdgicos semelhantes
(Pinto, 2024). A narrativa de “Um espetaculo no céu”, ao trabalhar
com a diferenca como beleza e poténcia, oferece material simbdlico
para discutir autoaceitacao, respeito, diversidade e senso de
comunidade, construindo uma subjetividade social na qual a
singularidade nao é motivo de exclusao, mas de encantamento.

Livro na integra anexado no fim do presente artigo (Pinto, 2024).

As ilustracdes do livro, segundo a propria estrutura do material
analisado, atuam como co-enunciadoras do texto, explorando cores,
enquadramentos e expressdes que intensificam emocdes e
significados, em consonancia com estudos sobre arte e educacao
infantil que valorizam a educacao do olhar e a leitura de imagens
(Rangel, 2014; Richter, 2023). Quando a escola utiliza obras como O
Pequeno Principe e “Um espetaculo no céu” em projetos de leitura
lddica, criam-se oportunidades para que as criancas elaborem
coletivamente questbes sobre quem sao, como se veem e como
desejam se relacionar com os outros, articulando imaginacao e ética

(Costa, 2014; Marinheiro; Oliveira, 2016; Pinto, 2024).

Dessa forma, o intermédio de livros infantis de forte densidade
simbdlica, mediados por praticas |ddicas e dialdogicas, podem
facilmente contribuir para o desenvolvimento infantil e para a
construcao de subjetividades sensiveis a alteridade e a diversidade,
em consonancia com as diretrizes curriculares que defendem uma

educacao integral e humanizadora (Brasil, 1998; Brasil, 2017).

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa adota uma abordagem de natureza qualitativa,

articulando a revisao bibliografica a analise interpretativa de uma



obra literaria infantil de viés fantastico, compreendendo o livro nao
apenas como um artefato pedagdgico, mas como um objeto
cultural complexo. O delineamento do estudo fundamenta-se nos
mMarcos curriculares vigentes, os quais reconhecem a centralidade
das experiéncias, das interacdes e das multiplas linguagens na
Educacao Infantil. Tal ancoragem orienta uma analise sensivel as
praticas de mediacao docente e aos sentidos subjetivos produzidos
no contato da criangca com o tecido narrativo e imagético (Brasil,

1998; Brasil, 2017).

A etapa bibliografica sistematiza os fundamentos tedricos sobre a
ludicidade, o jogo e a brincadeira, alcando-os a condicao de eixos
estruturantes do desenvolvimento infantil. Sob essa 6tica, o ludico é
concebido como uma linguagem formativa e uma pratica cultural
gue demanda intencionalidade e planejamento (Kishimoto, 1999;
Kishimoto, 2017). Para discutir o brincar como uma atividade
produtora de desenvolvimento, mobiliza-se a matriz historico-
cultural, gue compreende a brincadeira como um espaco simbdlico
vital para a internalizacao de significados e para a reorganizacao da
linguagem, do pensamento e da emocao (Vygotsky, 2007). Em
complementaridade, incorpora-se a nocao de aprendizagem
significativa, sustentando que o ato de aprender pressupde a
atribuicdao de sentido e a ancoragem em conhecimentos prévios, o
gue reitera a necessidade de experiéncias pedagdgicas que
conectem a cultura escolar a vivéncia genuina da infancia (Ausubel,

1982).

No eixo aplicado, realiza-se a analise interpretativa do corpus literario
infantil fantastico “Um espetaculo no céu” (obra contemporanea nao
publicada). O procedimento analitico consolida-se por meio de uma

leitura em camadas: inicia-se com a identificacao dos elementos



estruturais do enredo — personagens, conflito, climax e desfecho —,
avanca para o reconhecimento dos temas latentes mobilizados pela
narrativa e culmina na reflexao sobre as possibilidades pedagodgicas
de mediacao da obra no cotidiano da Educacao Infantil. Parte-se da
premissa de que a literatura infantil &, por exceléncia, uma
experiéncia estética e cultural que sustenta a formacao do leitor
critico e a ampliacdo de repertorios simbodlicos, desde que
conduzida por praticas que preservem o carater polissémico e

interpretativo do texto (Coelho, 2000; Brasil, 1998).

Para garantir o rigor analitico, as categorias de investigacao foram
organizadas em quatro eixos indissociaveis: (1) ludicidade e
imaginacao; (2) literatura infantil e producao de sentidos; (3)
aprendizagem significativa e participacao; e (4) convivéncia e

subjetividade social.

Por fim, o percurso metodoldgico inclui uma etapa propositiva de
mediacao pedagdgica. Nesta fase, apresentam-se possibilidades
concretas de transposicao da obra para as praticas educativas — tais
como leitura compartilhada, rodas de conversa, dramatizacdoes,
recontos e producdes artisticas —, mantendo irrestrita coeréncia
com a organizacao do cotidiano guiada por experiéncias, interacdes
e pela centralidade das multiplas linguagens na primeira infancia

(Brasil, 2017; Brasil, 1998; Kishimoto, 2017).

4. RESULTADOS E DISCUSSOES OU ANALISE DOS DADOS

A investigacao bibliografica e a consequente reflexao tedrica deste
estudo convergem para a constatacao inegavel de que o ludico
transcende, em absoluto, a categoria de mero “adereco”

metodoldgico ou de alivio tensional nas rotinas da Educacao Infantil.



Ele se constitui, fundamentalmente, como a matriz ontoldgica e a
linguagem estruturante da psique na primeira infancia. Ao
escrutinarem o cotidiano das instituicbes de ensino, Ferreira e
Goulart (2025) evidenciam que o brincar orquestra a relacao
dialética da crianca com o conhecimento do mundo. Longe de ser
uma atividade ociosa, a exploracao de jogos, brinquedos e de
narrativas de fantasia opera como um sofisticado laboratério

cognitivo e semidtico.

Para compreendermos a profundidade da mecanica desse
laboratdrio, faz-se incontornavel analisar o papel da literatura infantil
fantastica a luz da epistemologia genética e de seus mecanismos de
adaptacao estrutural. A interacao da crianca com uma obra como
“Um espetaculo no céu” nao se configura como um ato de recepcao
passiva, mas exige um intenso metabolismo cognitivo alicercado na

dinamica piagetiana de assimilacao e acomodacao (Piaget, 1975).

Em um primeiro momento, quando a mente infantil é imersa na
narrativa e depara-se com o conflito de Pedro — o menino de
Multiplas pontas que destoa da geometria rigida e de "quatro lados"
de sua familia —, a crianca aciona o processo de assimilagdao. No
ambito do pensamento piagetiano, o jogo simbdlico e a fantasia sao,
por exceléncia, exercicios assimilativos: a crianca tenta incorporar os
elementos dessa nova historia (a diferenca, o deslocamento, a
angustia de nao pertencer) aos esquemas mentais e afetivos que ela
Ja possui sobre o que € uma familia, o que € o espaco escolar e o que
significa ser "anormal" ou "desviante". A narrativa literaria oferece um
contorno seguro para que o leitor projete as suas proprias vivéncias

de inadequacao sobre a figura espetada do protagonista.



Contudo, a grande poténcia da literatura infantil e da mediacao
lUdica reside na sua capacidade de provocar o desequilibrio
cognitivo. E exatamente no climax da obra analisada que ocorre a
ruptura necessaria para o avango da estrutura de pensamento: a
gueda de Pedro do balao de ar quente. A expectativa l6gica e
utilitarista — frequentemente internalizada pela crianca —
presumiria a queda como um evento tragico ou punitivo pela
desobediéncia. No entanto, a narrativa subverte essa premissa ao
transformar a queda no rastro multicor de uma estrela cadente. A
pretensa inadequacao fisica de Pedro converte-se em puro

deslumbramento estético.

Diante dessa reviravolta poética, os esquemas mentais prévios da
crianca tornam-se insuficientes para explicar o fenédmeno. Ocorre,
entdo, o processo de acomodacao (Piaget, 1972). A mente infantil é
compelida a dilatar as suas préprias fronteiras estruturais e
conceituais para compreender e internalizar que a "diferenca" nao é
uma falha a ser suprimida, mas a génese do préprio espetaculo. Esse
movimento de reestruturacao ganha contornos ainda mais
complexos com a revelacao final de que a vizinha, Dona Lilian,
ocultava sob o chapéu a sua propria ponta fora do padrao. A crianca
é levada a acomodar a ideia de que a normalidade absoluta € uma

ficcao e de que as assimetrias sao inerentes a condicao humana.

Isso evidencia que, quando a escola oferece experiéncias |udicas de
qualidade — sejam elas jogos de regras, brincadeiras simbdlicas ou
imersoes literarias profundas —, ela cria as condicdes indispensaveis
para que os alunos avancem em suas estruturas de pensamento
(Piaget, 1964; Macedo; Petty; Passos, 2005). A leitura compartilhada
de “Um espetaculo no céu” exige que a crianca experimente

diferentes formas de coordenacao de pontos de vista. O ludico,



portanto, atua como o motor da equilibracao piagetiana, provando
gue a literatura infantil ndo apenas preenche o intelecto com novos
vocabulos ou imagens, mas o reconfigura organicamente, alcando a
crianca a niveis progressivamente mais complexos de abstracao,

raciocinio moral e resolucao de conflitos.

Esse movimento de expansao e reestruturacao cognitiva descrito
pela matriz piagetiana, contudo, correria o risco de tornar-se um
processo mecanico e estéril caso nao estivesse profundamente
ancorado na dimensdo afetiva e experiencial da crianca. E
exatamente neste ponto de inflexao analitica que a mecanica de
assimilacao e acomodacao encontra a sua ressonancia vital na teoria
da aprendizagem significativa de Ausubel (1982). Para este tedrico, a
aquisicao de um novo conhecimento, valor ou percepc¢ao de mundo
nao ocorre por imposicao arbitraria de fora para dentro; ela exige
que a nova informacao se ligue de maneira nao arbitraria e

substantiva a conceitos previamente existentes na estrutura

cognitiva do aprendiz, os chamados "subsuncores" ou ideias-ancora.

Ao analisarmos o papel da educacao ludica e da literatura infantil
sob esse prisma, compreende-se por que “Um espetaculo no céu”
atua como um mediador pedagdgico tao fecundo no contexto
escolar. A crianca da Educacao Infantil, em sua vivéncia cotidiana, ja
carrega em seu repertorio emocional experiéncias rudimentares
ligadas ao medo do nao pertencimento, a sensacao de inadequagao
OuU ao espanto diante daquilo que foge a regra. Essas vivéncias
afetivas prévias funcionam como as exatas ancoras ausubelianas.
Quando o professor tenta ensinar o respeito a diversidade por
intermédio de discursos abstratos, moralistas ou regras disciplinares
diretas ("é preciso respeitar o colega que € diferente"), o conceito

ético frequentemente ndo encontra substrato onde se fixar na



mente infantil, resultando em uma aprendizagem meramente

decorativa ou mecanica.

A literatura de fantasia subverte e otimiza essa logica pedagodgica. A
angustia quase tatil de Pedro ao tentar adequar a sua anatomia de
"cinco pontas e mais lados do que podia contar" a um ecossistema
familiar e social rigidamente delimitado por "quatro lados" traduz
um imperativo ético complexo — a alteridade — para uma
linguagem simbdlica e visceralmente compreensivel. O ludico
literario atua como a ponte definitiva que conecta o conceito
abstrato a ideia-ancora da crianca (Ausubel, 1982). O alivio catartico
vivenciado quando a pretensa falha de Pedro se revela como a
esséncia de uma estrela cadente permite que a crianga apreenda a
aceitacao de si ndo como uma regra imposta, Mmas como uma

vivéncia afetiva profunda.

Ainda sob a luz da aprendizagem significativa, a passagem em que a
vizinha, Dona Lilian, revela esconder a sua propria ponta sob um laco
rosa adquire uma relevancia metodoldégica impar. Essa imagem
ressoa diretamente com as pequenas peculiaridades e "defeitos"
que a propria crianga, muitas vezes, ja sente a necessidade de
camuflar para ser aceita pelo grupo. Ao ler ou ouvir essa narrativa
mediada por praticas dialdgicas, a crianca nao esta apenas
exercitando a acomodacgao piagetiana de um novo fato; ela esta
ancorando a empatia e o respeito mutuo em sua propria base

emocional.

Dessa forma, a aprendizagem torna-se autenticamente significativa
porque a obra literaria confere um sentido existencial a um
conteudo socializante (Pelizzari et al., 2002). O brincar com a historia,

O recontar e o dramatizar operam de forma orquestrada: enquanto



Piaget explica a arquitetura mental que se dilata para compreender
gue a normalidade é multipla, Ausubel fundamenta como essa nova
compreensao ganha raizes inquebrantaveis na afetividade do
sujeito. O ludico prova-se, assim, o meio mais sofisticado de
converter a ética do respeito a diversidade em um traco indissociavel

e duradouro da formmacao humana na primeira infancia.

Ainda assim, as dinamicas intrapsiquicas de estruturacao cognitiva e
ancoragem afetiva — mapeadas por Piaget e Ausubel — nao
ocorrem em um vacuo social; elas transbordam e ganham
materialidade nas relacdes interpessoais e coletivas. E neste ponto
exato que a analise demanda a convocacao do constructo tedrico de
Kishimoto (2010), que eleva o ludico, o brinquedo e a brincadeira a
categoria de um auténtico sistema cultural complexo. Para a autora,
o brincar esta longe de ser um mero "descarrego de energia" ou um
passatempo inconsequente; ele é a arena simbdlica onde as
criancas articulam materiais, negociam regras, assumem papeis e

produzem ativamente a sua propria cultura.

Sob essa lente socioldgica e cultural, o universo literario de “Um
espetaculo no céu” revela camadas ainda mais profundas de
significado. O ecossistema habitado por Pedro, estritamente
povoado por familiares e vizinhos de "quatro pontas e quatro lados",
nao funciona apenas como um recurso estético ou de oposicao
visual; ele € a representacao exata de um sistema cultural normativo
e hegemonico. A geometria quadrada da vizinhang¢a simboliza as
regras de padronizacao, os comportamentos esperados e 0s
enguadramentos sociais aos quais a infancia € submetida desde a

sua insercao no ambiente escolar.



Quando o professor articula a leitura dessa obra com o ludico —
promovendo dramatizacdes, desenhos ou o faz-de-conta (Neves;
Almeida, 2020) —, ele nao estd apenas verificando a compreensao
do texto, mas oferecendo a crianca a oportunidade de manipular as
engrenagens desse sistema cultural. Ao brincar de ser o menino-
estrela que subverte a regra ao cair do balao, ou ao encenar Dona
Lilian retirando o seu chapéu para revelar a propria ponta escondida,
a Criancga exerce a sua capacidade de negociacao social. Ela utiliza os
simbolos da narrativa literaria para questionar quem estabelece as
regras do "normal" e do "diferente" dentro da sua propria sala de

aula.

O fantastico, mediado pela brincadeira, torna-se, portanto, um
instrumento de emancipacao. Conforme apontam Moraes e Coelho
(2021), a educacao infantil frequentemente flerta com uma
padronizacao excessiva das rotinas e dos corpos. O ludico,
compreendido como cultura (Kishimoto, 2010), atua como um
antidoto indispensavel contra esse apagamento das singularidades.
Ao preencher as lacunas do texto de Bianca Leal, formular hipdteses
sobre como Pedro vivera apods colorir o céu, ou inventar novas
formas para os moradores do bairro, a crianca nao esta apenas
exercitando a criatividade; ela esta praticando a resisténcia (Alves;

Oliveira, 2024).

A obra “Um espetaculo no céu”, integrada a vivéncia ludica, permite
que a crianca perceba que a cultura Nndo é uma caixa rigida e
imutavel de quatro lados na qual ela precisa se espremer para caber,
mas um tecido maleavel que pode — e deve — ser alterado pela sua
participacao autoral, sua visao polissémica. A ludicidade literaria
atua, assim, como 0 passaporte que reconhece e legitima a crianga

como sujeito de direitos e produtora de cultura (Brasil, 1998; Brasil,



2017), transformando o ato de ler e brincar na mais refinada forma

de convivéncia e intervencao social.

Finalmente, a articulacao estrutural entre a reconfiguracao cognitiva
(Piaget), a ancoragem afetiva (Ausubel) e a negociacao sociocultural
(Kishimoto) desagua em um posicionamento politico e ético
indispensavel para a praxis pedagodgica contemporanea. Esse
desfecho analitico sustenta-se magistralmente na critica ao
utilitarismo, evidenciada por Marinheiro e Oliveira (2016) em seus

estudos sobre a obra O Pequeno Principe.

Ao transpor essa critica para o universo de “Um espetaculo no céu’,
compreende-se que o ecossistema habitado por Pedro nao
representa apenas uma norma cultural, mas a propria
materializacao da légica utilitarista e produtivista que rege o mundo
adulto. A "sociedade dos quadrados perfeitos" espelha um modelo
de escola e de sociedade que exige da infancia uma adaptacao
precoce, previsivel e silenciosa as rotinas de padronizacao. Ha uma
cobranca latente para que a crianca "apare as proprias pontas" a fim
de se encaixar nas engrenagens de um sistema que valoriza o
desempenho e a homogeneidade em detrimento da subjetividade e
multiplicidade de poténcia. Marinheiro e Oliveira (2016) alertam que
a figura do adulto — muitas vezes encarnada na propria instituicao
escolar — frequentemente perde a capacidade de escuta e de
imaginacao, substituindo o fascinio da descoberta pela pressa do

resultado mensuravel.

E contra essa instrumentalizacdo da infancia que a literatura infantil
e a ludicidade se erguem como as mais poderosas trincheiras de
resisténcia. Como bem adverte Zilberman (2003), se o educador

aprisionar um livro como “Um espetaculo no céu” em fichas de



interpretacao mecanica ou o utilizar meramente como pretexto para
extrair uma "moral da histéria" mastigada sobre inclusao, ele
aniquilara a poténcia da obra e suas multiplas interpretacoes
possiveis. A literatura infantil, para cumprir o seu papel humanizador,
precisa manter, a todo custo, a sua insubordinacao estética. A
narrativa da estrela cadente que cai do balao nao serve para
"ensinar" uma regra de comportamento; ela existe para questionar
0os modos de subjetivacao contemporaneos, propondo a crianca e ao
educador uma outra forma de relacdo com o tempo, com a

alteridade e com a propria identidade (Marinheiro; Oliveira, 2016).

Ao recusar a logica utilitaria, a educacao |ludica resgata a dimensao
contemplativa da infancia. Ela permite que a beleza do rastro
multicor deixado por Pedro seja apreciada pelo seu valor estético e
libertador, e nao por alguma suposta serventia pratica. A leitura
mediada pela fantasia, o faz-de-conta e as producdes artisticas
ensinam a crianca que ela nao precisa ser "util" ou "quadrada" para
ter valor; a sua singularidade, por si s6, justifica o seu lugar no

mundo.

Em sintese, a dissecacao da obra “Um espetaculo no céu” através
dessas quatro lentes tedricas demonstra que a educacao ludica
mediada pela literatura fantastica nao € um recurso suplementar.
Ela é o eixo epistemoldgico definitivo da Educacdo Infantil. E por
meio dela que a crianca expande suas fronteiras mentais (Piaget),
enraiza o conhecimento no afeto (Ausubel), subverte e recria as
amarras do meio social (Kishimoto) e, por fim, resiste bravamente ao
utilitarismo de um mundo que tenta, a todo custo, ofuscar o
espetaculo imaginativo genuino da sua infancia (Marinheiro;

Oliveira). O desafio irrenunciavel que se impde a escola, portanto, é



garantir a concretude de espacos e tempos em que o ludico e a

fantasia reinem como a verdadeira gravidade do universo infantil.

5. CONCLUSAO/CONSIDERAGOES FINAIS

A finalizacdao deste percurso investigativo consolida a premissa de
qgue a infancia possui uma ontologia proépria, cuja linguagem
primordial e insubstituivel é o ludico. O objetivo de investigar a
educacao ludica mediada pela literatura de fantasia foi plenamente
alcancado, revelando a urgéncia metodoldégica de destituir o brincar
de sua roupagem meramente utilitarista ou recreativa. Evidencia-se
gue o0 jogo, a arte e a literatura constituem o alicerce fundamental
sobre o qual a crianca edifica a sua subjetividade e ensaia, com

seguranga, a sua insercao no mundo.

A pesquisa demonstrou que destituir a crianca do acesso a fantasia
implica negar-lhe o recurso mais seguro e sofisticado para a
elaboracao do real. O imaginario nao se configura como uma evasao
inconsequente, mas como o territdrio simbolico onde os afetos e as
tensdes sociais ganham contorno e inteligibilidade. Ao escutar,
habitar e recriar uma narrativa, a crianca transcende a decodificacao
passiva; ela elabora angustias intrinsecas, estrutura o seu senso de
pertencimento e ressignifica as légicas normativas que a cercam.
Constata-se que a aprendizagem escolar adquire concretude e
significado apenas quando se permite ser atravessada por essa

poténcia criadora.

P

E nessa complexa tessitura que a obra literaria “Um espetaculo no
céu” se consagra como um instrumento pedagodgico de
incomensuravel valor. A narrativa do protagonista — cujas arestas

singulares colidem com um universo de formas geométricas



padronizadas — fornece um substrato simbodlico profundo para a
praxis educativa na Educacao Infantil. A obra ilustra que a angustia
da inadequacao é superada quando o olhar social se transmuta. Ao
converter a sua queda em um rastro multicolorido, a personagem
demonstra que a divergéncia morfoldégica ou identitaria nao
representa uma falha a ser corrigida, mas uma forca vital a ser
celebrada. A literatura fantastica atua, consequentemente, como um
espelho de alteridade, capacitando a crianga a reconhecer e acolher

a beleza inerente a assimetria do outro.

Sob o prisma do desenvolvimento infantil e das neurociéncias, este
estudo ratifica a absoluta indissociabilidade entre cognicao e
afetividade. A imersao em uma literatura de alta densidade estética
atua como um substrato material indispensavel para a regulacao
emocional, a estruturacdo do pensamento complexo e o
refinamento continuo da empatia. Educar por meio do imaginario é,
portanto, reconhecer que a expansao do intelecto se consolida pela
via do encantamento, dilatando a capacidade humana de afetar e

de ser afetado pelas narrativas que nos constituem.

No percurso metodoldgico desta investigacao, cumpre registrar os
desafios e as limitacdes inerentes a producao do conhecimento
académico. A principal barreira consistiu na escassez de referenciais
tedricos que tensionem — de forma densa e avessa a qualquer
utilitarissno — a interseccao entre a literatura infantil fantastica, o
desenvolvimento neurocognitivo e a antropologia lddica. Somado a
Isso, a eleicao de uma obra contemporanea e inédita como corpus
de pesquisa impds um rigoroso esforco hermenéutico. Foi
imperativo forjar categorias analiticas proprias, blindando o estudo
contra o risco de interpretacdes superficiais ou de reducionismos

pedagogizantes.



Diante de tais lacunas, e como horizonte norteador para pesquisas
vindouras, evidencia-se a urgéncia de investigacdes empiricas que
adentrem a materialidade do cotidiano escolar. E impreterivel
observar in loco os modos pelos quais criancas de multiplos perfis se
apropriam de obras multimodais em situacdes reais de leitura
compartilhada e faz-de-conta. Recomenda-se, sobretudo, o fomento
de estudos que analisem o impacto direto dessas praticas literarias
inclusivas No engajamento e no desenvolvimento sociocognitivo de

criancas com deficiéncia ou neurodivergentes.

Em Jdltima instancia, as reflexdes aqui tecidas advertem que o
projeto educativo fracassa frontalmente quando tenta lapidar as
subjetividades infantis sob padrdes rigidos de uniformidade. A
efetivacao irrestrita do direito de imaginar demanda a construcao de
politicas e de espacos que sustentem o ludico como a espinha
dorsal da escola. Educar, em sua esséncia mais libertadora e
humanizadora, € assegurar a imensidao necessaria para que cada
sujeito, portador de uma singularidade maravilhosa e incontornavel,
encontre O amparo seguro para protagonizar o seu proprio

espetaculo no mundo.
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ANEXOS
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Um espetaculo no céu

Em um bairro um pouco distante, na rua 3000 e tantas, 14 pela casa de

numero infinito, morava um menino que vivia contente.

Contente, mas diferente.

oo

Pedro destoava de sua familia e de seus amigos. Enquanto todos tinham
apenas quatro pontas e quatro lados, ele era muito mais espetado.

Tinha cinco pontas e mais lados do que podia contar.




Pedro era maior, mais alto, mais desperto e mais acelerado. Ele gostava
de muitas coisas. Jogar bola, assistir TV e até mesmo ler. Passava horas
inventando histérias, se sentia bem ao imaginar que vivia uma aventura na

floresta, uma viagem ao espago ou uma expedicio na neve.

Nem todos entendiam por que Pedro era assim. Por que ele ndo nasceu

como seus irmdos? Por que ndo se parecia com seus pais?




Mas ele ndo se importava com essas perguntas, pois estava ocupado
demais com seus muitos afazeres durante o dia. Precisava escovar os dentes e ir

a escola, depois jogar bola, estudar, assistir TV e, se desse tempo, ler uma

histéria antes de dormir.

hd

Pedro também gostava de subir em arvores. Na verdade, ele buscava a
sensagdo de ver o mundo de cima, mesmo que precisasse subir escadas, subir

em muros... ou nos moéveis de sua casa.




Seus pais, sabendo dessa sua vontade peculiar, decidiram fazer um
passeio especial. Levaram a familia toda para andar de baldo de ar quente.

E sairam passeando pelo céu, observando felizes as nuvens e os passaros

que passavam perto deles.

Porém, com toda a emogdo de uma aventura pelos ares, Pedro esqueceu
que deveria ser cuidadoso. Ele queria tocar nas nuvens para ver se eram feitas de
algodio, queria se debrugar para ver a cidade que parecia tdo pequena la embaixo.

Sua mée chamou sua atengo, mas ele ja estava muito entretido para ouvir.




Pedro caiu. E, da sua queda, um espetaculo se pintou no céu.

‘

La do chio as pessoas o viram cair.
Ele deixou um rastro pela tela azul, uma linha colorida e brilhante, que

acendeu o céu de um modo nunca antes visto.




A cena foi tio bela que emocionou a todos. Aqueles que antes nio

achavam téo bonita a sua forma espetada agora se encantavam com o seu Voo

majestoso.

Depois de sua queda, Pedro descobriu que ndo era o Unico ser diferente
em seu bairro. Até mesmo sua vizinha, Dona Lilian, era incomum como ele. Foi
0 que ele descobriu quando ela tirou seu chapéu de palha com um lago rosa: ele
escondia uma surpresa! Uma ponta bem no topo de sua cabeca. Ela também nao

era um quadrado perfeito, afinal.




Mas se existiam mesmo tantas formas possiveis de ser, sera que Pedro
ainda deveria se considerar diferente? Talvez ele fosse apenas mais um entre
outros milhdes, existindo do seu préprio jeito.

Talvez cada um fosse Unico e feliz & sua propria maneira.

FIM.




SOBRE 4

Historia por Bianca Leal & ;

Bianca Leal - Bianca é estudante de Letras Portugués-Inglés na UFC, ama

L

linguistica e seus amigos, feminista e de vez em quando usa um all-star amarelo
e brincos de estrelas vermelhas muito bonitos, amante de comédias roménticas
bem melosas, adora escutar rock paulera (Pitty, Queen of stone age, Deftones e
muito mais), ja foi professora de Inglés e atualmente ¢ professora da Academia

Maria Ester de Letras. Mora desde sempre no Passaré.

Desenhos por

Glauber Filho e Marcos Erick

Glauber Filho - Glaubim ¢é professor de Quimica que nunca fez uma
bomba, sonha em ser diretor de cinema, entusiasta de filmes de terror com
qualidade duvidosa, f& nimero 1 de uma banda que acabou (SAPDL) e de um
artista que ja morreu (Bowie), colecionador de gibis do homem-aranha e adora ir
a Paracuru nas férias. Co-criador da pagina de artes artisticamentefilho. Mora no

Passaré desde 2014.

Marcos Erick - Derick é estudante de Sistemas e Midias Digitais na UFC,
somelier de molho Barbecue, fa nimero 1 de Ben 10 cléssico, fa nimero 3 de
Djavan ficando atras apenas de seu pai e irma mais velha, adora escutar Gorillaz
e tem boas lembrancas de quando jogava ps2 na infancia. Co-criador da pagina
de artes artisticamentefilho. Nunca morou no Passaré, mas vive na casa do
glaubim assistindo filmes ruins, conversando sobre quadrinhos independentes e

lembrando da infancia que tiveram juntos.
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