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RESUMO

O presente artigo discute a relacao entre linguagem, identidade e
relacdes étnico-raciais nos anos finais do ensino fundamental,
considerando a escola como espaco de construcao social, cultural e
discursiva. O estudo parte da compreensao de que a linguagem
ultrapassa a funcao comunicativa, constituindo-se também como
instrumento de formacao identitaria e de reproducao ou
enfrentamento das desigualdades raciais presentes na sociedade
brasileira. A pesquisa possui carater bibliografico e qualitativo,
fundamentando-se em autores que discutem linguagem, educacao
e relagdes étnico-raciais. O trabalho evidencia a importancia de
praticas pedagdgicas comprometidas com a valorizacao da
diversidade cultural e com a promocao de uma educacao
antirracista no ambiente escolar. Conclui-se que o ensino de Lingua
Portuguesa pode contribuir significativamente para a formacao
critica dos estudantes e para o fortalecimento do respeito as
diferencas étnico-raciais.
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ABSTRACT

This article discusses the relationship between language, identity,
and ethnic-racial relations in the final years of elementary school,
considering the school as a space for social, cultural, and discursive
construction. The study starts from the understanding that
language transcends its communicative function, also constituting
an instrument for identity formation and for the reproduction or
confrontation of racial inequalities present in Brazilian society. The
research has a bibliographic and qualitative character, based on
authors who discuss language, education, and ethnic-racial
relations. The work highlights the importance of pedagogical

practices committed to valuing cultural diversity and promoting



anti-racist education in the school environment. It concludes that
the teaching of Portuguese can significantly contribute to the
critical formation of students and to strengthening respect for
ethnic-racial differences.

Keywords: Language; Identity; Ethnic-racial relations.

1. INTRODUCAO

A linguagem ocupa papel fundamental na constituicao das relacdes
humanas, na producao de sentidos e na construcao das identidades
sociais e culturais dos sujeitos. No ambiente escolar, especialmente
nos anos finais do ensino fundamental, as praticas de linguagem
influenciam diretamente os modos pelos quais os estudantes
percebem a si mesmos, 0s outros e o mundo em que vivem. Como
afirma Bakhtin (1997, p. 130) “a lingua constitui um processo de
evolucao ininterrupto, que se realiza através da interacao verbal
social dos locutores”. Nesse contexto, as discussoes sobre identidade
e relagdes étnico-raciais tornam-se indispensaveis para a promogao
de uma educacao democratica, inclusiva e comprometida com a

valorizacao da diversidade.

O presente estudo delimita-se a analise das relagdes entre
linguagem, identidade e questdes étnico-raciais nos anos finais do
ensino fundamental, considerando as praticas pedagdgicas
desenvolvidas no ensino de Lingua Portuguesa e sua contribuicao
para a formacao critica dos estudantes. Nesse sentido, Freire (2011, p.
1) afirma que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra’,
evidenciando que o ensino da linguagem esta diretamente
relacionado a compreensao critica da realidade social e cultural dos

sujeitos.



Dessa forma, o problema discutido neste artigo consiste em
compreender de que maneira a linguagem, enquanto pratica social
e cultural, pode contribuir tanto para a reproducao de preconceitos e
desigualdades étnico-raciais quanto para a valorizacdao das
identidades e o fortalecimento de praticas pedagogicas antirracistas
no contexto escolar. Nessa concepcao, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional estabelece que o ensino deve fundamentar-se
na “consideracao com a diversidade étnico-racial” (BRASIL, 1996),
destacando a necessidade de praticas pedagogicas comprometidas
com o respeito as diferencas e com a formacao critica dos

estudantes.

A relevancia deste estudo justifica-se pela necessidade de ampliar as
discussbdes acerca da educacao para as relacdes étnico-raciais,
especialmente apds a implementacdo da Lei n° 10.639/2003, que
estabelece a obrigatoriedade do ensino da Histdria e Cultura Afro-
Brasileira nas escolas brasileiras. Além disso, busca-se compreender
como o0s discursos presentes no espaco escolar influenciam a
formacao identitaria dos adolescentes e jovens e a construcao de
uma convivéncia pautada no respeito as diferencas culturais e

raciais.

Para isso, sera abordada inicialmente a questao da linguagem como
pratica social e constitutiva das identidades; na sequéncia propde-se
a discussao sobre identidade e relagcdes étnico-raciais no contexto
escolar; e depois a analise do papel do ensino de Lingua Portuguesa
na promocao de praticas pedagodgicas voltadas para a valorizacao da

diversidade cultural e o enfrentamento do racismo na escola.

2. REFERENCIAL TEORICO



2.1. Linguagem e Construcao das Identidades

A identidade é entendida como um processo dinamico, influenciado
por fatores como nacionalidade, cultura, raca, género e classe social,
sendo construida a partir das experiéncias pessoais, culturais e
sociais vivenciadas ao longo da vida. Enquanto Bakhtin (1997)
compreende a identidade como resultado das interacdes sociais
mediadas pela linguagem, Hall (2006) amplia essa discussao ao
afirmar que as transformacdées da modernidade fragmentam as

referéncias culturais do sujeito contemporaneo.

Sob essa perspectiva, a linguagem nao pode ser compreendida
apenas como instrumento de comunicacao, mas também como
pratica social atravessada por relacdes de poder, capazes de
legitimar inclusdes ou exclusdes no contexto escolar. Desse modo,
determinados discursos podem contribuir para a valorizacao ou
marginalizacao de identidades culturais, étnicas e sociais

historicamente marcadas por desigualdades.

Segundo Silva (2000), a identidade e a diferenca resultam de
processos simbodlicos e discursivos produzidos socialmente. Com
base nesse entendimento, a afirmacao identitaria também envolve
disputas por reconhecimento, poder e acesso a bens sociais e
culturais, evidenciando que as identidades sao construidas em meio

as relacdes sociais marcadas por desigualdades e diferencas.

Ja Bauman (2005), em didlogo com as discussdes de Stuart Hall,
compreende a identidade como um processo continuo e inacabado,
constantemente reconstruido a partir das experiéncias, escolhas e
transformacgdes vivenciadas pelos individuos ao longo de suas

trajetorias. Nessa perspectiva, as Vivéncias sociais, culturais e



pessoais exercem influéncia significativa na constituicao do sujeito,
reforcando a importancia do reconhecimento da diversidade
cultural e das multiplas formas de pertencimento presentes na

sociedade contemporanea.

As discussdes acerca da constituicao identitaria tornam-se ainda
mais relevantes no contexto escolar, especialmente nos anos finais
do ensino fundamental, periodo marcado pela intensificacao das
relacdes sociais e pela busca de pertencimento. Nesse sentido,
Brandao (2013) compreende a escola como espaco de formacao
humana e de construcao social das identidades por meio das

relacdes culturais e educativas.

Observa-se que, no contexto escolar, ainda persistem praticas
discursivas e sociais que reforcam preconceitos relacionados a raga,
cultura, condicao socioecondmica e outras formas de diferencas. Tais
manifestacdes influenciam diretamente a construcao identitaria dos
estudantes, sobretudo daqueles pertencentes a  grupos
historicamente marginalizados. Nessa direcao, Hees e Ramirez (2021)
ressaltam que a escola estd inserida em uma sociedade marcada
por desigualdades e preconceitos, o que exige da pratica docente
uma postura critica e comprometida com a valorizacao da

diversidade cultural e humana.

Diante desse contexto, a atuacao docente torna-se fundamental no
enfrentamento de praticas discriminatdrias € na promog¢ao do
respeito a identidade cultural e a singularidade dos sujeitos. Como
afirma Guareschi (2024, p. 97), “o Unico argumento que vence [..] € a
pratica”, evidenciando a importancia de acdes pedagodgicas voltadas

ao respeito muUtuo e a convivéncia no ambiente escolar.



A construcao identitaria também se relaciona as formas de
reconhecimento social dos grupos historicamente marginalizados.
Nesse contexto, a escola pode contribuir para a valorizacao das
diferentes identidades culturais e para o fortalecimento de praticas
educativas voltadas ao respeito a diversidade e a igualdade social,
por meio da inclusao de conteudos que contemplem a pluralidade
cultural, da promocao de ac¢des pedagdgicas antidiscriminatorias e
da valorizacao dos saberes e experiéncias dos diferentes grupos que

compdem a comunidade escolar.

A vista disso, Stefanini (2025) evidencia que a identidade da pessoa
com deficiéncia é socialmente construida por meio das relacdes
discursivas e culturais estabelecidas na sociedade. A autora
demonstra que a linguagem pode tanto reforcar estigmas e
exclusdbes quanto contribuir para praticas mais inclusivas e
respeitosas. Dessa forma, o uso social da linguagem exerce
influéncia significativa na maneira como determinados sujeitos sao

reconhecidos, valorizados ou marginalizados no espaco escolar.

Além disso, a autora defende que a inclusao da pessoa com
deficiéncia depende nao apenas de mudancas fisicas e estruturais,
mas também da transformacao das praticas discursivas e sociais. O
texto destaca que a falta de acessibilidade e 0 modo como a esfera
social constroi a ideia de “normalidade” sao fatores que produzem
exclusao. Nesse contexto, Stefanini ressalta a importancia de
reconhecer a diversidade humana e valorizar identidades plurais,
rompendo concepcdes excludentes e promovendo relacdes sociais

mais inclusivas, respeitosas e igualitarias.

O professor, enquanto protagonista no processo de mediacao e

facilitacdo na producao do saber, deve atentar-se aos diversos



aspectos presentes no ambiente escolar, especialmente no contexto
da sala de aula. Ao identificar situagcdes de natureza preconceituosa,
faz-se necessaria uma intervencao pedagodgica imediata, uma vez
gue a negligéncia diante dessas praticas pode contribuir para sua
perpetuacao. Sob essa oOtica, torna-se essencial promover a

conscientizacao da comunidade escolar.

Sobretudo de adolescentes e jovens que frequentam os anos finais
do ensino fundamental, considerando que essa etapa do
desenvolvimento €& marcada por transformacdes cognitivas,
emocionais, sociais e culturais. Em razao dessas mudancas, os
estudantes tornam-se mais suscetiveis a influéncia dos grupos
sociais e das praticas discursivas presentes no ambiente escolar, as
quais exercem papel significativo na formacao das identidades e nas

relacdes sociais estabelecidas nesse contexto.

A Base Nacional Comum Curricular (2018) defende uma formacao
integral orientada pelo reconhecimento da pluralidade cultural,
social e étnico-racial, compreendendo a escola como espaco de
construcao identitaria e exercicio da cidadania. Nesse caso, o
documento orienta praticas pedagodgicas voltadas ao acolhimento
das diferentes experiéncias socioculturais € a promocao de relacdes
mais democraticas e inclusivas por meio da linguagem e da

interacao social.

Nesse contexto, a escola e a pratica docente desempenham papel
indispensavel no desenvolvimento da consciéncia social dos
estudantes e no reconhecimento da pluralidade cultural presente na
sociedade. Por meio das praticas de linguagem desenvolvidas no
ambiente escolar, o ensino pode promover o dialogo, o

reconhecimento das multiplas identidades e a problematizacao de



preconceitos e discriminacdes, favorecendo relacdes sociais mais

democraticas e inclusivas.

2.2. Relacbes Etnico-Raciais e Educacédo Escolar

As relagdes étnico-raciais no Brasil sao historicamente marcadas por
processos de desigualdade, exclusao social e discriminacao racial,
cujos reflexos permanecem presentes em diferentes instituicoes da
sociedade, especialmente no ambiente escolar. Nesse contexto, o
racismo manifesta-se tanto de forma explicita quanto simbadlica, por
meio de praticas discursivas, curriculares e institucionais que
silenciam, inferiorizam ou estereotipam determinadas identidades

culturais e raciais.

Esse processo manifesta-se nas interagcdes cotidianas entre
estudantes e profissionais da educacao, por meio de apelidos
pejorativos, preconceitos linguisticos, associacdes negativas
relacionadas aos tracos fenotipicos e da invisibilizacdo da cultura
afro-brasileira nos conteddos escolares. Em decorréncia disso, a
linguagem atua como instrumento de manutencao das
desigualdades, uma vez que determinadas formas de falar,
comportamentos e referéncias culturais passam a ser socialmente
inferiorizados em favor de padrdes historicamente associados a

branquitude e a cultura eurocéntrica.

Nesse sentido, a BNCC (2018) propde praticas pedagodgicas voltadas
ao enfrentamento do racismo por meio do dialogo, da revisao de
materiais didaticos, do reconhecimento das contribuicdes afro-
brasileiras e indigenas e da promocao de relacdes fundamentadas
Nna igualdade e nos direitos humanos. Mediante a isso, Gomes (2003)

ressalta que a escola constitui um espaco de disputas identitarias e



culturais, tornando-se indispensaveis a construcao de praticas
pedagdgicas comprometidas com a educacao antirracista, o

reconhecimento da diversidade e a promoc¢ao da equidade racial.

Embora a BNCC proponha praticas pedagdgicas voltadas para o
enfrentamento do racismo e para a valorizacao da diversidade
cultural, observa-se que tais diretrizes frequentemente esbarram em
praticas escolares ainda marcadas por perspectivas eurocéntricas e
pela auséncia de formacao critica dos profissionais da educacao.
Desse modo, evidencia-se uma tensao entre o discurso inclusivo
presente nos documentos oficiais e a permanéncia de praticas
pedagdgicas que silenciam identidades historicamente

marginalizadas.

Além disso, a implementacao das orientacdes presentes na BNCC
depende de condicdes institucionais que nem sempre estao
disponiveis nas redes de ensino. Questdes relacionadas a sobrecarga
docente, a limitacao de recursos pedagodgicos e a auséncia de
programas sistematicos de formacao continuada podem dificultar a
concretizagao das propostas voltadas a educacao para as relagcdes
étnico-raciais. Nesse cenario, observa-se que a existéncia de
diretrizes curriculares, por si s6, nao garante mudancas efetivas nas
praticas educativas, exigindo o comprometimento coletivo da

comunidade escolar e das politicas publicas educacionais.

Apesar dos avancos legais, diversos estudos apontam que a
aplicacdo da Lei n° 10.639/2003 ainda ocorre de maneira
fragmentada, muitas vezes restrita a atividades pontuais e
comemorativas. Em muitos contextos escolares, a cultura afro-
brasileira é abordada em datas especificas, o que contribui para a

folclorizacao das identidades negras e para a superficializacao das



discussdes acerca das desigualdades raciais. Nessa |6gica, em vez de
promover uma reflexao critica continua, determinadas praticas
pedagdgicas acabam reduzindo a tematica étnico-racial a acdes

simbdlicas e episddicas.

Embora a Lei n° 10.639/2003 represente um marco para a educacgdo
das relacdes étnico-raciais, sua efetivacao ainda enfrenta desafios
significativos no contexto escolar. Entre os principais obstaculos
destacam-se a insuficiéncia da formacao inicial e continuada dos
professores, a escassez de materiais didaticos que abordem a
tematica de forma critica e a permanéncia de concepcdes
pedagdgicas marcadas por perspectivas eurocéntricas. Como
consequéncia, muitas instituicées desenvolvem acdes pontuais que,
embora relevantes, nem sempre se traduzem em praticas

permanentes de reflexao das desigualdades raciais.

A vista disso, Munanga (2005) destaca que o enfrentamento do
racismo na escola exige mais do que ac¢des isoladas, demandando a
desconstrucao de esteredtipos historicamente enraizados na
sociedade e a implementacao de praticas pedagodgicas
permanentes voltadas para a valorizacdao da cultura afro-brasileira e
para a formacdao de uma consciéncia critica acerca das

desigualdades étnico-raciais.

Nessa condicao, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
instituido pela Lei n° 8.069/1990, reforca a necessidade de garantir a
crianca e ao adolescente o direito a dignidade, ao respeito e a
protecao contra qualquer forma de discriminacao, incluindo o
racismo. Assim, o ECA (1990) contribui para o fortalecimento de

praticas educativas voltadas a valorizacdao da identidade da crianca



negra, assegurando seu desenvolvimento social, cultural e

educacional em condicdes de igualdade e respeito a diversidade.

Em vista disso, a identidade cultural do adolescente deve ser
desenvolvida inicialmente no contexto familiar, por meio da
valorizacao de seus valores, experiéncias e referéncias socioculturais.
Posteriormente, esses aspectos passam a influenciar as relacdes
sociais e as interacdes estabelecidas no ambiente escolar. Portanto,
torna-se fundamental que professores, gestores e coordenadores
atuem de forma articulada no processo de ensino e aprendizagem,
estando preparados para promover discussdes acerca da educacao
antirracista no espaco escolar. Tal pratica contribui para o
reconhecimento da diversidade, a valorizacao cultural e o
fortalecimento da autonomia do estudante enquanto sujeito social e

cultural.

Nessa concepcao, Hees e Ramirez (2021) afirmam que o
reconhecimento das identidades  culturais  favorece o)
desenvolvimento da autoestima e do sentimento de pertencimento
social. De modo convergente, Libaneo (1994) compreende que a
pratica educativa deve promover a formacao critica do sujeito,
articulando ensino, realidade social e desenvolvimento da
consciéncia cidada, o que reforca a importancia de uma educacao
pautada no respeito a diversidade e na valorizagcao da pluralidade

étnica e cultural no ambiente escolar.

A familia e a escola desempenham papéis significativos na formacao
social, ética e cultural dos individuos, uma vez que ambos o0s
espacos influenciam diretamente a construgcao de valores,
identidades e formas de convivéncia. Conforme afirma Brandao

(2013, p. 7), “ninguém escapa da educacao. Em casa, na rua, na igreja



ou na escola, de um modo ou de muitos, todos nds envolvemos
pedacos da vida com ela”. Entretanto, as relacdes estabelecidas
nesses contextos nem sempre favorecem praticas de respeito a
diversidade, visto que preconceitos, discriminacdes e esteredtipos
também podem ser reproduzidos no ambiente familiar e nas

interagcdes sociais cotidianas.

Em vista disso, a escola enfrenta o desafio de romper com praticas
historicamente naturalizadas que contribuem para a reproducao do
racismo estrutural no espaco educativo. O siléncio diante de
mManifestacdes discriminatorias, bem como a auséncia de discussdes
criticas sobre identidade e desigualdade racial, acabam legitimando
relacdes de poder excludentes no cotidiano escolar. Dessa forma, a
instituicao escolar nao apenas reflete desigualdades presentes na
sociedade, mas também pode contribuir para sua manutencao
quando nao desenvolve praticas pedagdgicas comprometidas com

a problematizacao do racismo e da exclusao social.

Considerando esse contexto, Gomes (2003) salienta que a educacao
voltada para as relacdes étnico-raciais demanda a implementacao
de praticas pedagdgicas comprometidas com a valorizacao da
diversidade cultural e com o enfrentamento ao racismo estrutural
presente na sociedade. Sob essa perspectiva, o curriculo escolar
deve incorporar discussdes que promovam o reconhecimento das
identidades culturais, bem como o respeito as diferencas,
compreendendo-as como elementos constitutivos da formacao

social e histérica dos individuos.

Partindo desse pressuposto, compreende-se que a discussao acerca
das relacdes étnico-raciais nos anos finais do ensino fundamental

deve integrar o planejamento pedagdgico de forma continua, critica



e reflexiva. Nesse processo, faz-se necessario que coordenadores
pedagdgicos e docentes analisem coletivamente as situacdes de
discriminacao, invisibilizacao cultural e reproducao de esteredtipos

raciais presentes no cotidiano escolar.

A partir dessa problematizacao, torna-se possivel elaborar praticas
pedagdgicas comprometidas nao apenas com a valorizacao da
pluralidade cultural, mas também com o enfrentamento de
mecanismos excludentes historicamente naturalizados no espaco
educativo, contribuindo para a construgao de relagcdes mais
igualitarias e para o fortalecimento da formacao critica dos

estudantes.

Nessa perspectiva, Vygotsky (1999) compreende o desenvolvimento
humano como um processo constituido pelas interacdes sociais e
pela mediacdo cultural estabelecida no contexto educativo. Sob essa
Otica, as relacdes construidas no ambiente escolar influenciam
diretamente a formacao identitaria dos estudantes, tornando a
atuacao docente e o planejamento pedagodgico elementos
indispensaveis para a problematizacao de praticas discriminatorias e

para a valorizacao da diversidade étnico-racial.

A partir dessa compreensao, o didlogo entre coordenador
pedagodgico e professor durante o planejamento pedagdgico torna-
se essencial para a elaboracao de estratégias pedagogicas capazes
de promover a conscientizacao, o respeito as diferencas e a
construcao de relagcdes mais harmoniosas no ambiente escolar.
Diante disso, a escola assume um papel fundamental na formacao
social e cultural dos estudantes, contribuindo para o

desenvolvimento da aprendizagem e da convivéncia coletiva.



O Projeto Politico-Pedagodgico (PPP) é fundamental para a
integracao das relagdes étnico-raciais No espaco escolar, pois orienta
as acdes pedagogicas, os objetivos institucionais e as praticas
educativas desenvolvidas pela escola. Por meio dele, torna-se
possivel inserir, de forma planejada e continua, discussdes voltadas
para a valorizacao da diversidade cultural, o combate ao racismo e a

promoc¢ao da igualdade étnico-racial.

Além disso, o PPP contribui para a construcao de um ambiente
escolar mais inclusivo, democratico e acolhedor. Conforme afirma
Libaneo (2004, p. 102), “a escola democratica € aquela que assegura
a todos a formacao cultural e cientifica para a vida social”.
Entretanto, observa-se que, em muitas instituicdées, o PPP ainda
assume carater predominantemente burocratico, sem a efetiva
participacao da comunidade escolar e sem a concretizacao pratica

das propostas relacionadas a diversidade e as relacdes étnico-raciais.

Diante desse contexto, torna-se necessario que o documento
ultrapasse sua funcao formal e se constitua como instrumento de
reflexao coletiva, orientando ac¢des pedagdgicas voltadas a inclusao,
ao reconhecimento das identidades culturais e a superacao das
desigualdades sociais e raciais presentes no ambiente escolar. Em
consonancia com esse entendimento, Munanga (2005) ressalta que
educar para a diversidade implica nao apenas reconhecer as
diferencas culturais, mas também desenvolver praticas educativas
voltadas para o combate as desigualdades historicamente

construidas pela sociedade.

Nos anos finais do ensino fundamental, faz-se necessario
desenvolver praticas pedagogicas que estimulem a reflexao critica

acerca das desigualdades étnico-raciais presentes no cotidiano



escolar. Nessa mesma direcao, o ensino de literatura pode contribuir
para ampliar as representacdes culturais no espaco educativo,
possibilitando o contato dos estudantes com narrativas, experiéncias
sociais e Iidentidades historicamente silenciadas pelo curriculo
tradicional e pelas perspectivas eurocéntricas ainda presentes na

escola.

Sob essa perspectiva, a atuacao da coordenacao pedagodgica, da
gestao escolar e dos docentes assume papel relevante na
elaboracao de estratégias e projetos interdisciplinares voltados a
desconstrucao de esteredtipos e ao enfrentamento das
desigualdades racialmente produzidas no contexto educacional.
Mais do que promover acdes isoladas, a escola deve assumir uma
postura permanente de reflexao sobre os mecanismos de exclusao
presentes na sociedade, compreendendo o curriculo e o ambiente

escolar como espacos de construcao cultural, social e politica.

2.3. O Ensino de Lingua Portuguesa e a Educacao Antirracista

O ensino de Lingua Portuguesa possui papel fundamental na
formacao critica dos estudantes, especialmente quando pensado a
partir de uma perspectiva comprometida com a educagao
antirracista. A linguagem nao se limita ao ensino de regras
gramaticais, mas constitui-se como pratica social, historica e
ideoldgica, atravessada por relacdes de poder, identidades e
culturas. Dessa forma, refletir sobre o ensino de Lingua Portuguesa
implica também discutir os discursos que historicamente
contribuiram para silenciar grupos marginalizados, sobretudo a

populacao negra.



Durante muito tempo, a escola brasileira reproduziu perspectivas
eurocéntricas, privilegiando autores e referéncias vinculadas a
cultura branca, enquanto invisibilizava as contribuicdes africanas e
afro-brasileiras para a formacao da sociedade. Esse processo
colaborou para a manutencao do racismo estrutural no ambiente

escolar, fortalecendo praticas de exclusao e desigualdade racial.

Segundo Freire (2017), a educacao deve assumir um carater
humanizador e libertador, rompendo com praticas tradicionais que
transformam os estudantes em simples receptores de conteudo.
Para o autor, o dialogo € essencial na construcao do conhecimento,
pois permite que o0s sujeitos compreendam criticamente sua
realidade e atuem na transformacao social. Assim, uma educacao
linguistica antirracista exige praticas pedagogicas que valorizem as

diferentes vozes, experiéncias e identidades presentes na escola.

Nessa perspectiva, o ensino de Lingua Portuguesa precisa ir além da
aprendizagem mecanica da gramatica normativa. A lingua é viva,
dindmica e socialmente construida, refletindo conflitos, ideologias e
relacbes de poder existentes na sociedade. Ensinar lingua
portuguesa significa também possibilitar aos estudantes a
compreensao critica dos discursos que circulam socialmente,
permitindo-lhes  identificar  preconceitos, desigualdades e
mecanismos de exclusao presentes nas praticas discursivas do

cotidiano.

A perspectiva dialdgica da linguagem, fundamentada nos estudos
de Mikhail Bakhtin, contribui significativamente para essa discussao
ao compreender a linguagem como interacao social. Para Bakhtin
(1992), todo discurso € produzido em contextos historicos e sociais

especificos e carrega valores ideologicos. Dessa maneira, o ensino de



Lingua Portuguesa deve reconhecer os estudantes como sujeitos
historicos, capazes de produzir sentidos, posicionamentos e

interpretacdes sobre o mundo.

A partir dos estudos de Sousa (2023), reforca a necessidade de um
ensino comprometido com praticas sociais e com a formacgao critica
dos estudantes. A autora defende que o ensino nao pode
permanecer distante das demandas sociais, das relacdes de poder e
das desigualdades vivenciadas pelos alunos. Nesse contexto,
destaca-se o conceito de Letramento Racial Critico, entendido como
possibilidade de desenvolver nos estudantes a capacidade de
identificar praticas discriminatorias e compreender como o racismo

se manifesta na sociedade e na linguagem.

A Base Nacional Comum Curricular (2018) também contribui para
essa discussao ao reconhecer a linguagem como pratica social e
defender principios relacionados aos Direitos Humanos, a
diversidade e a cidadania. Entretanto, embora apresente avancos, o
documento ainda trata as questdes étnico-raciais de maneira
limitada, exigindo do professor uma postura critica diante do

curriculo e das praticas pedagodgicas.

Entretanto, a incorporacao dessas orientacdes ao ensino de Lingua
Portuguesa ainda ocorre de forma desigual entre as instituicdes
escolares. Em muitos contextos, a abordagem das relacdes étnico-
raciais permanece subordinada a projetos especificos ou a datas
comemorativas, sem integracao efetiva ao planejamento curricular.
Tal situacao evidencia que a promoc¢ao de uma educacao linguistica
comprometida com a equidade racial requer nao apenas diretrizes
normativas, mas também investimentos em formacao docente,

revisao de materiais didaticos e desenvolvimento de acdes



educativas comprometidas com a reflexao critica e realidade

sociocultural dos estudantes.

Nesse cenario, a literatura ocupa papel importante na promogao de
uma educac¢ao antirracista. O contato com obras produzidas por
autores negros possibilita aos estudantes conhecer outras narrativas
e formas de representacao da populacao negra, rompendo com
estereotipos historicamente construidos. Autores como Conceicao
Evaristo, Carolina Maria de Jesus e Machado de Assis ampliam o
repertorio cultural dos estudantes e fortalecem praticas de leitura

mais criticas e inclusivas.

Além da literatura, torna-se necessario discutir os discursos
presentes nas midias digitais, redes sociais e meios de comunicacao,
uma vez que o racismo também se manifesta por meio de
expressdes discriminatorias, esteredtipos e discursos de odio
frequentemente naturalizados. Nesse sentido, a analise critica
dessas praticas discursivas contribui para a formacao de sujeitos
mais conscientes e comprometidos com o respeito a diversidade,
considerando que “educar é colaborar na construcao de sujeitos

criticos e conscientes” (RIOS, 2010, p. 24).

A educacao antirracista também exige o combate ao preconceito
linguistico e a valorizacao das diferentes variedades da lingua.
Historicamente, a escola privilegiou a norma-padrao como unica
forma legitima de linguagem, desconsiderando os falares populares
e as identidades culturais dos estudantes. Reconhecer a diversidade
linguistica presente no ambiente escolar constitui pratica
democratica, inclusiva e humanizadora, uma vez que, “a escola deve
reconhecer a heterogeneidade linguistica como caracteristica

constitutiva da lingua” (RANGEL; ROJO, 2010, p. 36).



Dessa forma, o professor de Lingua Portuguesa assume papel
fundamental na construcao de praticas pedagodgicas voltadas a
cidadania, a reflexao critica e ao enfrentamento das desigualdades
raciais. Mais do que ensinar conteudos gramaticais, cabe ao
educador promover espacos de didlogo, valorizacao das diferencas e

conscientizagao social.

Portanto, pensar o ensino de Lingua Portuguesa em uma
perspectiva antirracista significa compreender a linguagem como
instrumento de emancipacao e transformacao social. A escola
precisa constituir-se como espaco democratico de valorizacdao da
diversidade e combate as discriminacdes, contribuindo para a
formacao de sujeitos criticos, conscientes e comprometidos com a

construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

3. METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de
abordagem qualitativa e de natureza bibliografica, desenvolvida
com O objetivo de compreender as relacdes entre linguagem,
identidade e relacdes étnico-raciais nos anos finais do ensino
fundamental, bem como analisar as contribuicdes do ensino de
Lingua Portuguesa para a promocao de praticas pedagdgicas
antirracistas. A opc¢ao pela abordagem qualitativa embasa-se na
necessidade de compreender fendbmenos educacionais, sociais e
culturais a partir da interpretacdao de significados, discursos e

praticas presentes no contexto escolar.

Conforme Minayo (2001), a pesquisa qualitativa possibilita a analise

de aspectos da realidade que envolvem valores, crencas,



representacdes e relagdes sociais, permitindo uma compreensao

mais ampla dos fendmenos humanos.

Em relagao aos procedimentos metodoldgicos, a pesquisa
configura-se como bibliografica, sendo realizada por meio de
levantamento, selecao e analise de livros, artigos cientificos,
dissertacoes, legislacdes e documentos normativos relacionados a
tematica investigada. Segundo Gil (2008), a pesquisa bibliografica é
elaborada com base em materiais ja publicados, possibilitando ao
pesquisador aprofundar conhecimentos, identificar diferentes
perspectivas tedricas e construir analises fundamentadas sobre

determinado objeto de estudo.

O referencial tedrico que sustenta a investigacao foi construido por
autores que discutem a linguagem, como pratica social, a
construcao das identidades e as relacdes étnico-raciais ho contexto
educacional. Nesse sentido, destacam-se as contribuicdées de
Bakhtin (1992; 1997), Hall (2006), Bauman (2005), Silva (2000), Freire
(2011, 2017), Gomes (2003), Munanga (2005), Libaneo (1994, 2004),
Brandao (2013), Stefanini (2025), Sousa (2023) e Hees e Ramirez
(2021). Também foram analisados documentos legais e orientadores
da educacao brasileira, entre eles a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), a Lei n° 10.639/2003, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.069/1990) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018).

A selecdao dos referenciais teodricos ocorreu em funcao de sua
relevancia para a compreensao das categorias centrais da pesquisa.
Os estudos de Bakhtin (1992; 1997) subsidiaram a analise da
linguagem como pratica social e constitutiva das relacdes humanas;

Freire (2011, 2017), contribuiu para a compreensao da educacao



enquanto pratica critica e emancipadora; Hall (2006), Bauman (2005)
e Silva (2000) fundamentaram as discussdes sobre identidade e
diferenca; Gomes (2003) e Munanga (2005) forneceram subsidios
para a analise das relacdes étnico-raciais e da educacao antirracista;
enquanto Libaneo (1994; 2004) e Brandao (2013) contribuiram para a
reflexdao acerca da funcao social da escola e da pratica pedagodgica.
Complementarmente, estudos mais recentes, como os de Stefanini
(2025), Sousa (2023) e Hees e Ramirez (2021), possibilitaram ampliar o
didlogo com debates contemporaneos sobre linguagem, inclusao e

diversidade no contexto educacional.

A analise do material bibliografico ocorreu por meio da leitura critica,
interpretativa e reflexiva das obras selecionadas, buscando
identificar contribuicdes tedricas acerca do papel da linguagem na
formacao das identidades, dos desafios relacionados as relacdes
étnico-raciais no ambiente escolar e das possibilidades de
construcao de praticas pedagodgicas comprometidas com a
valorizacao da diversidade cultural e com o enfrentamento do
racismo. A partir desse processo, estabeleceu-se um dialogo entre os
referenciais tedricos e as demandas contemporaneas da educacao,
especialmente no que se refere a formacao cidada, a inclusao e ao

respeito as diferencas.

Por fim, a pesquisa esta fundamentada em uma perspectiva critico-
reflexiva, compreendendo a educacao como pratica social capaz de
promover o reconhecimento das identidades culturais, a valorizacao
da pluralidade étnico-racial e a construcao de relacbées mais
democraticas e igualitarias no contexto escolar. Dessa forma, busca-
se contribuir para a ampliacao das discussdes acerca do ensino de

Lingua Portuguesa como espaco de formacao critica e de



fortalecimento de uma educagcao comprometida com a equidade e

a justica social.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

As discussdes realizadas neste artigo evidenciam gue a linguagem
exerce papel fundamental na construcao das identidades e nas
relacdes sociais estabelecidas no contexto escolar. Nos anos finais do
ensino fundamental, as praticas discursivas influenciam diretamente
a formacao critica dos estudantes e a maneira como compreendem

as diferencas culturais e étnico-raciais presentes na sociedade.

Observou-se que a escola possui importante responsabilidade na
promocao de uma educacao antirracista, comprometida com a
valorizacdo da diversidade e com o combate as praticas
discriminatorias. Nesse processo, o ensino de Lingua Portuguesa
apresenta significativo potencial formativo, ao possibilitar reflexdes

criticas sobre linguagem, cultura e identidade.

A realizacao deste estudo contribuiu para ampliar a compreensao
acerca da necessidade de praticas pedagdgicas que valorizem as
Multiplas identidades presentes no contexto escolar. Além disso,
reforca-se a importancia da formacao docente e da construcao de
curriculos comprometidos com a inclusao, a cidadania e o respeito

as diferencas.

Conclui-se que discutir linguagem, identidade e relacdes étnico-
raciais na escola representa importante caminho para a construcao
de uma educacao mais democratica, critica e socialmente

comprometida.



Nesse sentido, compreende-se que a linguagem pode tanto
reproduzir desigualdades historicamente construidas quanto
constituir-se como instrumento de valorizacdao da diversidade
cultural, de fortalecimento da consciéncia critica e de promocao de
relacdes mais igualitarias no espaco escolar. Desse modo, faz-se
necessario que futuras praticas pedagogicas e investigacoes
académicas continuem ampliando as reflexbes sobre educacao,
multiplas identidades e justica social, contribuindo para a
consolidacao de uma escola verdadeiramente inclusiva e

democratica.
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