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RESUMO

O artigo analisa a influéncia do Indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (ldeb) sobre as praticas pedagodgicas nas escolas
publicas brasileiras, evidenciando que a busca por resultados
estatisticos positivos tem substituido a efetiva apropriagdao do
conhecimento pelos alunos. O estudo, de abordagem qualitativa e
base bibliografica, fundamenta-se em autores como Libaneo (2014),
Luckesi (2023), Debord (2003), Santos (2025), Giardinetto (2021) e
Sennett (1999). Observa-se que o Ideb induz a uma logica de
maximizacao de dados, com relativizacdo das avaliacoes,
esvaziamento do curriculo e criacao de uma realidade paralela de
qualidade de ensino. Essa dinamica corroi o papel formativo da
escola, promove a exclusao dos estudantes do saber historicamente
acumulado e consolida uma fabula estatistica, na qual os numeros
dissociam-se da aprendizagem concreta, comprometendo a
formacao cidada e o futuro educacional do pais.

Palavras-chave: |IDEB; Avaliacao educacional; Escola publica;

Indicadores estatisticos; Qualidade do ensino.

ABSTRACT

This article analyzes the influence of the Basic Education
Development Index (IDEB) on pedagogical practices in Brazilian
public schools, showing that the pursuit of positive statistical
outcomes has increasingly replaced students’  effective
appropriation of knowledge. The study adopts a qualitative
approach based on bibliographic research and is grounded in the
works of Libaneo (2014), Luckesi (2023), Debord (2003), Santos (2025),
Giardinetto (2021), and Sennett (1999). The findings indicate that
IDEB fosters a logic centered on data maximization, leading to the
relativization of assessment practices, curriculum impoverishment,

and the construction of a parallel reality regarding educational



quality. This dynamic erodes the formative role of the school,
promotes students’ exclusion from historically accumulated
knowledge, and consolidates a statistical fable in which numerical
indicators become detached from actual learning, thereby
compromising citizenship formation and the educational future of
the country.

Keywords: IDEB; Educational assessment; Public school; Statistical

indicators; Quality of education.

1. INTRODUCAO

A educacao publica brasileira, especialmente apds o processo de
democratizacao do ensino ocorrido a partir da década de 1970,
consolidou-se como um campo marcado por intensos debates,
tensdes e controvérsias. Nesse cenario, multiplicaram-se teses,
dissertacdes, livros e outras producdes académicas que buscaram
compreender os rumos da educagao institucional, revelando, muitas

vezes, mais dissensos do que coNnsensos.

Santos (2025) pontua que a educacao publica, desde o advento de
sua democratizacao, sempre esteve em terreno fértil para encontros
e desencontros de ideias, prevalecendo, nesse processo, 0s
desencontros. A democratizacao do ensino €, assim, o estopim para
criticas direcionadas a educacao institucional, que, desde entao,
passou a ser frequentemente concebida como inibidora de mentes

livres e nao alienadas.

Esses desencontros manifestavam-se — e ainda se manifestam —
nas inUmeras teses acerca da melhor e mais eficiente forma de
educar. Trata-se da busca por modos de preparar as novas geragoes

para a vida em sociedade de maneira inclusiva, respeitando a



diversidade e as desigualdades oriundas dos distintos contextos

econdMIcos e sociais aos quais os estudantes pertencem.

No século XXI, a educacao publica ainda carece da qualidade que
dela se espera como elemento fundamental para o exercicio da
cidadania: participar efetivamente dos diversos segmentos da
sociedade, desde a apropriacao do capital cultural e do capital
econdmico até a compreensao das ciéncias especificas. Trata-se de
uma exigéncia complexa para uma educacao que repousa sobre os
valores de uma sociedade marcada por constantes mutacdes
axioldgicas e pela crescente vinculacao da qualidade do ensino a

indices estatisticos de desenvolvimento educacional.

No que se refere a esses indices, ha consenso quanto a sua
apropriacao pelas redes municipal e estadual de ensino, no sentido
de alcancar resultados positivos, independentemente de tais
resultados coadunarem com a realidade da aprendizagem dos
estudantes. A relacao que se estabelece entre aprendizagem efetiva
e sucesso expresso em dados estatisticos evidencia um
descompasso, no qual o segundo elemento tem prevalecido como
principal determinante da qualidade do ensino publico. Essa
problematica se agrava a medida que as escolas passam a orientar
suas praticas prioritariamente para a obtencao de indices favoraveis
no Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (ldeb), em
detrimento do processo de ensino-aprendizagem propriamente

dito.

Diante disso, este artigo tem por objetivo explicitar a realidade em
qgque as escolas se tornaram reféns desse indice avaliativo,
demonstrando como a pratica escolar passa a ser orientada por

acoes voltadas a obtencao de dados estatisticos positivos, os quais



Nnao correspondem, necessariamente, ao conhecimento
efetivamente construido pelos alunos. Busca-se, assim, evidenciar as
contradicdes e os efeitos perversos dessa logica, que subordina o

fazer pedagdgico a l6égica do desempenho numérico.

Para tanto, adotou-se uma pesquisa de abordagem qualitativa, de
cunho bibliografico, fundamentada em uma perspectiva dialético-
critica. O percurso metodologico compreendeu a revisao da
literatura especializada, com base em autores como Libaneo (2014),
Luckesi (2023), Debord (2003), Santos (2025), Giardinetto (2021) e
Sennett (1999). A escolha dessa abordagem justifica-se pela
necessidade de compreender o fenbmeno educacional em sua
totalidade, considerando as mediacdes politicas, econdmicas e

ideoldgicas que o atravessam.

2. A LOGICA DOS INDICADORES E O REDUCIONISMO
EDUCACIONAL

Para os profissionais da educacao, o ldeb representa uma presenca
constante em todo o processo de ensino. Sendo assim, ha a
necessidade imperativa de a escola apresentar um fluxo auspicioso,
O que implica uma taxa minima de abandono e reprovacao escolar
e, consequentemente, indices elevadissimos de aprovacao, ja

predeterminados pela secretaria de educacao.

Esse cenario revela uma Id6gica explicita: maximizar dados
estatisticos com vistas a projetar a imagem de um governo que
assegura, a populacao jovem que frequenta as escolas publicas, a
melhor qualidade de ensino. De acordo com G1 (2024, n. p), “Goias
teve a melhor nota do pais no ensino médio da rede estadual (Ideb,

2023), O estado registrou 4,8 pontos, além de atingir a meta para os



anos finais do ensino fundamental e ultrapassa-la nos anos iniciais
do ensino fundamental”. Verifica-se um reducionismo diante de um
tema complexo: criar estratégias para que o maior numero possivel

de alunos seja promovido.

Educacao e conhecimento sao aspectos seminais para a devida
insercao na vida em sociedade. Todavia, quando se busca, de forma
antecipada e coercitiva, a determinacao de dados numeéricos a
serem atingidos, os resultados do ensino tornam-se reféns desses
numeros, independentemente da existéncia ou nao de qualidade

nesse Processo.

Na pratica, a apropriacao do saber perde valor nesse contexto, pois o
gue prevalece sao os dados estatisticos e os meios pelos quais estes
serao alcancados, conforme previamente estabelecido, para a
obtencdo dessa suposta qualidade de ensino. E necessario
compreender que o fazer pedagodgico, no que diz respeito a
materializacao e a apropriacdo do conhecimento pelos alunos,
possui caracteristicas que destoam de dados estatisticos
preestabelecidos. Como explica Japiassu (1975), a ciéncia é
necessariamente dificil, posto que trabalha com conceitos que sao
abstratos. S6 é facil quando parte das aparéncias, do familiar, do
imediato ou do concreto vivido. Ela exige um enorme esforco

intelectual, um conhecimento tedrico que transcende as aparéncias,

os fatos dados a percepcao direta.

Observa-se que, para o referido autor, fazer ciéncia nao é tarefa facil,
aligeirada ou linear, tampouco compativel com a glorificacao de
dados estatisticos que nao se coadunam com o esforco intelectual
exigido pela producao do conhecimento. Vive-se em um mundo de

aparéncias, uma matriz na qual se celebra uma realidade de ensino



e aprendizagem que nhada mais € do que uma quimera. Essa
guimera, construida em torno de dados estatisticos, assemelha-se as
sombras do mito da caverna de Platdo. O que se tem hoje sao
sombras projetadas pelos burocratas estaduais € municipais acerca

da qualidade do ensino em seus respectivos estados e municipios.

Essa l6gica nao se esgota na mera producao de numeros favoraveis,
uma vez que se desdobra em praticas concretas no cotidiano
escolar, especialmente no que tange aos processos avaliativos, que
passam a ser relativizados em nome da manutencao do fluxo

escolar, conforme abordado a seguir.

3. A RELATIVIZACAO DA AVALIAGAO E A "HUMANIZACAO" COMO
ESTRATEGIAS

Na “programacao” dessa matriz que envolve a educacao publica,
busca-se humanizar as avaliacdes, validando desde seminarios atée
vistas em cadernos, jograis, presenca do aluno em sala e trabalhos
diversos. Quando ha uma prova, esta deve ser validada por tudo o
gue o aluno produziu, pois o erro ja nao é mais absoluto como forma
de redirecionar o trabalho pedagdgico. Essa producao de
conhecimento, por sua vez, Nao precisa ser coerente em termos de
comeco, meio e fim légicos, muito menos balizada pelo que foi

ensinado em sala de aula.

Se o professor for rigoroso, o fluxo cai; se o fluxo cai, a nota da escola
também diminui. Logo, nao se pode avaliar na busca pela exceléncia
daquilo que foi ensinado. Assim, indaga-se: para que servem
conteudos inerentes a cada componente curricular? Tornam-se
meras lembrancas de tempos idos, de um periodo em que o

conhecimento era concebido como elemento central do fazer



escolar. Ademais, trata-se de alunos de escolas publicas, estudantes
cujas ambicdes, sob determinada perspectiva reducionista,
supostamente nao os levariam muito longe; sendo assim, a

apropriacao do conhecimento é relativizada.

Além disso, na consecucao de uma realidade que expressa, por meio
de dados estatisticos, que o ensino em determinada rede esta
plenamente formando alunos alfabetizados e dotados de
conhecimentos suficientes para o exercicio da cidadania, a rede
estadual de ensino naturaliza a relativizagcao das avaliacdes e se

consolida como de qualidade educacional.

No Estado de Goias, o processo avaliativo compde-se de duas partes:
uma externa, aplicada pela rede, e outra interna, aplicada pelos
professores. A primeira tem peso quatro, enquanto a segunda possui
peso seis. A avaliacao externa é composta por questdes de multipla
escolha e, ao se realizar um levantamento dos indices de acerto, o
resultado exige atencao: a maioria dos alunos se enquadra em niveis
de acerto fracos ou muito fracos. Uma melhora nesses dados ocorre
quando as escolas direcionam atividades similares as que serao

cobradas nessas avaliacoes.

Nesse contexto, a segunda avaliagdao, com peso seis, torna-se a
principal responsavel pela materializacao dos bons resultados dos
alunos. Nao por acaso, ela deve ser “humanizadora”, validando
qualgquer producao do aluno. Humanizar passa, entao, a ser
sinbnimo de garantir ao aluno a média minima seis. E, no que tange
ao ensino dos componentes curriculares, percebe-se uma
aprendizagem por memorizagao, superficial, direcionada
especificamente a uma avaliacao cujo éxito melhorara indices que

influenciam o Ideb.



Essa relativizacao da avaliacao, longe de ser um fenémeno isolado,
insere-se em um movimento mais amplo de constru¢ao de uma
realidade educacional paralela, na qual os dados estatisticos passam

a ocupar o lugar do conhecimento efetivamente construido.

4. O ESPETACULO DOS DADOS E A ESCOLA COMO REALIDADE
PARALELA

O curriculo perde seu valor como elemento norteador daquilo que
deveria constituir objeto de aprendizagem e perde sua esséncia
como componente da didatica, expressando a forma pela qual
conhecimentos historicamente construidos deveriam ser estudados
em cada série. Nesse universo de “matriz’, o importante é que os
alunos estejam aptos a realizacao das avaliagcdes externas, uma vez
gue sao estas que espelharao a suposta qualidade do ensino. Logo, o
ensino passa a orbitar em torno da resolucao de questdes que serao
cobradas nessas avaliacdes, determinantes para a manutencao de

um fluxo positivo.

Sob essa perspectiva, pode-se afirmar que o sistema de ensino, seja
estadual, seja municipal, cria uma realidade paralela, convertendo-se
em uma narrativa de uma realidade inexistente: a qualidade do
ensino. Esse cenario pode ser correlacionado com a seguinte

afirmacao:



O espetaculo apresenta-se como algo grandioso,
positivo, indiscutivel e inacessivel. Sua Unica
mensagem é: ‘0 que aparece € bom, o que € bom
aparece’. A atitude que ele exige por principio é
aquela aceitacdo passiva que, na verdade, ele ja
obteve na medida em que aparece sem replica, pelo

seu monopodlio da aparéncia (Debord, 2003, p. 17).

Libaneo, Oliveira e Toschi (2009) pontuam que a orientagao
curricular tem como pressuposto que a escola é uma das mais
importantes instancias de democratizacdo da sociedade e de
promocao da inclusao social. Sendo assim, em uma sociedade
capitalista, majoritariamente atravessada pela tecnologia e pelo
conhecimento, que inspira novas formas de relagcao entre o cidadao
e o trabalho, ndo seria adequada uma escola que instrumentalizasse
0s estudantes para essa realidade? Nao seria essa a escola
verdadeiramente inclusiva? Na contramao dessa perspectiva, tem-se
um ensino orientado pelo espetaculo dos dados estatisticos,
escamoteando o acesso e a inclusao em uma realidade de dominio
de conhecimentos capazes de subsidiar a apropriacao da ciéncia, da

técnica e da tecnologia.

A escola que existe nao parece ser real, tampouco uma escola
comprometida com uma efetiva realidade de justica social, quando
fundamentada em uma visao linear de dados estatisticos. Essa
escola nao espelha um ambiente de ensino condizente com as
necessidades de uma populacao discente alienada do
conhecimento historicamente acumulado. Nesse sentido, os dados

estatisticos estratificam o distanciamento do capital cultural entre as



classes, promovendo exclusdao. Uma exclusao nao mais entre
portadores e nao portadores de certificados, mas entre agueles que,

de fato, detém o conhecimento e aqueles que nao o possuem.

Importa esclarecer que esse espetaculo ndo se sustenta apenas no
discurso; materializa-se em acdes e politicas que, ao final, corroem o
proprio papel da escola como instituicao formadora; se, converte em
uma instancia que carimba promocdes sem meérito e chanceladora
de emissao de certificados, documentos que nao validam uma

realidade de conhecimento.

5. A CORROSAO DO CONHECIMENTO E O ESVAZIAMENTO DO
PAPEL DA ESCOLA

Essa € uma realidade observada na rede estadual de ensino do
Estado de Goids, nao sendo, contudo, exclusiva desse ente
federativo. Os entes federativos, cientes da exaltacao dos dados
estatisticos relativos a aprovacao, reprovacao e evasao, utilizam
todos os meios que possam produzir resultados positivos nesses
indices para apresentar a uma plateia especifica, composta pelos
pais dos alunos, e a uma plateia mais ampla, representada pela
sociedade brasileira e, quica, pela comunidade internacional, dados
estatisticos como se fossem, de fato, indicadores de um ensino

publico que avanca rumo a plena qualidade.

A manchete de uma noticia publicada em 2025 corrobora o
descompromisso com o processo de aprendizagem, com a
apropriacao do saber historicamente acumulado e com a submissao
a um programa que projeta para cima dados estatisticos de sucesso

escolar: “Secretaria de Educacao do RN permite que alunos passem



de ano mesmo reprovando em até seis matérias” (Tribuna do Norte,

2025).

E importante lembrar que a educacdo ndo se circunscreve ao
ambiente formal das escolas. Educar €& apropriar-se de
conhecimentos que propiciem mudancas de comportamento,
visando tornar o sujeito apto a viver na sociedade da qual faz parte.
Brandao (1981) ensina que esse € um processo natural, ou seja, a vida
é permeada por um movimento continuo de aprendizagem e de

apropriacao de saberes.

[..] Porque a educacdo aprende com o homem a
continuar o trabalho da vida. Ninguem escapa da
educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de
um modo ou de muitos todos nos envolvemos
pedacos da vida com ela: para aprender, para ensinar,
para aprender-e ensinar. Para saber, para fazer, para
ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida
com a educagdo. Com uma ou com varias: educagao?
Educacbes. E ja que pelo menos por isso sempre
achamos que temos alguma coisa a dizer sobre a

educacdo que nos invade a vida. (Brandéo, 1981, p. 6-
7).

De fato, nao existe uma uUnica educacao. Entretanto, pode-se
ponderar que, na diversidade de educacdes, inexistem processos
educativos que nao visem ao aprendizado, a mudanca de padroes
de conhecimento, a ampliacao da compreensao de mundo e a

capacitacao do sujeito para atuar de maneira efetiva no ambiente



em que vive. Negar esse fato é negar a propria esséncia do processo
educativo, que consiste em promover transformacao em termos de
mudanca comportamental advinda da  apropriagdao do
conhecimento, conduzindo a ampliacao do capital cultural. A busca
por uma expressao estatistica positiva tem levado ao surgimento de
uma educacao que nao educa, que Nao promove apropriacao de

conhecimentos €, menos ainda, formacao para a cidadania.

Nesse contexto, considerando o dominio do saber historicamente
acumulado, sobre o qual se fundou o desenvolvimento das
sociedades, obliterar esse conhecimento aos alunos das escolas
publicas, por meio da desconstrucao de processos avaliativos que
espelhem a exceléncia daquilo que foi ensinado, bem como da
impossibilidade de identificar fragilidades na aprendizagem e
efetuar correcdes de rota, significa solidificar castas que se
diferenciam entre si pelo efetivo dominio do conhecimento

historico.

As redes publicas, pressionadas a apresentar dados positivos acerca
do ensino por elas planejado e executado, bem como resultados
satisfatorios no ranking do Ideb, alijam seus estudantes desse
dominio e, de forma nefasta, os mantém presos as suas realidades
limitadas de capital cultural e cientifico. A escola perde, assim, seu
papel de preparar e criar condi¢cdes para que seus alunos estejam
aptos a vida em sociedade. “Assim, para o aluno inserido na
sociedade globalizada, a formacao escolar ai necessaria € aquela
que responde as necessidades de sua insercao nessa sociedade

globalizada, industrializada e informatizada” (Giardinetto, 2021, p. 26).

Essa perda de sentido da escola tem na subversao do ato avaliativo

um de seus principais mecanismos, uma vez que € por meio dele



que se verificaria, ou nao, a efetiva apropriacao do conhecimento.

6. A AVALIACAO SUBVERTIDA E A CORROSAO DO CARATER
DISCENTE

Neste ponto, é pertinente questionar como qualquer sociedade
analisa se seus membros, em um processo natural ou formal, estao
se tornando detentores de conhecimento, capazes de desenvolver
novas formas de agir e compreender o mundo. Ha apenas um
caminho: a avaliacao. No entanto, nas escolas, o ato de avaliar possui

nuances proprias.

[..] @ avaliagcdo ndo € intrinseca a existéncia da escola,
mas foi incorporada a ela com a fun¢ao de certificar a
aptidao discente e atestar a competéncia docente.
Trata-se de um caminho de mao dupla: ao avaliar o
aluno, reflete-se também a pratica pedagogica e o
dominio curricular do professor. Assim, o ato
avaliativo transcende a mera mensuragcdo de
resultados, configurando-se como espelho das
dinamicas  educacionais em  suas multiplas

dimensoes (Santos, 2025, p. 16).

Avaliar é essencial ao processo de ensino, sendo o mecanismo pelo
qual se verifica se esse ensino se converteu em aprendizagem.
Quando se escamoteia da avaliagcao seu real significado, o processo
de ensino e aprendizagem torna-se comprometido. O agravante,
nesse contexto, € o enxerto de dados estatisticos com a finalidade

precipua de majorar resultados de uma aprendizagem inexistente.



Cria-se um imbricamento no qual o conhecimento perde seu
corolario fundamental de constituir o objeto pelo qual tanto se lutou,
no século passado, em favor da democratizacao do acesso das
camadas pobres da populacao brasileira a escola. Do contexto
originario dessa democratizacao do acesso ao saber secular, guando
confrontado com uma realidade em torno de dados estatisticos,
pode-se indagar: para que serve a escola? Libaneo, Oliveira e Toschi
(2009) entendem que, para além do binbmio ensino-aprendizagem,
existem finalidades educativas que perpassam o ensino formal. Para

esse autor:

[..] a escola existe para que os alunos aprendam
conceitos, teorias, desenvolvam capacidades e
habilidades de pensamento, formem atitudes e
valores e se realizem como pessoas e profissionais-
cidadaos. No entanto, ensina-se a alunos concretos,
razao pela qual se faz necessario ligar os conteudos a
experiéncia sociocultural e a atividade psicologica
interna dos alunos. Qualidade de ensino &,
basicamente, qualidade cognitiva e operativa das
aprendizagens escolares em contextos concretos. E
para isso que devem ser formuladas as politicas, os
projetos pedagogicos, os planos de ensino, o0s
curriculos, o0os processos de avaliagcdo. (Libaneo;

Oliveira; Toschi, 2009, p. 109).

O autor apresenta uma visao sobre o papel da escola que amplia a
dimensao da apropriagao do conteudo para além da preparacao

para uma vida exitosa em sociedade. Aqui, o conhecimento é



apresentado como mediador, como elemento capaz de romper com
O baixo desenvolvimento estético, cultural e transformador
decorrente de uma visao de mundo mais restrita das camadas
socialmente menos favorecidas, conduzindo a uma compreensao

mais ampla, sustentada pelo conhecimento.

Diante dessas consideracdes, pode-se inferir que uma educacao
cujo fim seja alcancar boa colocacao no ranking do ldeb nao se
coaduna com essa concepg¢ao de ensino, de formacao integral,
muito menos com as necessidades de aprendizagem do aluno

concreto, oriundo de classes sociais menos favorecidas.

Uma escola cuja bussola se desloca da apropriagcao do
conhecimento para os dados estatisticos, de modo que estes se
tornam um fim em si mesmos, deixa de promover reflexdes sobre as
dificuldades de ensino e aprendizagem e, a partir delas, elaborar
estratégias capazes de subverter ambientes de nao aprendizagem.
A educacao que se descortina quando os referenciais que
determinam o fazer pedagodgico sao dados estatisticos posiciona-se
em sentido inverso as necessidades dos alunos e limita-se a
pontificar o sucesso de governadores e prefeitos a luz da publicidade

positiva desses indicadores.

No entanto, essa realidade de falsa qualidade de ensino nao se
restringe ao Estado de Goids. Como afirmado anteriormente, trata-se
de uma corrida na qual os entes federativos e municipais
concentram esforcos em cruzar mais rapidamente a linha de
chegada. Em outras palavras, os resultados aferidos pelos dados do
Ideb ndao admitem o tempo necessario a transformacao das praticas
escolares e, consequentemente, a promocao de mudancas

paradigmaticas que efetivamente expressem uma educacao de



qualidade. Pode-se exemplificar esse fato por meio do seguinte

trecho:

O Parana tem a melhor educag¢do do Brasil tanto no
ensino méedio quanto no ensino fundamental (anos
iniciais e finais). E o que apontam os dados do Indice
de Desenvolvimento da Educa¢do Basica (ldeb) de
2023 divulgados nesta quarta-feira (14) pelo Ministério
da Educacdao (MEC) e o Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), em

Brasilia (Parana, 2024, n. p.)

Embora ocupe posicao privilegiada no ranking do ldeb, ha aspectos
gue confrontam essa suposta qualidade de ensino: os resultados das
avaliacdes externas explicitam a decadéncia do ensino brasileiro. O
pais ocupa, ha longa data, posicdes insatisfatorias em Matematica e
Lingua Portuguesa. Em perspectiva comparativa, € inevitavel
guestionar essa discrepancia. Na contramao dessa realidade de
gualidade mistificada, tem-se uma dimensao mais concreta de quao
distante o ensino praticado nas escolas publicas brasileiras esta de

um padrao efetivo de qualidade, tendo em vista que:



Recentemente, o Brasil obteve resultados
preocupantes no Pisa (Programa Internacional de
Avaliagcdo de Estudantes), piorando em matematica,
leitura e ciéncias apos a pandemia e ficando entre os
piores no teste de criatividade. Antes de tudo, esses
resultados ndo surpreendem, pois, historicamente, o
desempenho do pais no exame tem sido abaixo da
meédia. No entanto, surge uma reflexao essencial: por
que as pessoas nao se importam com Isso? Esse
cenario deveria soar como um alerta nacional, mas
acaba sendo tratado com normalidade (Alfa e Beto,

2024, n. p.).

Essa diametralidade leva a reflexdes sobre o que €, de fato, qualidade
de ensino. Seria qualidade o fato de estados e municipios criarem
uma realidade de nao reprovacao, obliterarem sua posicao em
avaliacdes internacionais e exporem que fizeram o dever de casa?
Para Santos (2025), existe uma compreensao equivocada acerca do

ato de avaliar em sala de aula. Assim sendo, € necessario



Refletir sobre o significado da avaliaggo em um
contexto permeado por nuances socio-historicas é
fundamental, pois revela como  concepgdes
divergentes sobre o tema sdao moldadas por
contextos culturais e ideoldgicos. E plausivel
argumentar que a multiplicidade de interpretacdes
em torno do ato avaliativo tenha desvirtuado sua
esséncia, transformando-o em um fim em si mesmo,
em detrimento de sua funcdo primordial: desvelar a
aprendizagem e o conhecimento construido (Santos,

2025, p. 19).

A ideologia, em um sentido mais genérico, como aquilo que existe
sem que se perceba sua existéncia e gue manipula acdes, € um dos
pilares dessa nova politica publica de qualidade educacional. Os
dados estatisticos ocultam a real qualidade do ensino nas escolas
publicas. Além disso, essa linha de acao implementada pelas redes
de ensino incita uma verdadeira “corrosao de carater” nos alunos.
Sennett (1999, p. 87) ja alertava para os danos dos atalhos e das
saidas faceis: “[..] saber que a resisténcia e a dificuldade sao
importantes fontes de estimulo mental, gue quando temos de nos

esforcar para conhecer uma coisa, a conhecemos bem?”.

Ha, nesse sentido, um processo em que o esforco e a dificuldade se
esfacelam diante dessa nova praxis do ensino e da aprendizagem.
Os alunos tornam-se copistas de atividades expostas em sala de aula
e de trabalhos que devem ser entregues aos professores. Ha
qualidade de aprendizagem ou mesmo apropriacao de

conhecimento nesse contexto? Os dados estatisticos do Ideb



afirmam que sim. Todavia, compreende-se que “a classe ideoldgica
totalitaria no poder € o poder de um mundo reinvertido; quanto
mais ela é forte, mais ela afirma que nao existe, e a sua forca serve-
Ihe acima de tudo para afirmar sua nao existéncia. (Debord, 2003, p.

106).

Cabe salientar que a corrosao do carater discente é reforcada por
dispositivos de controle que, ao mesmo tempo em que estimulam a
frequéncia, deslocam ainda mais o foco do conhecimento para os

Nndmeros.

7. OS DISPOSITIVOS DE CONTROLE E A ALIENACAO DO SABER

Nota-se que o Ideb materializa uma realidade de qualidade nas
escolas publicas. Nao sao apenas os governos estaduais e municipais
que afirmam essa qualidade, mas um indice criado pelo governo
federal, com o propdsito de estimular acdes de governadores e
prefeitos voltadas a uma educacao de qualidade. Subjaz a essa
realidade, governada por dados estatisticos, o sucesso do trabalho
do gestor daguele momento, em um processo que aliena os
guestionamentos da sociedade acerca da real qualidade do ensino
ofertado. A forca dessa realidade reside nos dados estatisticos, e

estes possuem a pretensdo de sacramentar aquilo que expressam.

E ainda, é preciso assegurar que os alunos frequentem as unidades
escolares, pois esse também é um dado estatistico relevante nessa
nova realidade educacional: a evasao escolar reduz a pontuag¢ao da
rede de ensino no ldeb. Assim, criam-se dispositivos legais de
natureza pecuniaria para estimular a frequéncia escolar. No caso do
Estado de Goias, o Executivo estadual deposita mensalmente uma

quantia pouco superior a R$ 100,00; no ambito federal, foi criado o



programa “Pé-de-Meia”, ambos com o objetivo de incentivar a ida
dos alunos a escola, reduzir o absenteismo e minimizar notas baixas.
No entanto, o cerne da questao permanece: a baixa qualidade do

ensino, mascarada por dados estatisticos.

Sabe-se que a educacao € um direito social, cabendo aos entes
federativos assegurar que ela funcione da melhor forma possivel. No
entanto, quando se ignora que a escola tem por objetivo precipuo o
dominio de um conjunto de conhecimentos especificos, revertendo
esse processo a mera exposicao de dados estatisticos, pode-se
afirmar que a escola perde sua finalidade e sua razao historica de
existir. Nesse sentido, € preciso estarmos “[...] atentos aos valores que
orientam a educacao em geral e, em especifico, orientam nossa

pratica pedagogica escolar e universitaria” (Luckesi, 2023, p. 28).

Nesse novo contexto, em que o0 sucesso esta vinculado a
predominancia de dados estatisticos, observa-se uma fuga daquilo
gue orienta os principios da escola publica. O que se materializa é
algo proximo de uma perda de tempo, tendo em vista a
obrigatoriedade de frequentar a escola. Esse aspecto decorre do fato
de que ‘ir" a escola, em um processo no qual nao ocorre
aprendizagem dos conhecimentos basicos; significa posicionar
criancas e adolescentes das escolas publicas a margem do acesso a

cidadania, da ampliacao da cultura e da empregabilidade.

O conhecimento secular, que, em seu processo cumulativo ao longo
das sociedades humanas, foi sendo transmitido de geracao em
geracao, torna-se acessorio. O essencial passa a ser os dados
estatisticos. A erudicao e o saber tornam-se, em uma progressao
guase geométrica, ano apos ano, mais obsoletos. Nesse sentido,

corrompe-se a ideia de que “a escola € uma necessidade de ordem



historico-social inerente a formacao plena de todo individuo,
revelando-se, portanto, instituicdo formativa necessaria e

imprescindivel a todo individuo. (Giardinetto, 2021, p. 14).

O ato de estudar passa a assemelhar-se mais a um rito: o aluno se
prepara para ir a escola; ao chegar, senta-se diante do professor e
espera o tempo passar. Na escola, de forma geral, ha dois momentos
especialmente prazerosos para os alunos: o horario do recreio e o
momento de ir embora. E o conhecimento? Diante de promocgoes
praticamente compulsorias, perdeu seu significado, uma vez que
deixou de ser objeto rigoroso do ato de avaliar. Rompe-se, nesse

momento, o papel historico-social do processo educativo.

Nessa perspectiva, a construcao do raciocinio conceitual e
metodologico do aluno torna-se praticamente nula. Sua
subjetividade ao se defrontar com o conhecimento historico esvazia-
se. Inexiste interesse ou motivagcao para aprender, pois 0 que
prevalece como valor maximo € a percepcao da perda de
protagonismo do ato de estudar, refletir e aprender. O aluno
percebe que, ao final do ano letivo, estudando ou nao, sera
promovido para a série seguinte. Essa realidade, que vai se
estratificando nas escolas, tem propiciado o surgimento de

analfabetos funcionais.



Trés em cada dez brasileiros apresentam dificuldades
para a resolugdao de problemas simples do cotidiano
relacionados ao uso de textos e numeros. A
informagdo € da nova edicdgo do Indicador de
Alfabetismo Funcional (Inaf), que aponta que 29% dos
brasileiros entre 15 e 64 anos estdo nessa condicao,
mesmo patamar verificado em 2018, ano em que a
série historica da pesquisa foi interrompida devido a
pandemia de Covid-19 (Instituto Paulo Montenegro,

2024, n. p.)

Esse fato incita questionamentos: que tipo de escola serve a
sociedade? Teria ela se transformado em uma farsa, na qual todos
sao atores de uma pecga cujo roteiro principal seria a aquisicao de
conhecimentos capazes de transformar o aluno engquanto pessoa e
cidadao, contribuindo para sua insercao na vida em sociedade? No
plano formal, sim; porém, na realidade concreta, trata-se de uma

escola que se converte em uma fabrica de alienacao e diplomas.

A busca por dados substanciais para as redes de ensino conduziu o
processo educativo ao esvaziamento de seu papel fulcral: o dominio

do conhecimento secular gue moldou, molda e moldara a sociedade

e a vida de todos que dela fazem parte.



As escolas funcionam apenas para melhorar os
indices educacionais, o processo de ensino-
aprendizagem fica reduzido a transmissao de
conteudos das apostilas dos sistemas de ensino e dos
pacotes pedagogicos e materiais didaticos, a
avaliacdo escolar fica subordinada aos conteudos
previstos nos testes nacionais, os professores tém sua
profissao esvaziada a medida que perdem sua

autonomia (Libaneo, 2014, p. 57)

Todo esse processo, somado a pressao por resultados imediatistas,
revela o quanto a fabula estatistica do Ideb compromete nao apenas

O presente, mas também o futuro educacional do pais.

8. A FABULA ESTATISTICA E O FUTURO COMPROMETIDO

Verifica-se uma espécie de entropia no processo de ensino e
aprendizagem e, conseguentemente, no fazer pedagdgico das
escolas. O Ideb é um dos elementos deflagradores desse processo,
haja vista ter sido apropriado como o meio mais facil de elevar os
resultados desejados para o ensino publico, em efetiva dissonancia

com a qualidade que deveria estar vinculada a esses dados.

O que se esperava do ldeb era que ele de fato se tornasse um
indicador confiavel, sem apropriacdes indevidas, de modo a expor a
realidade do ensino e da aprendizagem nas escolas. Dessa forma,
possibilitaria intervencdées que, em uma perspectiva dialética,
conduzissem a superacao dessa realidade. O que de fato ocorre no

cotidiano das escolas publicas sao acdes que visam adestrar o aluno



para a obtencdo de boas notas em avaliagcdes externas ou, ainda, a

criacao de estratégias que mascaram a nao aprendizagem.

E relevante destacar que o fruto do ensinar deve estar vinculado a
um produto linear: deve suscitar nos aprendizes a aquisicao de
saberes que impliguem novas praticas. Se tal fato nao ocorre, entao
nao houve educacao, pois sua eficacia se espelha na apropriacao dos
saberes. Uma escola que orienta suas acdes para dados estatisticos e
se vé premida por diretrizes que solapam sua autonomia de
planejar, executar e avaliar nao contribui para a transformacao da

realidade cognitiva, cultural e social dos alunos.

Nao se nega a validade da estatistica como ferramenta de coleta e
analise de dados capaz de expressar determinada realidade. No
entanto, o que se questiona € a manipulacao da realidade das
escolas para que os dados sejam positivos, guando a aprendizagem
dos alunos do ensino publico nao se alinha ao marketing

governamental.

Paises que alcancam bons resultados no PISA
demonstram uma base educacional solida. Ou seja,
investem de forma adequada em educacao como
estratégia essencial para o desenvolvimento
economico e social. Ainda mais, o Banco Mundial
alerta que, sem capital intelectual, um pais nao
consegue crescer de forma continua. Por isso, mesmo
as nagcées mais ricas seguem  investindo

pesadamente em educacgao (Alfa e Beta, 2024, n. p.)



Uma base educacional sdlida demanda investimentos de longo
prazo, sendo mais do que um programa de governo: converte-se em
um programa de Estado. Porém, essa realidade ultrapassa o tempo
de permanéncia dos governantes, razao pela qual acaba sendo
preterida nos planos dos executivos federal, estadual e municipal.
Busca-se, entao, o caminho mais facil: dissociar-se da realidade da
aprendizagem e enfatizar o sucesso escolar por meio de dados
artificialmente construidos do ponto de vista da qualidade,
corrompendo um indice que, inicialmente, deveria nortear
intervencdes no ensino publico, visando al¢ca-lo a um patamar de
qualidade capaz de conduzir a transformacao dos alunos em

cidadaos.

Nesse ambito, a grande questao reside no fato de a escola preparar
para a vida em termos amplos, sendo essa preparacao fundada no
conhecimento histérico, formal e secular. E por meio do
conhecimento formal, presente nos diversos componentes
curriculares, que o aluno transforma sua visdao de mundo,
internalizando valores e comportamentos necessarios a vida em
sociedade. “Em outras palavras, o desenvolvimento mental, afetivo e
moral dos alunos depende da apropriacao da experiéncia historico-
cultural e da interacdo com essa experiéncia em situacoes

adequadas de aprendizagem” (Libaneo, 2014, p. 57).

A medida que essa funcdo precipua do conhecimento se esvai, a
escola também perde sua razao de existir, caracterizando-se como
formadora de uma geracao que, sob o aspecto legal, possui
formacao académica, mas que, na pratica, mostra-se alheia ao saber
formal e ao conhecimento basico necessario ao desenvolvimento da

ciéncia e da tecnologia.



Nao se ensina algo sem necessariamente responder a
demanda do desenvolvimento historico e social ja
atingido e que deve continuar a se desenvolver como
contributo ao género humano. A educacdo escolar
esta diretamente associada ao progresso da
sociedade porque sua meta € responder as
demandas do progresso social atingido e também
garantir a continuidade desse progresso (Giardinetto,

2021, p. 23)

Diante do exposto, € alarmante pensar que tipo de sociedade vem
sendo desenvolvida em face da inexisténcia do dominio e da
apropriacao do saber historicamente construido. A mentalidade das
autoridades dos executivos federal, estadual e municipal parece
indiferente aos impactos da estrutura educacional que estao
moldando e a auséncia de formacao intelectual de milhdes de
jovens. No Brasil, o imediatismo presente na estrutura de poder
corrompe o futuro da nacao e faz com que um pais que, No passado,
recebeu a alcunha de “pais do futuro” converta-se, cada vez mais,
em um pais do passado. Nesse sentido, é pertinente afirmar que
existe um verdadeiro espetaculo oculto nos dados estatisticos. Por
espetaculo, entende-se “[..] a ideologia por exceléncia, porque expde
e manifesta na sua plenitude a esséncia de qualquer sistema
ideoldgico: o empobrecimento, a submissao e a negacao da vida

real” (Debord, 2003, p. 161-162).

O Ideb e outros indicadores estatisticos, da forma como vém sendo
utilizados pelos governos estaduais e municipais, excluem as

peculiaridades de um ensino que nao esteja engessado e voltado



exclusivamente para resultados estatisticos. Os dados escondem
uma realidade aparentemente ingquestionavel de qualidade de
ensino. Assim, vive-se em um contexto no qual inexiste assertividade
na consecucao de uma educacao pautada no saber secular, na
erudicao dos alunos e em avaliacdes que realmente expressem o

dominio ou ndao dos conteddos ensinados.

Pode-se afirmar que a forma como o ldeb foi apropriado pelos
sistemas de ensino criou uma espécie de conto de fadas de amplo
sucesso para a tao criticada educacgao publica. Corroborando essa
perspectiva, o processo de ensino foi deslocado da aprendizagem.
Dessa forma, entende-se que o Ildeb consiste em um pano de fundo
que possibilitou a consolidacao dessa realidade, apresentando, por
meio de dados estatisticos, uma qualidade dissociada do contexto

real das escolas.

9. CONSIDERAGCOES FINAIS

O poder em uma sociedade tecnoldgica reside no conhecimento
formal, sendo este, em grande medida, trabalhado no ambiente
escolar. No entanto, a baixa qualidade do ensino nas escolas
publicas € uma realidade crbnica, diante da qual existe pressao
continua da sociedade para que tal quadro seja superado e se
alcance a tao almejada educacao de exceléncia. Nesse contexto,
surge o ldeb, um indice que objetiva expor essa realidade, seja ela de
éxito, seja de deficiéncia, de forma aparentemente neutra, por estar

fundamentado em dados estatisticos.

Entretanto, foi consolidado um novo parametro no cotidiano das
escolas publicas, que desloca o foco de um processo avaliativo capaz

de expressar aquilo que efetivamente foi aprendido para uma logica



sustentada por premissas que relativizam a centralidade do
conhecimento. Nesse cenario, o processo de aprendizagem passa a
ser ajustado a uma realidade de continuidade dos estudos na qual
deixa de prevalecer uma avaliacao voltada ao elemento precipuo
gue justifica o surgimento e a necessidade historica da escola: o
conhecimento acumulado pelas sociedades humanas e transmitido

de geracdes mais antigas as mais jovens.

A realidade educacional, condicionada por essa politica orientada
pelos dados do Ideb — fabricados a partir de mecanismos como o
ensino voltado exclusivamente aos conteudos das avaliagcdes
externas e a imposicao de indices de aprovacao, reprovacao e evasao
previamente definidos, sem a devida consideracao da realidade
concreta dos alunos e das escolas — inevitavelmente cobrara seu
preco. Historicamente, a escola constituiu um caminho de acesso ao
capital econdmico, social e cultural. Porém, esse percurso desviou-se
para uma sociedade de diplomados com dominio precario do

conhecimento.

O corolario da narrativa impulsionada pelo Ideb é a consolidacao de
uma realidade educacional que ja nao se orienta pela efetiva
apropriacao do conhecimento. O que prevalece é a necessidade de
produzir dados que legitimem uma realidade artificial, capaz de
posicionar redes de ensino no topo dos rankings de qualidade
educacional. Assim, a educacao publica passa a ser envolta por uma
fabula estatistica: uma realidade numericamente exitosa, mas
profundamente dissociada da aprendizagem concreta e da

formacao intelectual que deveria constituir a esséncia da escola.
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