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RESUMO

O ensaio analisa, a partir da Teoria Critica da Sociedade, inflexdes
tedrico-metodoldgicas produzidas no ambito de um projeto de
extensao desenvolvido junto a escolas publicas da regiao
metropolitana de Belém. A op¢ao metodoldgica por um contato
efetivo com o cotidiano escolar permitiu reconhecer diferentes
formas de violéncia, entre elas situacdes de violéncia sexual infantil
tornadas visiveis em uma das instituicdes participantes, que, no
interior da experiéncia extensionista, constituiram-se como
problema tedrico-critico. Tais experiéncias reorientaram alguns dos
objetivos previstos para a acao extensionista, impondo a
universidade publica o enfrentamento de contradi¢gdes sociais
vinculadas a determinacdes estruturais mais amplas, irredutiveis ao
planejamento e a intervencao previamente definidos. Para analisa-
las, mobilizamos as categorias do nao-idéntico, da barbarie e da
critica da racionalidade administrada, discutindo a responsabilidade
ético-politica da universidade publica ante a persisténcia da
violéncia na escola contemporanea.

Palavras-chave: Extensao universitaria.Nao-idéntico, Violéncia

sexual infantil; Escola publica; Teoria Critica da Sociedade.

ABSTRACT

This essay analyzes, from the perspective of the Critical Theory of
Society, theoretical-methodological inflections produced within the
scope of an extension project developed with public schools in the
metropolitan region of Belém. The methodological option for
effective contact with everyday school life made it possible to
recognize different forms of violence, among them situations of
child sexual violence made visible in one of the participating
institutions, which, within the extension experience, became a

theoretical-critical problem. These experiences reoriented some of



the objectives initially planned for the extension action, imposing on
the public university the need to confront social contradictions
linked to broader structural determinations, irreducible to previously
defined planning and intervention. To analyze them, we mobilize the
categories of the non-identical, barbarism, and the critique of
administered rationality, discussing the ethical-political
responsibility of the public university in the face of the persistence of
violence in contemporary schools.

Keywords: O mesmo conteuddo de palavras-chave; porém em inglés.

1. AIRRUPCAO DO NAO-IDENTICO NO CAMPO DA EXTENSAO

A violéncia contra criancas e adolescentes constitui um fendmeno
estrutural da sociedade brasileira, atravessando historicamente
diferentes instituicdes socials, entre elas, a escola publica. Apesar dos
avancos juridico-normativos consolidados a partir da Constituicao
Federal de 1988 (Brasil, 1988) e do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Brasil, 1990), sua permanéncia no espago escolar
evidencia que a escola nao esta a margem das contradicdes que
organizam a sociedade brasileira. Ao contrario, a violéncia que nela
se manifesta deve ser compreendida como expressao mediada de
uma formacao social marcada pela desigualdade, pela exclusao e
pela naturalizacao de praticas violentas. Desse modo, o fosso entre a
ampliacao formal dos direitos e sua efetivagcao concreta nao se
revela apenas na insuficiéncia das politicas escolares, mas na
persisténcia de determinacdes sociais que atravessam a instituicao
escolar. Tal contradicao exige abordagens capazes de ultrapassar
descricdes estritamente empiricas ou administrativas, de modo a
apreender as mediacdes historico-sociais que sustentam a
permanéncia da barbarie no interior de uma sociedade que se

pretende civilizada.



E nesse horizonte que se inscreve o presente ensaio, elaborado a
partir de experiéncias vivenciadas no ambito de um projeto de
extensao desenvolvido junto a escolas publicas da regiao
metropolitana de Belém. Voltado a problematizacao da formacao
educacional brasileira e de suas permanéncias histdricas, o projeto
tinha como horizonte inicial discutir desigualdades, autoritarismo e
formas de exclusao inscritas na constituicao histdrica da escola no
Brasil. No decorrer da acao extensionista, contudo, a opg¢ao
metodologica por um contato efetivo com o cotidiano escolar
tornou possivel reconhecer dimensdes da realidade que nao
estavam tematizadas no planejamento inicial. Em uma das
instituicdes participantes, situacdes relacionadas a violéncia sexual
infantil converteram-se em problema tedrico-critico, exigindo a
reconfiguracao dos modos de escuta, registro e intervencao do

projeto.

Essa inflexdao introduzida no percurso do projeto levou-nos a
deslocar o modo como nos aproximamos da realidade escolar. A
abertura ao cotidiano das escolas publicas permitiu-nos reconhecer
formas concretas de sofrimento, silenciamento e vulnerabilidade
gue nao estavam tematizadas nos objetivos inicialmente delineados,
embora o projeto ja se orientasse por leituras criticas sobre
colonizacao, racismo, desigualdade e permanéncias autoritarias na
formacao educacional brasileira. Tais formas de sofrimento
tampouco se deixavam  apreender integralmente pelos
instrumentos e procedimentos ordinariamente mobilizados em
acoes extensionistas — planejamentos de atividades, roteiros de
observacao, registros de campo, rodas de conversa, questionarios,
materiais formativos e relatdrios —, exigindo uma escuta mais atenta
aos sinais fragmentarios, indiretos e nem sempre verbalizados da

violéncia.



Foi no interior desse movimento que a categoria do ndo-idéntico —
tal como formulada por Adorno (2009), em Dialética Negativa —
adquiriu centralidade analitica, ao permitir compreender aquilo que
resiste as classificacdes abstratas, as formas institucionais de
administracao da violéncia e as tentativas de racionalizacao do
sofrimento social. Como afirma o autor, “[..] os objetos nao se
dissolvem em seus conceitos” (Adorno, 2009, p. 12), indicando que a
realidade nao se deixa apreender integralmente por esquemas

conceituais que pretendem classifica-la.

Essa exigéncia de abertura ao objeto impds a acao extensionista
uma atencao metodoldgica aos elementos minimos e dispersos da
experiéncia escolar: siléncios, hesitacdes, falas interrompidas,
dificuldades de nomeacao e sinais indiretos de sofrimento nao
podiam ser tratados como aspectos marginais, pois neles se
condensavam formas de violéncia que escapavam tanto ao
planejamento inicial quanto as categorias institucionais

ordinariamente disponiveis.

Desse modo, o encontro com situacdes concretas de violéncia
revelou os limites das formas ordinarias de apreensao da realidade
escolar, exigindo uma atencao teodrico-metodoldgica capaz de
reconhecer o sofrimento social em sua singularidade e em suas
determinacdes historicas. Essa questao articula-se a compreensao
desenvolvida por Adorno e Horkheimer (1985), em Dialética do
Esclarecimento, de que a racionalizacdo moderna nao
necessariamente suprime a barbarie. Ao contrario, as formas
historicas do esclarecimento podem conservar, em seu proprio
movimento, possibilidades de regressao social. No prefacio da obra,
os autores afirmam que, muito embora a liberdade na sociedade

seja inseparavel do pensamento esclarecedor, “[...] o proprio conceito



desse pensamento, tanto quanto as formas histéricas concretas, as
instituicdes da sociedade com as quais esta entrelacado, contém o
germe para a regressao que hoje tem lugar por toda parte” (Adorno;
Horkheimer, 1985, p. 13). E nesse sentido que a permanéncia da
violéncia contra criangas e adolescentes no interior da escola publica
— instituicao de uma sociedade democratica formalmente orientada
pela protecao, pela formacao e pela garantia de direitos — evidencia
gue a barbarie nao se situa fora da sociedade administrada, mas
pode ser por ela reorganizada sob formas institucionais, burocraticas

e socialmente toleradas de silenciamento do sofrimento.

Com base nesse horizonte tedrico, especialmente nas contribuicdes
de Adorno (1995; 2009), Adorno e Horkheimer (1985) e Benjamin
(1987; 20T1), o ensaio discute as inflexdes teodrico-metodoldgicas
produzidas no ambito da acao extensionista diante da violéncia
sexual infantil tornada visivel no campo empirico escolar. Além desta
introducao e das consideracdes finais, o texto organiza-se em trés
movimentos principais. O primeiro, Raizes coloniais da barbarie na
educacdo brasileira, discute a formacao historica da educacao
brasileira e suas articulagcdes com processos de colonizag¢ao, exclusao
e dominacao social. O segundo, Extensdo universitaria e limites da
racionalidade administrada, analisa a extensao universitaria como
mediacao critica entre a universidade e a realidade social concreta.
O terceiro, O ndo-idéntico no campo empirico: violéncia, escola
publica e ruptura metodologica, examina as inflexdes produzidas
pela abertura metodoldgica ao cotidiano escolar, problematizando
os limites das formas institucionais de enfrentamento da violéncia e
as tensdes entre protecao integral, racionalidade administrativa e
sofrimento social. Por fim, nas Consideracées finais: A flor da terra,
retomamos esse percurso para reafirmar a poténcia critica da

extensao universitaria quando esta se deixa interpelar por aquilo



que, N0 campo empirico, resiste a identificacao imediata, exigindo
da universidade publica escuta, reflexdo e responsabilidade ético-

politica.
2. RAIZES COLONIAIS DA BARBARIE NA EDUCAGCAO BRASILEIRA

As situacdes de violéncia identificadas ao longo do desenvolvimento
do projeto de extensdao nao emergem em um vazio historico.
Inscrevem-se, ao contrario, em um processo mais amplo de
formacao social marcado pela colonizacao, pela desigualdade
estrutural, pela exclusao educacional e pela permanéncia de formas
historicas de dominacao. A compreensao das diferentes formas de
violéncia que atravessam a escola contemporanea exige, portanto,
ultrapassar leituras que as tomam como fendmenos isolados ou
desvinculados da formacao histdrica da sociedade brasileira. Refletir
sobre a educacao brasileira implica reconhecer que ela esteve, desde
o periodo colonial, profundamente articulada a mecanismos de
controle cultural, disciplinamento social e administracao das
diferencas. Nesse sentido, a organizagao da educacao no Brasil
colonial vinculou-se diretamente ao projeto colonizador portugués,
sobretudo por meio da atuacao jesuitica. Conforme destaca Villalta
(1997), a catequese e a instrucao constituiram instrumentos
fundamentais de consolidacao da ordem colonial, ndo apenas pela
difusdao da fé crista, mas também pela imposicao de padrdes
culturais europeus as populacdes indigenas e africanas. Assim, a
educacao assumiu funcao simultaneamente religiosa, politica e
civilizatoria, operando como mecanismo de disciplinamento e
domesticacao social das formas de vida consideradas incompativeis

com a racionalidade colonial.



A formacao educacional brasileira, nesse contexto, articulou-se ao
controle da circulacao do saber, a restricdao do acesso a leitura e a
manutencao de profundas desigualdades entre diferentes grupos
sociais. Ao discutir as relacdes entre lingua, instrucao e leitura no
Brasil colonial, Villalta (1997) evidencia que a limitacdo do acesso a
cultura escrita, a precariedade da instrucao escolar e as restricdes
impostas a circulagcao dos livros expressavam permanéncias
histéricas assentadas na violéncia e na discriminacao. Ao retomar a
carta de Pero de Magalhaes Gandavo sobre os povos indigenas do
litoral brasileiro, o autor explicita o ideal colonizador portugués
baseado na submissao politica, religiosa e cultural, haja vista que “[..]
superar a ‘desordem’” implicava fazer “[.] obedecer a um Rej,
difundindo uma Fé e fixando uma Lei” (Villalta, 1997, p. 332). Ainda
segundo o autor, tal I6gica produziu profundos impactos sobre a
instrucao escolar e a circulagcao dos livros, uma vez que a Coroa
portuguesa procurou controlar lingua, instrucao e livros como forma

de manutencao da obediéncia e da dependéncia colonial.



Lingua, instrucdo e livros, alem disso, foram vitimas e
evidéncias de que as terras brasilicas fizeram-se a
porcdo mais preciosa do Imperio colonial portugués
sem, contudo, tornarem-se um imenso Portugal.
Vitimas, porque a Coroa procurou controla-los para
manter a obediéncia, o que, na Colonia, exigia
‘dependéncia’ — com tal tutela mais incisiva no que
toca a imposicdo da lingua portuguesa, a instrucao
escolar e a circulagcdgo de livros, ja gravados na
Metropole, prejudicaram-se sobremaneira. Ao mesmo
tempo, como a instrucdo escolar e os livros rareavam
e, em muitos espacos falavam-se ‘linguas gerais’ de
origem tupi, evidenciava-se a distancia que separava
a Colénia do Reino, sinalizando que a primeira era
menos ‘civilizada’' e, por conseguinte, justificando a

preservacao do vinculo colonial (Villalta, 1997, p. 333).

A imposicao linguistica, a repressao de saberes tradicionais € o
controle das praticas culturais integravam, assim, um amplo
movimento de homogeneizac¢cao social. A escola nascente nao se
constituia como espaco universal de formacao humana, mas como
instrumento seletivo de administracdo da ordem colonial. A
alfabetizacao restringia-se a grupos especificos, enquanto amplas
parcelas da populagdo permaneciam excluidas dos processos
formais de escolarizacao. A educacao brasileira constituiu-se, desse
modo, sob fortes marcas de desigualdade e exclusao, cujos efeitos

atravessam a modernidade e alcancam a escola contemporanea.



Saviani (2013) observa que o desenvolvimento das ideias
pedagodgicas no Brasil conviveu, durante séculos, com formas
extremamente restritas de escolarizacdao. Embora os debates em
torno da instrucao publica tenham se intensificado ao longo da
historia brasileira, amplas parcelas da populagao permaneceram
excluidas do acesso a educacao formal, entre elas mulheres,
escravizados, negros livres, pardos e criancas abandonadas. Mesmo
com a significativa expansao das matriculas ao longo do século XX, a
ampliacdo  quantitativa da  escolarizacao nao  suprimiu
desigualdades historicamente constitutivas da educacao brasileira.
Com base em dados apresentados por Marcilio (2005) 3 e pelo IBGE#

(2003), afirma o autor:



[..] no caso do Brasil, o desenvolvimento das ideias
pedagogicas conviveu, durante aproximadamente
quatro  séculos, com atividades educativas
extremamente restritas. Segundo informag¢do de
Maria Luiza Marcilio (2005, p. 3), quando se deu a
expulsao dos jesuitas, em 1759, a soma dos alunos de
todas as instituicbes jesuiticas nao atingia 0,1% da
populacao brasileira, pois delas estavam excluidas as
mulheres (50% da populagdo), os escravos (40%), os
negros livres, os pardos, filhos ilegitimos e criancas
abandonadas. Nas duas ultimas décadas do Império,
multiplicaram-se os projetos e propostas em torno da
instrucao publica, e os debates foram intensos, mas a
cobertura escolar permaneceu em niveis bastante
exiguos. Foi apenas no seculo XX que ocorreu um
salto significativo na expansdo escolar, quando a
matricula geral passou de 2.238.773 alunos, em 1933,
para 44.708589 em 1998 (BRASIL, 2003, p. 106)
(Saviani, 2013, p. 443-444).

Os dados apresentados por Saviani evidenciam que a expansao da
escolarizacao brasileira ocorreu em meio a permanéncia de
profundas desigualdades sociais e formas persistentes de exclusao
educacional. A ampliacao institucional da escola nao eliminou as
contradicdes estruturais da sociedade brasileira, tampouco suprimiu
as Mmultiplas formas de violéncia inscritas na experiéncia educativa
nacional. Tal constatacao permite deslocar a analise da escolarizacao
de uma perspectiva ingenuamente progressiva para uma

compreensao critica de suas ambivaléncias historicas.



E nesse ponto que as contribuicdes da Teoria Critica da Sociedade
tornam-se fundamentais, ao problematizarem a <crenca no
progresso continuo da civilizacdo e das instituicdes modernas. A luz
da Teoria Critica formulada por autores da primeira geracao
frankfurtiana, a expansao dos sistemas escolares e das formas
modernas de racionalizacao nao pode ser interpretada como

realizacao automatica da emancipacao humana.

Em Dialética do Esclarecimento, Adorno e Horkheimer (1985)
problematizam as implica¢gdes do progresso ao questionarem quem
efetivamente dele se beneficia e a que custo. A subjugacao dos
povos indigenas constitui exemplo expressivo de como o projeto
civilizatoério moderno pbdde converter-se em mecanismo de
dominacao e violéncia, invertendo o proprio objetivo do
esclarecimento “[..] de livrar os homens do medo e de investi-los na
posicao de senhores”, pois “[..] a terra totalmente esclarecida
resplandece sob o signo de uma calamidade triunfal” (Adorno;

Horkheimer, 1985, p. 19).

Nessa perspectiva, a persisténcia da violéncia na escola
contemporanea nao pode ser compreendida como simples desvio
das promessas civilizatérias modernas, mas como expressao das
contradi¢cdées imanentes a propria modernidade. Conforme observa
Lowy (2005, p. 14), Benjamin & “[..] um critico revolucionario da
filosofia do progresso, um adversario marxista do ‘progressismo’, um
nostalgico do passado que sonha com o futuro, um romantico
partidario do materialismo”. A critica benjaminiana rompe, assim,
com a concepcao linear e triunfalista da historia ao recusar a
identificacao automatica entre progresso técnico e emancipacao
humana. A modernidade deve ser compreendida a partir de suas

proprias contradicdes historicas, uma vez que O avango técnico,



cientifico e institucional convive continuamente com formas

renovadas de violéncia, exclusao e sofrimento social.

A ampliagcao dos sistemas escolares, das legislacdes protetivas e das
politicas publicas ndao eliminou as formas historicas de barbarie que
continuam a manifestar-se no interior das proprias instituicoes
responsaveis pela protecdo social. E hesse cenario histérico que as
situacdes de violéncia identificadas no campo empirico do projeto
de extensao devem ser compreendidas. A violéncia sexual infantil
tornada visivel em uma das escolas participantes nao pode ser
interpretada como acontecimento isolado, desvinculado da
formacao histérica da sociedade brasileira. Ao contrario, revela
permanéncias estruturais de violéncia e dominacao que atravessam
a constituicao da educacao nacional e expdem os limites das

promessas modernas de civilizagao, progresso e protecao integral.

3. EXTENSAO UNIVERSITARIA E LIMITES DA RACIONALIDADE
ADMINISTRADA

A extensao universitaria ocupa lugar central no debate
contemporaneo em torno da func¢ao social da universidade publica
brasileira, especialmente apds a curricularizacao da extensao nos
cursos de graduacao e o consequente fortalecimento do principio
da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao. O percurso
que conduziu a consolidacao dessa indissociabilidade foi
historicamente construido em meio a disputas conceituais, politicas
e institucionais que atravessaram a propria constituicao da

universidade brasileira.

Conforme observa Feloniuk (2025, p. 2), “[..] a origem das extensdes

brasileiras € estrangeira, vinda dos Estados Unidos e da Europa”.



Segundo o autor, as experiéncias iniciais possuiam carater
predominantemente assistencialista e reduzida elaboracao tedrica.
Apenas posteriormente, a partir das experiéncias e formulacdes
produzidas no contexto brasileiro, a extensao passou a consolidar-se
como um dos pilares fundamentais da universidade, articulada de

modo indissociavel ao ensino e a pesquisa.

Essa indissociabilidade foi formalmente reconhecida pela
Constituicao Federal de 1988 (Brasil, 1988). A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (Brasil, 1996), por sua vez, reafirmou a
extensao como uma das finalidades da educacgao superior, voltada a
relacdao entre universidade e sociedade. Tal processo, contudo, nao
ocorreu de maneira linear, nem esteve isento de disputas politicas e
conceituais. Nesse percurso, destacam-se as experiéncias
extensionistas desenvolvidas por Paulo Freire junto ao Servico de
Extensao Cultural (SEC), criado em 1962, na entdao Universidade do
Recife. As acdes conduzidas por Freire contribuiram decisivamente
para a construcao de uma concepcao de extensdao fundada no
didlogo, na problematizacao da realidade social e na democratizacao
do conhecimento. Em Extensdo ou comunicagdo?, obra
originalmente escrita a partir de experiéncias de trabalho educativo
junto a camponeses latino-americanos, Freire (2024) problematiza
praticas extensionistas baseadas na transmissao verticalizada do
saber e na transformacao dos sujeitos em objetos da acao educativa.
Segundo o autor, a agao extensionista frequentemente envolve “[..] a
necessidade que sentem aqueles que a fazem de ir até a ‘outra parte
do mundo’, considerada inferior, para, a sua maneira, ‘normaliza-la’”
(Freire, 2024, p. 20). Ao criticar praticas marcadas pela invasao
cultural, pelo autoritarismo e pela domesticacao, Freire defende
uma perspectiva dialdgica fundada na comunicacao, na escuta € na

participacao critica dos sujeitos envolvidos no processo educativo.



Como observa o autor, o proprio termo “extensao” carrega, em seu
‘campo associativo”, relagcdes com “transmissao, entrega, doacao,
messianismo, mecanicismo, invasao cultural, manipulacao” (Freire,
2024, p. 20), evidenciando os riscos autoritarios presentes em

praticas educativas verticalizadas.

O desenvolvimento institucional dessa concepcao critica de
extensao foi profundamente atingido pelo golpe civil-militar de 1964,
gue submeteu universidades e praticas educativas a um projeto
autoritario e tecnocratico voltado a conten¢cao do pensamento
critico. Ainda assim, conforme observa Gadotti (apud Fontenele,
2024, p. 3), a partir do final da década de 1970 e ao longo dos anos
1980 emergiram “[.] novos movimentos populares, sindicais,
organizacdes da sociedade e novas contribuicdes que trouxeram
para a agenda publica a extensao na perspectiva da educacao
popular, do compromisso com a sociedade e seus segmentos

subalternizados”.

Foi no interior do processo de redemocratizacao da sociedade
brasileira que a extensao universitaria retomou, sob novas
mediacdes histdricas, sua aproximacao critica com a realidade social.
Tal percurso contraditorio permite compreendé-la nao apenas como
diretriz normativa ou exigéncia curricular, mas como pratica social,
politica e eticamente implicada nas contradicdes histdricas da

sociedade brasileira.

Em oposicao ao extensionismo criticado por Freire, compreendemos
a extensao universitaria como experiéncia de comunicacao, escuta e
aproximacao critica com as tensdes presentes no cotidiano social,
especialmente no interior da escola publica. Foi nesse horizonte que

desenvolvemos o projeto sobre o qual aqui nos debrucamos,



realizado em duas instituicdes publicas de educacao basica situadas
na regiao metropolitana de Belém. Inicialmente, o projeto buscava
problematizar aspectos histéricos da formacao educacional
brasileira, discutindo desigualdades, permanéncias autoritarias e
limites da constituicao histérica da escola no pais. As atividades
envolveram observagdes do cotidiano escolar, rodas de conversa,
debates e acdes formativas voltadas a comunidade escolar,
buscando aproximar universidade e escola publica a partir de uma

perspectiva critica da educacao.

Assinalamos anteriormente que a insercao NnoO campo empirico,
mediada pela extensdao, nos constrangeu a operar deslocamentos
significativos no percurso da acao desenvolvida. Essa inflexao
permite reconhecer a poténcia formativa, investigativa e publica do
principio constitucional da indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensao: a extensao nao comparece, aqui, como atividade
acessOria, mas como mediagcao concreta por meio da qual a
universidade se Vvé interpelada pela realidade social. Diante de
situacdes concretas que se impuseram no cotidiano escolar,
especialmente aquelas relacionadas a violéncia e a vulnerabilidade
social, diversas acdes inicialmente previstas precisaram ser
reorientadas. A experiéncia tornou visivels, assim, tensdes
irredutiveis as formas ordinarias de planejamento, registro e

administracao institucional da realidade escolar.

Em didlogo com Adorno (2020), compreendemos que praticas
educativas reduzidas a adaptacao institucional e a racionalidade
técnica tendem a enfraquecer a dimensao critica da formacao.
Conforme afirma o autor, “Nao ha sentido para a educacao na
sociedade burguesa senao o resultante da critica e da resisténcia a

sociedade vigente responsavel pela desumanizacao” (Adorno, 2020,



p. 28). Nessa perspectiva, a experiéncia realizada evidenciou que a
aproximacgao entre universidade e escola publica implica confrontar
contradicdes sociais que nao se deixam reduzir as formas abstratas
de gestao institucional, nem as expectativas inicialmente inscritas
no proprio planejamento da acao extensionista. A extensao
universitaria deve, portanto, constituir-se como espaco critico de
problematizacao das contradicdes histdoricas que sustentam a

persisténcia da barbarie na sociedade contemporanea.

4. O NAO-IDENTICO NO CAMPO EMPIRICO: VIOLENCIA, ESCOLA
PUBLICA E RUPTURA METODOLOGICA

Se até aqui a extensao universitaria foi compreendida como
mediacao critica entre universidade e realidade social, foi a opcao
metodologica por um contato efetivo com o cotidiano escolar que
nos permitiu explicitar a radicalidade dessa mediacao. Tal abertura
permitiu reconhecer situacdes Nao previstas no planejamento inicial,
exigindo da coordenacao do projeto — e, por meio dela, da prdépria

universidade — a reconfiguracao do percurso inicialmente delineado.

Conforme ja assinalado, a acao extensionista voltava-se, em um
primeiro momento, a problematizacao da formacao historica da
educacao brasileira e de suas permanéncias autoritarias. Entre as
situacdes que tensionaram esse horizonte inicial, destacaram-se
aquelas relacionadas a violéncia sexual infantil, identificadas em
uma das instituicdes participantes, as quais se converteram em
problema teodrico-critico impondo-nos, assim, uma inflexao

metodoldgica e ética ao percurso da acao desenvolvida.

Essa conversao do vivido em problema tedrico-critico exige

compreender a relagao entre campo empirico e reflexao conceitual



de modo nao hierarquico: nem a teoria pode simplesmente impor
ao real suas categorias previamente disponiveis, nem a experiéncia
empirica pode ser tomada como evidéncia imediata e
autossuficiente. Assim, em Temas basicos da sociologia, Adorno e
Horkheimer afirmam: “Diante da investigacao socioldégica empirica,
é tdo necessario o conhecimento profundo dos seus resultados
guanto a reflexao critica sobre seus principios” (Adorno; Horkheimer,
1978, p. 122). Tal formulacao permite compreender que as situacdes
visibilizadas no cotidiano escolar nao deveriam ser apenas
registradas como ocorréncias do campo, mas interpretadas
criticamente em suas mediacdes historicas, sociais e institucionais.
Foi precisamente essa exigéncia que impds a acao extensionista
uma inflexao metodologica: a de reconhecer - nas formas
fragmentarias de sofrimento, silenciamento e vulnerabilidade — um
problema que ultrapassava os objetivos inicialmente delineados e

reclamava outra forma de escuta, registro e intervencao.

Nessa perspectiva, dados do Sistema de Informacao de Agravos de
Notificacao (SINAN), sistematizados pelo Observatdrio da Crianca e
do Adolescente/Fundacdo Abring, permitem dimensionar a
amplitude das notificacdes de violéncia sexual contra criancas e

adolescentes de até 19 anos, conforme indicado na Tabela 1.

Tabela 1. Notificacdes de violéncia sexual contra criancas e
adolescentes de até 19 anos de idade, por faixa etaria e recorte

territorial, 2024



A Esta tabela possui muitas colunas e foi cortada para impressao. Para visualiza-la

completa, acesse o artigo original em: https://revistatopicos.com.br/artigos/o-nao-

identico-no-campo-da-extensao-universitaria-violencia-sexual-infantil-e-escola-

publica?noblockage

Fonte: Elaboracao propria, com base em dados do Sistema de
Informacao de Agravos de Notificacao (SINAN), sistematizados pelo
Observatdrio da Crianca e do Adolescente/Fundacao Abring. Dados

de 2024 atualizados em 12 mar. 2026.

Os dados indicam que, em todos os recortes territoriais
considerados, excetuado Ananindeua — cujo numero reduzido de
notificacdes exige cautela interpretativa —, a faixa de 10 a 14 anos
concentra a maior parte dos registros. Em 2024, essa faixa
respondeu por 25.860 notificacdes no Brasil, 4.276 na Regiao Norte,
1.641 no Para e 721 em Belém. Tais numeros devem ser lidos como
notificacdes oficialmente registradas, atravessadas por
subnotificacao, silenciamento e dificuldades de identificacao e
nomMeagcao € hao comMo expressao integral da ocorréncia da violéncia
sexual contra criancas e adolescentes. Nesse sentido, os dados
permitem dimensionar a gravidade social do fenébmeno, ao mesmo
tempo que indicam os limites dos proprios registros diante do

sofrimento singular que atravessa o cotidiano escolar.

E nesse movimento — entre a atencdo rigorosa ao que o campo
empirico torna visivel e a reflexao critica sobre os limites das

categorias disponiveis — que tais situagcdes podem ser analisadas a


https://revistatopicos.com.br/artigos/o-nao-identico-no-campo-da-extensao-universitaria-violencia-sexual-infantil-e-escola-publica?noblockage
https://revistatopicos.com.br/artigos/o-nao-identico-no-campo-da-extensao-universitaria-violencia-sexual-infantil-e-escola-publica?noblockage
https://revistatopicos.com.br/artigos/o-nao-identico-no-campo-da-extensao-universitaria-violencia-sexual-infantil-e-escola-publica?noblockage

luz da critica formulada por Adorno (2009) ao pensamento
identificador, isto &, a tendéncia de reduzir o particular as formas
abstratas do conceito. Adorno afirma, em Dialética Negativa: “Para o
conceito, o que se torna urgente € o que ele nao alcanca, o que é
eliminado pelo seu mecanismo de abstracao, o que deixa de ser um
mero exemplar do conceito” (Adorno, 2009, p. 15). Em outras
palavras, a realidade social ndao se deixa absorver integralmente
pelos conceitos que procuram apreendé-la, exigindo do

pensamento abertura permanente a experiéncia concreta.

A violéncia sexual infantil apresentou-se, assim, como aquilo que
resistia a identificacao imediata, exigindo uma atencao tedrico-
metodologica ao ndo-idéntico (Adorno, 2009). O sofrimento tornado
visivel pela imersao no campo empirico impds a necessidade de
revisdo dos esquemas interpretativos mobilizados pela pratica
extensionista e pela teoria que a orientava. Ja& nao se tratava de
confirmar expectativas inicialmente delineadas, mas de reconhecer,
no cotidiano escolar, a presenca de elementos silenciados que nao

se deixavam capturar pelos conceitos previamente formulados.

Aproximamo-nos, assim — por meio da inflexdao metodoldgica
produzida no encontro com o campo empirico — do que Adorno
denomina primazia do objeto. Em oposicao as formas de
pensamento que submetem a realidade a categorias previamente
estabelecidas pelo sujeito, Adorno (1995) sustenta que o objeto
conserva sempre um excedente que resiste a identificacao
conceitual completa. Nesse sentido, a primazia do objeto nao
significa abandono da mediacao conceitual, mas reconhecimento
critico de que o sofrimento social e as experiéncias historicas
concretas ultrapassam continuamente os esquemas abstratos de

interpretacao. Nas palavras do autor:



Os pensamentos que sao Vverdadeiros devem renovar-se
incessantemente pela experiéncia da coisa, a qual, ndao obstante, s6
neles recebe sua determinacao. [ ... ] Onde o pensamento filosofico,
mesmo em textos importantes, nao atinge o ideal de incessante
renovacao a partir da coisa, sucumbe. Pensar filosoficamente é,
assim, como que pensar intermiténcias, ser perturbado por aquilo
que o pensamento nao é. No pensar enfatico, os juizos analiticos,
embora seja preciso servir-se deles inevitavelmente, tornam-se
falsos. A forca do pensamento de ndao nadar a favor da proépria
corrente é a de resistir contra o previamente pensado. (Adorno,
1995, p. 21. Grifo Nosso)

A passagem acima permite compreender que a primazia do objeto
nao implica simples submissao imediata ao dado empirico, mas
exige que o0 pensamento se renove incessantemente pela
experiéncia da coisa, deixando-se perturbar por aquilo que escapa
ao previamente pensado. Essa exigéncia mostrou-se decisiva no
campo empirico, pois o sofrimento social identificado no cotidiano
escolar nao se apresentava de modo plenamente organizado,
transparente ou imediatamente classificavel. Por isso, a abertura ao
objeto requeria uma forma de interpretacdao capaz de lidar com
elementos fragmentarios sem dissolvé-los em categorias ja

estabilizadas.

Nesse ponto, a nocao adorniana de fantasia exata nos permitiu
precisar a exigéncia metodoldgica colocada pelo campo empirico.
N3ao se tratou de abandonar o rigor da analise em favor de uma
interpretacao livre da experiéncia, mas de reconhecer que certos
objetos exigem uma forma de pensamento capaz de permanecer
junto ao material empirico e, ao mesmo tempo, reorganiza-lo

criticamente em constelacdes de sentido. Ao discutir a psicologia



social em Adorno, Crochik (2008) observa que a expressao fantasia
exata designa precisamente a relacao entre filosofia e ciéncia: o
termo exata corresponde aos dados obtidos pela ciéncia, enquanto
fantasia remete a forma pela qual esses dados podem ser
agrupados para a obtencao de sentido. A fantasia €, portanto, exata
porgue Nao se emancipa da coisa; mantém-se vinculada aos seus
vestigios, contradicdes e fragmentos, exigindo do pensamento uma
atividade interpretativa capaz de articula-los criticamente em

constelacdes de sentido.

Em Atualidade da filosofia, Adorno afirma que a filosofia deve dispor
“[...] seus elementos, os que recebe das ciéncias, em constelacdes
cambiantes [.] até que encaixem em uma figura legivel como
resposta” (Adorno, 1991, p. 89, traducao nossa). Essa exigéncia
interpretativa supde atencao aos elementos minimos e dispersos da
realidade, pois, para o autor, a decomposicao do real em pequenos
elementos “carentes de toda intencao” constitui um dos
pressupostos fundamentais da interpretacao filosdfica, sendo valida,
para além do ambito da psicanalise, a virada freudiana em direcao a
‘escoria do mundo dos fendmenos” (Adorno, 1991, p. 91, traducao
nossa). Tal formulacao permite compreender a fantasia exata nao
como invencao subjetiva, mas como composi¢cao rigorosa de
elementos fragmentarios da realidade. No caso analisado, tratava-se
de acolher sinais, silenciamentos, hesitacdes e dificuldades de
nomeacao como elementos de uma experiéncia social que resistia a
captura imediata, exigindo da acao extensionista uma escuta critica

e metodologicamente atenta ao ndo-idéntico.

As situagdes tornadas visiveis no cotidiano escolar evidenciaram,
desse modo, que determinadas formas de violéncia resistiam as

tentativas de enquadramento conceitual, administrativo e



institucional. Em diversos momentos, o sofrimento social
manifestou-se de forma fragmentada, indireta e atravessada por
silenciamentos, medos e dificuldades de nomeacao. A violéncia
apareceu por meio de sinais dispersos, falas interrompidas, tensdes
cotidianas e experiéncias que escapavam as formas tradicionais de
visibilidade institucional. Nesse sentido, o campo empirico exigiu da
acao extensionista Nao apenas capacidade técnica de intervencao,
mas disposi¢cao para reconhecer aquilo que insistia em permanecer
irredutivel aos mecanismos formais de classificacao e administracao

da violéncia.

O contato com situagdes relacionadas a violéncia sexual infantil
tornou visiveis tensdes profundas entre os dispositivos juridico-
institucionais de protecao integral e as condicdes concretas de
enfrentamento da violéncia no cotidiano escolar. Embora a
legislacao brasileira tenha consolidado importantes mecanismos
normativos de protecao a infancia e a adolescéncia, a experiéncia
empirica revelou que a existéncia formal de protocolos, fluxos
institucionais e procedimentos administrativos nao elimina, por si so,
a permanéncia do sofrimento social. Em muitos casos, a propria
administragao institucional da violéncia tende a converter
experiéncias concretas de sofrimento em registros formais,
encaminhamentos burocraticos e  procedimentos técnicos
frequentemente Iincapazes de apreender a complexidade das

situacdes vividas pelas criancas.

Nesse contexto, o campo empirico explicitou, incontornavelmente, a
contradicao constitutiva da escola publica e sua atualizacao ante as
situacdes de violéncia que a atravessam. Se, por um lado, a escola
constitui um dos poucos espacos capazes de identificar sinais de

violéncia e acionar mecanismos de protecao, por outro, encontra-se



submetida a condi¢cdes histdricas de precarizagao, sobrecarga
institucional e insuficiéncia estrutural que limitam sua capacidade
concreta de enfrentamento. Professoras, equipes gestoras e demais
profissionais da escola frequentemente se veem diante da
necessidade de responder a situacdes extremamente complexas
sem dispor, contudo, das condicdes materiais, institucionais e
subjetivas necessarias para lidar com experiéncias atravessadas por
sofrimento intenso e vulnerabilidade social. Em determinados
momentos, situacdes de  violéncia permaneceram sem
encaminhamento adequado, evidenciando limites institucionais de
acolhimento e enfrentamento. Em convergéncia com os achados
produzidos no campo empirico da pesquisa, levantamento
conduzido pela Fundacao Carlos Chagas, em parceria com o
Ministério da Educacao, e divulgado pela Agéncia Brasil, revelou que
71, 7% dos gestores de escolas publicas participantes relataram
dificuldades para dialogar, no ambiente escolar, sobre o
enfrentamento as violéncias, como bullying, racismo e capacitismo.
Realizado com 136 gestores de 105 escolas publicas, o levantamento
subsidiou a elaboracao do Guia de Clima Escolar Positivo para
Equipes Gestoras. Embora o estudo ainda nao estivesse disponivel, a
época da redacao deste ensaio, em forma de relatério académico
publicado, seus resultados reforcam aspectos também identificados
pela experiéncia extensionista, particularmente aqueles
relacionados a sobrecarga das equipes escolares, a insuficiéncia de
formacao especifica e a naturalizagao da violéncia. Como observa
Adriano Moro, coordenador da pesquisa, “[...] lidar com situacdes de
violéncias € uma questao complexa e que exige preparo, apoio e
acdes bem planejadas”. O autor acrescenta que, em Muitos casos,
adultos da escola interpretam agressdes como “brincadeiras”, o que

reduz a gravidade das situacdes e pode conduzir a omissao



Jjustamente quando criancas e adolescentes mais necessitam de

apoio e intervencao (Moura, 2026).

Em didalogo com Crochik (1996), compreendemos que as formas de
violéncia presentes na escola nao podem ser analisadas apenas
como resultantes de desvios individuais ou problemas
comportamentais isolados, pois expressam contradicdes sociais
mais amplas, constitutivas de uma formacao social marcada pela
dominacao, pela competicao e pelo enfraquecimento da experiéncia
formativa. Suas reflexdes sobre preconceito e estereotipia social
auxiliam a compreender mecanismos que dificultam o
reconhecimento da violéncia e do sofrimento humano em sua
singularidade. Ao afirmar que “a experiéncia individual [..] é obstada
pelo preconceito” (Crochik, 1996, p. 49), o autor indica que aquilo que
desorganiza esquemas prévios tende a ser racionalizado para
preservar formas estabilizadas de interpretacao da realidade. Ainda
gue a Vvioléncia sexual infantil identificada no projeto extensionista
Nnao corresponda ao preconceito em sentido estrito, a dinamica
institucional observada opera segundo I6gica semelhante: a
tendéncia de enquadrar o real em categorias previamente
organizadas, neutralizando aquilo que ameaca desestabilizar a

ordem interpretativa ja consolidada.

A violéncia sexual infantil, ao tornar-se visivel durante as atividades
extensionistas, rompeu essa estabilidade, impondo ao projeto uma
inflexao tedrico-metodoldgica que se recusou a tratar o sofrimento

concreto apenas como dado administravel ou variante do previsto.

A experiéncia vivida no campo empirico evidenciou, ainda, que tal
violéncia nao pode ser compreendida exclusivamente a partir de

categorias juridicas, psicolégicas ou administrativas isoladas de suas



determinacdes histdricas e sociais mais amplas. A Vvisibilizacao
dessas situacdes expds permanéncias histdricas de dominacao,
desigualdade e naturalizacao da violéncia que atravessam a
formacao social brasileira desde o periodo colonial. A violéncia deixa,
desse modo, de aparecer como anomalia externa a ordem social
para revelar-se como expressao das proprias contradigcoes

imanentes a sociedade contemporanea.

Nesse ponto, a critica de Adorno e Horkheimer (1985) ao
esclarecimento permite compreender que a barbarie ndao constitui
simples residuo arcaico superado pelo progresso civilizatério, mas
permanece inscrita nas proprias formas historicas da racionalidade
moderna. Como afirmam os autores, ao se referirem ao pensamento
esclarecedor, “[.] o proprio conceito desse pensamento, tanto
quanto as formas historicas concretas, as instituicdes da sociedade
com as quais esta entrelacado, contém o germe para a regressao

gue hoje tem lugar por toda parte” (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 13).

Nesse sentido, a critica benjaminiana da violéncia permite
problematizar os limites das respostas estritamente juridicas e
administrativas ao sofrimento social. Nao se trata de negar a
importancia dos dispositivos legais de protecao, sobretudo quando
se considera a gravidade da violéncia sexual infantil e a necessidade
de responsabilizacado e encaminhamento institucional. Trata-se,
antes, de reconhecer que o direito, ao organizar procedimentos,
fluxos e formas de intervencao, também tende a converter a
violéncia em objeto de administracao. Em Para uma critica da
violéncia, Benjamin afirma que “[..] o interesse do direito em
monopolizar a violéncia com relacao aos individuos nao se explicaria
pela intencao de garantir os fins de direito mas, isso sim, pela

intencao de garantir o proprio direito” (Benjamin, 2011, p. 127). A



formulagcao evidencia que o0s mecanismos juridicos nao sao
exteriores as relacdes histéricas de poder: ainda quando necessarios,
podem preservar formas de dominacao ao reduzir experiéncias
concretas de sofrimento a categorias, registros e procedimentos que

nem sempre alcancam a singularidade da violéncia vivida.

Na mesma direcao, em Sobre o conceito de Historia, Benjamin
afirma: “Nunca houve um monumento da cultura que nao fosse
também um monumento da barbarie. E, assim como a cultura ndo é
isenta de barbarie, ndo o €, tampouco, o processo de transmissao da
cultura” (Benjamin, 1987, p. 225). A passagem explicita que as
instituicdes produzidas pela modernidade, inclusive aquelas
vinculadas a formacao e a transmissao cultural, carregam, em seu
interior, marcas das Vvioléncias e exclusdes historicamente

sedimentadas.

A racionalidade administrada, ao reduzir problemas sociais
complexos a procedimentos técnicos de gestao e encaminhamento
institucional, neutraliza a singularidade concreta do sofrimento
humano e obscurece as mediacdes histdéricas que sustentam a
persisténcia da barbarie. O sofrimento infantil é irredutivel as
classificacdes institucionais disponiveis, bem como as categorias
inicialmente formuladas pelo projeto extensionista. As situagoes
vivenciadas no cotidiano escolar excederam os mecanismos formais
de interpretacao e administracao da violéncia, revelando os limites
das tentativas de dissolucao da experiéncia concreta em conceitos

abstratos, protocolos e definicdes estabilizadas.

A irrupc¢ao da violéncia sexual infantil no campo empirico produziu
efeitos sobre toda a equipe envolvida nas atividades extensionistas e

fez com que a experiéncia desenvolvida deixasse de operar apenas



como mediagao entre conhecimento académico e realidade social
para confrontar-se com situacdes concretas que tensionavam os
limites das categorias teodrico-metodoldgicas inicialmente
mobilizadas pelo projeto. O contato com situacdes de violéncia e
vulnerabilidade  social deslocou percepcdes previamente
estabilizadas acerca da escola publica, da infancia e das formas

institucionais de protecao social.

Nesse sentido, o projeto inicial deixou de configurar-se como espaco
de aplicacao de conhecimentos previamente constituidos para
apresentar-se como experiéncia critica capaz de tensionar certezas
tedricas e expor a persisténcia da barbarie no interior da vida social
contemporanea. A irrupcao da violéncia sexual infantil no campo
empirico nao apenas deslocou os objetivos inicialmente formulados
pelo projeto, mas tornou visiveis os limites das formas tradicionais de
interpretacao da violéncia e da propria racionalidade administrada
gue organiza grande parte das respostas institucionais

contemporaneas ao sofrimento humano.

A pratica desenvolvida pbde, assim, preservar sua dimensao critica
ao permitir que a realidade concreta — marcada pela violéncia, pelo
sofrimento e pelas contradicdes sociais - desorganizasse
parcialmente o planejamento inicial, impondo novas exigéncias
conceituais, metodolodgicas e ético-politicas ao proprio projeto.
Nesse sentido, a categoria adorniana do ndo-idéntico adquiriu
densidade concreta, deixando de constituir apenas uma categoria
filosofico abstrata, convertendo-se em exigéncia de atencao ao que
resiste a administracao total da experiéncia e insiste em expor, no
interior da vida social contemporanea, a permanéncia histdrica da

barbarie.



5. CONSIDERAGOES FINAIS: A FLOR DA TERRA

O percurso desenvolvido neste ensaio buscou compreender as
inflexdes tedrico-metodoldgicas produzidas no ambito de uma acao
extensionista realizada junto a escolas publicas da regidao
metropolitana de Belém. Partimos da compreensao de que a
violéncia contra criancas e adolescentes nao pode ser tomada como
ocorréncia isolada ou como desvio circunstancial da vida escolar,
mMmas como expressao de contradi¢cdes historicas que atravessam a
formacao social brasileira e se atualizam no interior das instituicoes

responsaveis pela formacao, protecao e transmissao cultural.

A retomada das raizes histdricas da educacao brasileira permitiu
situar a escola publica no interior de uma formacao marcada pela
colonizacao, pela desigualdade, pelo controle cultural e pela
permanéncia de formas diversas de dominacao. Nesse quadro, a
violéncia sexual infantil tornada visivel no campo empirico nao se
apresentou como anomalia externa a ordem social, mas como
manifestacdo concreta da barbarie que persiste no interior da
sociedade contemporanea e de suas instituicdoes. A escola, nesse
sentido, nao se encontra a margem das contradicdes sociais;, ao
contrario, € atravessada por elas, ao mesmo tempo em gue pode
constituir um dos poucos espacos capazes de reconhecer sinais de

violéncia e acionar mecanismos de protecao.

Evocamos, nesse ponto, a cancdo O que sera (A flor da terra), de
Chico Buarque (1976), como mediacao estética para pensar aquilo
gue atravessa a vida social sem se deixar nomear imediatamente. A
imagem do que esta a flor da terra nos remete a algo que nao
permanece simplesmente oculto, mas que também nao se oferece

de maneira transparente as formas instituidas de visibilidade,



registro e administracao. Nesse sentido, ela permite pensar o
sofrimento social que emergiu no cotidiano escolar por meio de
sinais dispersos, silenciamentos, hesitacdes e dificuldades de
nomeacao. A violéncia, nesse contexto, manifesta-se como presenca
inquietante, exigindo uma escuta capaz de reconhecer aquilo que

ainda nao encontrou forma plena de enunciacao.

A experiéncia extensionista analisada evidenciou, ainda, que a
existéncia formal de dispositivos juridicos, protocolos e fluxos
institucionais nao elimina, por si s6, a permanéncia do sofrimento
social. Embora indispensaveis, tais mecanismos tornam-se
insuficientes quando reduzem experiéncias concretas de violéncia a
registros, encaminhamentos e procedimentos administrativos
incapazes de apreender a complexidade das situacdes vividas pelas
criancas. Nesse aspecto € que a critica a racionalidade administrada
torna-se decisiva: a protecao nao pode ser convertida apenas em
gestao burocratica do sofrimento, sob pena de obscurecer as
mediacdes histdricas e sociais que sustentam a persisténcia da

violéncia.

A insercao Nno campo empirico mostrou, ainda, um dos pontos
centrais deste ensaio: a extensao universitaria nao se limita a
aplicacao de conhecimentos previamente constituidos, nem a
transposicao de saberes académicos para a escola. Quando
compreendida como mediagao critica entre universidade e
realidade social, ela permite que o proprio planejamento inicial seja
tensionado pela experiéncia concreta, fazendo com que a
universidade seja interpelada por aquilo que o campo revela e que
Nnao se deixa reduzir as categorias previamente mobilizadas. No caso
analisado, a violéncia sexual infantil tornada visivel no cotidiano

escolar deslocou os objetivos inicialmente formulados pelo projeto,



iImpds nNnovas exigéncias éticas e metodoldgicas a equipe
extensionista e revelou a necessidade de revisao das categorias

mobilizadas para compreender a realidade escolar.

Nesse movimento, a categoria adorniana do ndo-idéntico adquiriu
densidade concreta, deixando de ser apenas um conceito filosoéfico,
Mas uma resposta a exigéncia de atencao ao sofrimento que nao se
deixa capturar integralmente por categorias abstratas, estatisticas,
protocolos ou formas institucionais de administracdao. As falas
interrompidas, os silenciamentos, o0s sinais dispersos e as
dificuldades de nomeacao exigiram uma escuta capaz de
reconhecer a resisténcia do real a identificacdo imediata. A
experiéncia extensionista tornou visivel, assim, aquilo que
frequentemente permanece obscurecido pelas formas ordinarias de

registro e gestao da violéncia.

Podemos, assim, concluir que a poténcia critica da extensao
universitaria reside precisamente em sua capacidade de expor a
universidade ao que desestabiliza seus proprios esquemas de
compreensao e intervencdao. Ao articular ensino, pesquisa e
extensao, a universidade publica nao apenas se aproxima da
realidade social, mas € por ela interpelada. Sua responsabilidade
ético-politica consiste em  sustentar praticas formativas,
investigativas e publicas capazes de reconhecer o sofrimento social
em sua singularidade, sem dissolvé-lo em categorias previamente
estabilizadas. Diante da persisténcia histdrica da barbarie, a extensao
critica reafirma a necessidade de uma universidade que nao se
limite a administracao técnica da realidade, mas que assuma a
tarefa de produzir pensamento, escuta e resisténcia diante das

formas de violéncia que atravessam a vida social contemporanea.
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