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RESUMO

Este artigo analisa as reconfiguracdes da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) no municipio de Urandi, Bahia, a partir da
implementacao do Programa de Educacao de Jovens, Adultos e
Idosos (PEJAI) em 2023 e de sua posterior reorganizacao curricular
com base na Pedagogia da Alternancia em 2026. O estudo tem
como eixo analitico a articulagao entre justica curricular e reparacao
historica, compreendidas como categorias indissociaveis na analise
de politicas publicas educacionais voltadas a sujeitos historicamente
excluidos do direito a escolarizacao. Metodologicamente, trata-se de
uma pesquisa qualitativa de natureza documental e interpretativa,
baseada em normativas municipais, documentos curriculares e
registros institucionais. Os resultados indicam que a experiéncia
analisada tensiona o modelo tradicional compensatério da EJA ao
propor uma reorganizac¢ao curricular ancorada na territorialidade, no
trabalho e nos saberes experienciais dos educandos. Argumenta-se
que tais mudancgas podem ser compreendidas como formas de
reparacao histérica em nivel local, na medida em que enfrentam
desigualdades educacionais produzidas pela exclusao escolar
sistematica. Contudo, evidenciam-se limites estruturais relacionados
a formacao docente, a producao de materiais pedagodgicos e a
sustentabilidade institucional da politica. Conclui-se que a
experiéncia de Urandi contribui para o debate sobre justica
curricular e reparacao histdérica em contextos municipais, sem
eliminar, entretanto, as contradicdes proprias da implementacao de
politicas educacionais em territorios periféricos.
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ABSTRACT

This article analyzes the reconfigurations of Youth and Adult



Education (EJA) in the municipality of Urandi, Bahia, following the
implementation of the Youth, Adult, and Elderly Education Program
(PEJAI) in 2023 and its subsequent curricular reorganization based
on the Pedagogy of Alternation in 2026. The study’s analytical focus
is the interplay between curricular justice and historical reparation,
concepts understood as inseparable categories when analyzing
public educational policies aimed at individuals historically excluded
from the right to schooling. Methodologically, this is a qualitative
study of a documentary and interpretive nature, based on municipal
regulations, curricular documents, and institutional records. The
results indicate that the analyzed experience challenges the
traditional compensatory model of EJA by proposing a curricular
reorganization anchored in territoriality, work, and the students'
experiential knowledge. It is argued that such changes can be
understood as forms of historical reparation at the local level, insofar
as they address educational inequalities produced by systematic
exclusion from schooling. However, structural limitations regarding
teacher training, the production of pedagogical materials, and the
policy's institutional sustainability are evident. The study concludes
that the Urandi experience contributes to the debate on curricular
justice and historical reparation in municipal contexts, without,
however, eliminating the contradictions inherent in implementing
educational policies in peripheral territories.

Keywords: Youth and Adult Education; Historical Reparation;

Curricular Justice; Pedagogy of Alternation; Educational Policy.

1. INTRODUCAO: EJA, EXCLUSAO ESCOLAR E O PROBLEMA DA
REPARAGAO HISTORICA

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil constitui uma das

expressdes mais evidentes das desigualdades estruturais que



historicamente marcaram 0O acesso a escolarizacao. Longe de
representar apenas uma modalidade educativa, a EJA expressa a
materializacao tardia de um direito negado a amplos segmentos da
populacao trabalhadora, sobretudo aqueles situados em contextos

de vulnherabilidade socioecondmica.

Nesse sentido, compreender a EJA como politica publica implica
reconhecer que sua existéncia esta diretamente vinculada a um
processo historico de exclusao escolar sistematica. Trata-se de
sujeitos que nao abandonaram a escola por escolha individual, mas
que foram progressivamente expulsos de um sistema educacional

organizado sob l6gicas seletivas, meritocraticas e desiguais.

-

E nesse contexto que o conceito de reparagao histérica ganha
centralidade analitica neste artigo. Diferentemente de uma nocao
meramente moral ou simbdlica, a reparacao histdérica € aqui
compreendida como um processo politico-pedagégico de
enfrentamento das desigualdades educacionais acumuladas ao
longo do tempo, que se expressa tanto na ampliacao do acesso
quanto na reconfiguracao das condicdes de permanéncia e

aprendizagem.

No municipio de Urandi, Bahia, a instituicdao do Programa de
Educacao de Jovens, Adultos e Idosos (PEJAI), em 2023, e sua
posterior reorganizagcdao curricular baseada na Pedagogia da
Alternancia, em 2026, constituem um campo empirico relevante
para analise dessas transformacdes. A questao central que orienta
este estudo é. em que medida as reconfiguragcoes da EJA em
Urandi podem ser interpretadas como uma forma de reparagao

histérica mediada por politicas de justica curricular?



2. FUNDAMENTACAO TEORICA: JUSTICA CURRICULAR E
REPARAGAO HISTORICA NA EJA

A analise da Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil exige uma
compreensao que ultrapasse sua dimensao operacional ou
compensatodria. Trata-se de uma modalidade historicamente
constituida como resposta tardia a um processo sistematico de
exclusao escolar que acompanha a formacao social brasileira. Nesse
sentido, a EJA nao pode ser interpretada apenas como politica de
acesso, mas como campo de disputa entre projetos distintos de

sociedade, educacao e cidadania.

E nesse horizonte que se articulam, neste estudo, duas categorias
analiticas centrais: justica curricular e reparagao histérica. Ambas
permitem deslocar o debate da EJA de uma perspectiva
assistencialista para uma leitura estrutural das desigualdades

educacionais.
2.1. Justica Curricular Como Disputa de Poder e Reconhecimento

O curriculo, longe de ser um artefato neutro, constitui um espaco
privilegiado de producao e reproducao de desigualdades sociais. Na
tradicao da sociologia critica do curriculo, autores como Michael
Apple demonstram que o conhecimento escolar reflete relacdes de

poder, selecionando determinados saberes enquanto silencia outros.

De forma complementar, Basil Bernstein evidencia que a
organizacao curricular expressa formas especificas de controle
simbalico, estruturando o que pode ser dito, por quem pode ser dito
e em quais condicdes. O curriculo, nesse sentido, opera como um

dispositivo de regulacao social.



Ja José Gimeno Sacristan contribui ao compreender o curriculo
como pratica social contextualizada, produzida na interacao entre
politicas, instituicdes e sujeitos. Essa perspectiva € fundamental para
a analise da EJA, pois permite reconhecer que o curriculo nao é

apenas prescrito, mas reinterpretado no cotidiano escolar.

No contexto da EJA, a justica curricular implica reconhecer que os
sujeitos educandos carregam trajetdrias de trabalho, exclusao e
resisténcia que precisam ser incorporadas como parte legitima do
processo formativo. Nao se trata de adaptar conteudos de forma
superficial, mas de reconfigurar o proprio sentido do conhecimento

escolar.

2.2. Reparacao Histérica Como Categoria Analitica da Educacao

O conceito de reparacao histérica, neste artigo, € compreendido
como uma categoria analitica que permite interpretar politicas
educacionais voltadas a recomposicao de direitos sistematicamente

negados ao longo do tempo.

Diferentemente de abordagens restritas a compensacao escolar, a
reparacao histdrica refere-se a um processo mais amplo, que

envolve trés dimensodes articuladas:

a) Dimensao estrutural

Refere-se a producao histérica da desigualdade educacional no
Brasil, marcada pela exclusao sistematica de populacdes pobres,

negras, rurais e trabalhadoras do acesso e permanéncia na escola.

b) Dimensao institucional



Diz respeito as politicas educacionais que, historicamente, trataram
a EJA como mecanismo de correcao de fluxo ou supléncia, sem

enfrentar as causas estruturais da exclusao.

c) Dimensao pedagdgica

Relaciona-se as praticas curriculares e metodoldgicas que podem
tanto reproduzir a exclusdao quanto operar como mecanismos de
reconhecimento e reintegracao simbodlica dos sujeitos a cultura

escolar.

Nesse sentido, a reparacao historica nao se reduz a uma reparag¢ao
juridica ou financeira, mas se materializa também no campo
educacional como reconfiguracao das condi¢coes de producao do
conhecimento e reconhecimento dos sujeitos da EJA como

portadores legitimos de saberes e histdrias.

Essa perspectiva dialoga diretamente com a pedagogia critica de
Paulo Freire, para quem a educacao é sempre um ato politico e
histdrico, atravessado por disputas de poder e possibilidades de

emancipacao.

Em consonancia, Miguel Arroyo destaca que os sujeitos da EJA nao
sao “alunos atrasados”, mas sujeitos de direitos historicamente
negados, cuja presenca na escola exige o reconhecimento de suas

trajetorias sociais e culturais.

Ja Dermeval Saviani contribui ao enfatizar que o acesso ao
conhecimento sistematizado ¢é condicao fundamental para a
emancipacao das classes populares, o que implica superar tanto o
espontaneismo pedagdgico quanto as formas meramente

adaptativas de ensino.



2.3. Curriculo, Alternancia e Producao de Sentido Educativo

A articulacao entre justica curricular e reparacao histdrica ganha
concretude quando observada a partir das praticas curriculares.
Nesse ponto, a Pedagogia da Alternancia emerge como dispositivo
pedagodgico relevante por possibilitar a articulacao entre tempos e

espacos formativos distintos.

Ao integrar o Tempo Escola e o Tempo Comunidade, essa
abordagem tensiona a separacao tradicional entre conhecimento
escolar e experiéncia de vida, permitindo que o territorio se torne

espaco legitimo de producao de saber.

Essa perspectiva é coerente com uma compreensao ampliada de
curriculo como pratica social, na qual o conhecimento escolar nao é
apenas transmitido, mas produzido na relagao entre sujeitos,

instituicdes e contextos.

No entanto, € importante destacar que tal reconfiguracdao nao
elimina automaticamente as desigualdades estruturais. Pelo
contrario, ela opera dentro de limites institucionais, materiais e

politicos que condicionam sua efetividade.

2.4. Sintese Analitica do Capitulo

A partir do exposto, este estudo adota a seguinte hipotese

interpretativa:

As reconfiguracdées da EJA em contextos municipais podem ser
compreendidas como formas localizadas de reparacao histoérica, na

medida em que reconfiguram o curriculo e ampliam o



reconhecimento dos sujeitos educandos, tensionando, ainda que

parcialmente, as estruturas historicas de exclusao educacional.

Essa hipdtese sera testada analiticamente na secao seguinte, a partir
do estudo do caso de Urandi (BA), considerando seus avancgos,

limites e contradicdes.

3. METODOLOGIA: ABORDAGEM QUALITATIVA E INTERPRETACAO
DOCUMENTAL DA POLITICA EDUCACIONAL

Este estudo adota uma abordagem qualitativa de natureza
interpretativa, orientada pela analise de politicas educacionais como
construcdes historicas e discursivas. Trata-se de uma investigacao
gue compreende o campo educacional nao como um conjunto de
praticas isoladas, mas como um espaco atravessado por disputas

politicas, curriculares e simbadlicas.

A opcao pela abordagem qualitativa justifica-se pela necessidade de
compreender o0s sentidos atribuidos as reconfiguracdes da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no municipio de Urandi (BA),
especialmente no que se refere a sua transformacao em uma
politica orientada por principios de justica curricular e reparacao

historica.
3.1. Delineamento da Pesquisa

O estudo configura-se como uma pesquisa documental de carater
interpretativo, tendo como foco a andlise de normativas e
documentos institucionais que estruturam a politica municipal de

EJA entre os anos de 2023 e 2026.



A pesquisa documental, neste caso, nao & compreendida como
simples levantamento de informacgdes, mas como uma estratégia
analitica que permite interpretar a politica educacional como texto e

pratica social simultaneamente.

3.2. Corpus Empirico

O corpus de analise € composto por trés conjuntos documentais:

e Decreto Municipal n° 023/2023, que institui o Programa de
Educacao de Jovens, Adultos e Idosos (PEJAI);

e Proposta Curricular da Secretaria Municipal de Educacao
(SECEL), elaborada em 2023;

e Resolucdo CME n° 001/2026, que redefine diretrizes curriculares

e organizacionais da EJA no municipio.

Esses documentos sao compreendidos como expressdes
institucionais de um projeto educacional em disputa, permitindo

analisar continuidades e rupturas na politica publica local.

3.3. Estratégia Analitica

A analise foi conduzida a partir de uma perspectiva hermenéutica
critica, inspirada na tradicao da analise de politicas educacionais

como pratica social.

O procedimento analitico foi organizado em trés movimentos:

a) Leitura contextual



Identificacao das condicdes historicas, politicas e institucionais que

motivam a formulacao da politica de EJA no municipio.

b) Identificacdao de categorias emergentes

Foram observadas categorias como:

e direito a educacao;

e reorganizacao curricular;

e territorialidade;

e formacao profissional;

e pedagogia da alternancia;

e reconhecimento dos saberes dos educandos.

c) Interpretacgao critica

As categorias foram analisadas a luz dos referenciais tedricos da
justica curricular e da reparacao historica, buscando compreender
em que medida a politica analisada tensiona ou reproduz padrdes

historicos de exclusao educacional.

3.4. Limites Metodolégicos

Como toda pesquisa de natureza documental, este estudo

apresenta limites importantes.

O primeiro refere-se a auséncia de dados quantitativos

sistematizados sobre desempenho, evasao ou indicadores de



aprendizagem, o que restringe a possibilidade de generalizagcao dos

achados.

O segundo limite diz respeito a auséncia de entrevistas ou
observacao direta em campo, o que impede a captura de dimensoes

subjetivas mais profundas da experiéncia escolar.

Por outro lado, tais limites nao invalidam a analise, uma vez que o
objetivo do estudo nao é mensurar resultados, mas interpretar os

sentidos politicos e pedagdgicos das reconfiguracdes curriculares.

3.5. Categorias Analiticas Centrais

A interpretacao do material empirico foi orientada por duas

categorias principais:

Justica curricular

Compreendida como o processo de distribuicao e reconhecimento
dos saberes no curriculo, considerando desigualdades sociais,

culturais e historicas.

Reparacao histérica

Compreendida como a dimensao politico-pedagdgica das politicas
educacionais que buscam recompor direitos historicamente
negados, especialmente no que se refere ao acesso, permanéncia e

valorizacao dos sujeitos da EJA.

Essas categorias operam de forma articulada, sendo que a justica
curricular constitui o mecanismo pedagdgico, enquanto a reparacao

historica constitui o horizonte politico da analise.



Sintese metodolégica

A partir dessa abordagem, este estudo interpreta a politica de EJA
de Urandi nao como um conjunto de acdes administrativas isoladas,
Mas como expressao de um processo mais amplo de reconfiguracao
do direito a educacao em nivel local, no qual se articulam disputas
curriculares, reconhecimento de sujeitos e tentativas de reparacao

historica.

4. Andlise e discussao: reconfiguragcées da EJA em Urandi e a

construcao da reparacao histérica como politica curricular

A analise das reconfiguracdes da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) no municipio de Urandi (BA) permite compreender como
politicas educacionais locais podem operar simultaneamente como
dispositivos de inovacao pedagodgica e como tentativas de
enfrentamento de desigualdades historicamente produzidas. Nesse
caso, a passagem do Programa de Educacao de Jovens, Adultos e
Idosos (PEJAI), instituido em 2023, para a reorganizacao curricular
baseada na Pedagogia da Alternancia em 2026, expressa uma
inflexdo relevante na forma como o direito a educacao é

interpretado e implementado em nivel municipal.

Essa inflexao, contudo, nao pode ser compreendida como linear ou
plenamente consolidada. Trata-se de um processo atravessado por
tensdes entre inovacao curricular, limites institucionais e
permanéncias estruturais da légica compensatdria historicamente

associada a EJA no Brasil.

4.1. Do Modelo Compensatério a Tentativa de Justica Curricular



O PEJAI, ao reorganizar a oferta educacional por meio da chamada
“EJA Combinada”, com divisao entre atividades diretas e indiretas,
representa uma tentativa de flexibilizacao institucional diante das
condicdes concretas de vida dos sujeitos da EJA. Essa flexibilizacao
reconhece um elemento fundamental frequentemente
negligenciado nas politicas educacionais: a incompatibilidade entre
a organizacao escolar tradicional e a realidade do trabalho, da
mobilidade e das responsabilidades familiares dos educandos

adultos.

No entanto, ao mesmo tempo em que essa estratégia amplia o
acesso, ela também mantém tracos de uma racionalidade
compensatdria, na medida em que adapta o curriculo sem
necessariamente  reconfigurar profundamente suas bases

epistemologicas.

E nesse ponto que a transicdo para a Pedagogia da Alternancia

assume centralidade analitica.

A alternancia entre Tempo Escola e Tempo Comunidade nao se
limita a uma reorganizacao temporal, mas introduz uma mudanca
potencial na epistemologia curricular, ao reconhecer o territorio
como espaco legitimo de producao de conhecimento. Essa
mudanca aproxima a politica de uma perspectiva de justica
curricular, na medida em que desloca o eixo do ensino do conteddo

prescrito para a experiéncia social dos sujeitos.

Nesse sentido, a experiéncia de Urandi tensiona o que Michael Apple
denomina de selecao cultural do curriculo, ou seja, o processo pelo
qual determinados saberes sao legitimados enquanto outros sao

marginalizados.



4.2. A Reparacao Histérica Como Reconfiguracdo do Direito a

Educacao

A analise da experiéncia de Urandi permite sustentar que a nog¢ao de
reparacao histérica, quando aplicada a educacao, ndo se limita a
ampliacao formal do acesso escolar, mas envolve a transformacao

das condic¢des de producao do proprio direito a educacao.

Nesse caso, a reparacao histdrica pode ser compreendida como um

processo composto por trés dimensodes articuladas:

a) Reparacao do acesso historicamente negado

A ampliacao de turmas e a busca ativa de estudantes afastados da
escola indicam uma tentativa de recomposicao de um direito

historicamente interrompido.

b) Reparacao da experiéncia escolar excludente

A reorganizag¢ao curricular baseada na alternancia e na valorizacao
dos saberes do territério busca enfrentar a logica escolar que

historicamente produziu fracasso, evasao e descontinuidade.

c) Reparacao simbdlica e epistemolégica

Ao reconhecer os saberes do trabalho, da vida comunitaria e das
trajetorias individuais como legitimos, a politica tensiona a

hierarquia entre conhecimento cientifico e saber popular.

Essa leitura dialoga diretamente com a pedagogia critica de Paulo

Freire, para quem a educacao € um ato de reconhecimento dos



sujeitos como produtores de conhecimento e nao apenas receptores

de conteudos.

Da mesma forma, Miguel Arroyo contribui para compreender que os
sujeitos da EJA nao sao “alunos em atraso”, mas sujeitos de direitos
Cuja presenca na escola exige a revisdo das proprias bases

institucionais da educacao escolar.

4.3. Curriculo, Territério e Disputas de Sentido Educativo

A implementacao da Pedagogia da Alternancia em Urandi pode ser
interpretada como uma tentativa de territorializacao do curriculo, na
qual o espaco vivido pelos educandos passa a constituir fonte

legitima de conhecimento.

Essa perspectiva se aproxima da concepc¢ao de curriculo como
pratica social desenvolvida por José Gimeno Sacristan, na medida
em que reconhece que o curriculo ndao é apenas prescricao

normativa, mas construcao social mediada por contextos e sujeitos.

Entretanto, essa territorializacao nao ocorre sem contradicdes. A
auséncia de materiais didatico-pedagdgicos especificos e os limites
na formacao docente indicam que a inovacao curricular depende
fortemente da capacidade individual e coletiva dos profissionais da
educacao, O que pode gerar desigualdades internas na

implementacao da politica.

Além disso, a presenca de vinculos laborais precarios entre parte dos
educadores evidencia uma tensao entre o discurso de inovacao

pedagodgica e as condi¢cdes materiais de sua efetivacao.

4.4, A EJA Entre Emancipacao e Limites Estruturais



Embora a experiéncia analisada indique avancos importantes na
ampliacao do acesso e na ressignificacao curricular, ela nao elimina

as contradi¢cdes estruturais que atravessam a EJA no Brasil.

A ideia de emancipacao, nesse contexto, deve ser compreendida de
forma nao idealizada. Como aponta Dermeval Saviani, a
emancipacao educativa depende do acesso ao conhecimento

sistematizado e das condi¢cdes materiais que sustentam esse acesso.

Da mesma forma, Henry Giroux alerta que praticas pedagogicas
progressistas podem ser neutralizadas por estruturas institucionais

que reproduzem desigualdades.

Assim, a experiéncia de Urandi deve ser interpretada como um

campo de disputa entre projetos distintos de educacao:

e UM projeto compensatdrio, ainda presente em parte da

estrutura da EJA;

e uUm projeto de justica curricular, em construcao;

e e um horizonte de reparacao historica, ainda incompleto e

tensionado.

Sintese analitica da discussao

A analise do caso de Urandi permite sustentar que a reconfiguracao
da EJA no municipio nao representa uma ruptura completa com o
modelo histérico compensatério, mas sim um processo hibrido, no
qual coexistem inovacao curricular, limites institucionais e tensodes

politicas.



Nesse cenario, a reparacao historica nao se realiza como evento
concluido, mas como processo em disputa, no qual politicas locais
podem tanto ampliar direitos quanto reproduzir condicionantes

estruturais ja existentes.

5. CONSIDERAGCOES FINAIS: REPARAGCAO HISTORICA COMO
PROCESSO INACABADO E CAMPO DE DISPUTA

A analise das reconfiguracdées da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) em Urandi (BA) permite compreender que politicas
educacionais locais podem assumir diferentes funcdes no interior do
Estado brasileiro contemporaneo: simultaneamente, podem operar
como estratégias de ampliacdao do direito a educagao, como
mecanismos de inovagao curricular e como respostas parciais a

desigualdades historicamente produzidas.

Ao longo deste artigo, argumentou-se que a experiéncia analisada
expressa uma tentativa de articular justica curricular e reparacao
historica como principios orientadores da politica municipal de EJA.
Essa articulacao, contudo, nao se apresenta como um pProcesso
concluido, mas como um campo de disputas em permanente

tensionamento.

A nogao de reparagao histérica, tal como desenvolvida neste
estudo, permite deslocar a analise da EJA de uma perspectiva
meramente compensatoria para uma compreensao mais ampla das
desigualdades educacionais como produtos histéricos. Nesse
sentido, a reparacao nao se limita a ampliacao do acesso a escola,
mas envolve também a reconfiguracao das condicdes de producao
do conhecimento, do reconhecimento dos sujeitos e da organizacao

curricular.



Entretanto, os resultados da analise indicam que tais processos sao
marcados por limites estruturais importantes. A precariedade na
formacao docente, a auséncia de materiais didatico-pedagdgicos
especificos e as condicdes institucionais desiguais de
implementacao revelam que a inovacao curricular nao ocorre em
um campo neutro, mas em um contexto atravessado por restricoes

histdricas, politicas e materiais.

Além disso, a analise evidencia que a transicao entre modelos de
organizacao da EJA nao implica, por si so, a superagcao da logica
compensatoria historicamente associada a essa modalidade. Em
MUuitos casos, observa-se a coexisténcia de racionalidades distintas:
uma voltada a ampliacdo do acesso e outra ainda vinculada a

adaptacao minima de estruturas escolares ja existentes.

Nesse sentido, a experiéncia de Urandi deve ser interpretada nao
como evidéncia de uma politica plenamente consolidada de
reparacao historica, mas como um movimento institucional em
disputa, no qual diferentes projetos de educacao se confrontam e se

sobrepdem.

A luz das contribuicdes de Paulo Freire, compreende-se que a
educacao € sempre um ato politico, atravessado por relacdes de
poder e possibilidades de emancipacao. No entanto, como alertam
Dermeval Saviani e Henry Giroux, tais possibilidades dependem das
condicdes objetivas de realizacao da pratica educativa, nao podendo

ser reduzidas a intencdes pedagdgicas.

Dessa forma, conclui-se que a EJA em Urandi expressa um
movimento contraditério entre inovacao e limitagcao, entre

ampliacao de direitos e permanéncia de desigualdades, entre justica



curricular e racionalidades compensatoérias. A reparacao historica,
nesse contexto, Nao se apresenta como um ponto de chegada, mas

como um horizonte normativo e politico ainda em construcao.

Por fim, este estudo reforca que politicas municipais de EJA,
especialmente em contextos do semiarido brasileiro, constituem
importantes laboratérios de analise das tensbes entre direito a
educacao, desigualdade estrutural e inovacao curricular. Contudo,
tais experiéncias s6 podem ser plenamente compreendidas quando
situadas no interior das contradi¢des histdricas que moldam a

educacao brasileira.
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