TORPICOS

ISSN 2965-6672 | Qualis A2

O ESTAGIO
SUPERVISIONADO NA
LICENCIATURA EM
MATEMATICA: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS DA
RESOLUCAO CNE/CP N°
4/2024

SUPERVISED INTERNSHIP IN THE MATHEMATICS DEGREE PROGRAM:
CHALLENGES AND PERSPECTIVES OF CNE/CP RESOLUTION N° 4/2024

Ciéncias Humanas - 01/07/2026

REGISTRO DOI: 10.70773/revistatopicos/782697233

Luciana Maria de Souza Macédo!

Barbara Paula Bezerra Leite Lima?

Leonardo Silva Santos



https://revistatopicos.com.br/categoria/ciencias-humanas
https://doi.org/10.70773/revistatopicos/782697233
https://revistatopicos.com.br/

RESUMO

O presente artigo analisa as contribuicdes da Resolucdo CNE/CP n°
4/2024 para a formacdo inicial de professores, com foco nas
implicacdes para os cursos de Licenciatura em Matematica. O
estudo parte da compreensao de que o Estagio Supervisionado
ocupa posicao central nos processos formativos, constituindo-se
como espaco de aprendizagem profissional, construcao da
identidade docente e articulacdo entre teoria e pratica.
Metodologicamente, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de
natureza bibliografica e documental, fundamentada na analise da
legislacao educacional e em referenciais tedricos sobre Formacao de
Professores, Estagio Supervisionado e Educacao Matematica. Os
resultados evidenciam que a nova normativa fortalece a insercao
continua dos licenciandos nos contextos da Educacao Basica,
amplia o papel formativo das escolas-campo e valoriza a pratica
como elemento estruturante da formacao docente. Além disso,
destaca-se a necessidade de integracao entre conhecimentos
matematicos, pedagdgicos e tecnoldgicos, bem como a
incorporacao de principios relacionados a inclusao e a diversidade.
Conclui-se que a Resolucdo CNE/CP n° 4/2024 representa um
avanco na consolidacao de percursos formativos mais reflexivos,
contextualizados e alinhados as demandas contemporaneas da
docéncia, especialmente no ambito da formacao de professores que
ensinam Matematica.

Palavras-chave: Aprendizagem profissional docente; Estagio
Supervisionado; Formacao inicial de professores; Licenciatura em

Matematica; Resolucdo CNE/CP n° 4/2024.

ABSTRACT
This article analyzes the contributions of CNE/CP Resolution No.

4/2024 to the initial training of teachers, focusing on the implications



for undergraduate courses in Mathematics.

This study is based on the understanding that supervised
internships occupy a central position in training processes,
constituting a space for professional learning, the construction of
teaching identity, and the articulation between theory and practice.
Methodologically, the research is characterized as qualitative, of a
bibliographic and documentary nature, based on the analysis of
educational legislation and theoretical frameworks on teacher
training, supervised internships, and Mathematics Education. The
results show that the new regulations strengthen the continuous
integration of undergraduate students into Basic Education
contexts, expand the formative role of field schools, and value
practice as a structuring element of teacher training. Furthermore,
the need for integration between mathematical, pedagogical, and
technological knowledge is highlighted, as well as the incorporation
of principles related to inclusion and diversity. It is concluded that
CNE/CP Resolution No. 4/2024 represents progress in consolidating
more reflective, contextualized training pathways aligned with the
contemporary demands of teaching, especially in the context of
training teachers who teach mathematics.

Keywords: Teacher professional development; Supervised
internship; Initial teacher training; Bachelor's degree in Mathematics;

CNE/CP Resolution No. 4/2024.

1. INTRODUCAO

A formacao inicial de professores tem ocupado posicao de destaque
nas discussdes educacionais contemporaneas, especialmente diante
dos desafios impostos pelas transformacdes sociais, culturais,
tecnoldgicas e pedagdgicas que atravessam a Educacao Basica.

Nesse cenario, as politicas de formacao docente assumem papel



estratégico na definicdo dos principios, objetivos e percursos
formativos que orientam a preparacao dos futuros profissionais da
Educacao. Entre os diversos componentes que constituem o0s cursos
de licenciatura, o Estagio Supervisionado destaca-se como um
espaco privilegiado de aproximacao entre os conhecimentos
académicos e a realidade escolar, contribuindo para a construcao da
identidade profissional docente e para o desenvolvimento de

saberes relacionados ao exercicio da profissao.

Historicamente, a organizagao do Estagio Supervisionado
acompanhou as diferentes concepcdes de formacao de professores
presentes na educacao brasileira. Durante grande parte do século
XX, predominou uma logica formativa baseada na racionalidade
técnica, na qual os conhecimentos tedricos eram produzidos na
universidade e posteriormente aplicados pelos futuros professores
nos contextos escolares. Nesse modelo, o Estagio era
frequentemente compreendido como momento de observacao e
aplicacao de meétodos de ensino previamente definidos, ocupando
uma posicao periférica na estrutura curricular das licenciaturas.
Conforme apontam Pimenta e Lima (2017), essa concepcao
contribuiu para o distanciamento entre teoria e pratica e para a

fragmentacao dos processos formativos.

As transformacdes ocorridas no campo da formacao docente,
particularmente a partir das Uultimas décadas do século XX,
impulsionaram a emergéncia de novas perspectivas sobre o papel
do Estagio Supervisionado. Estudos desenvolvidos por Tardif (2014),
Schon (2000), Zeichner (2010) e Novoa (2019) passaram a evidenciar
gue a aprendizagem da docéncia constitui um processo complexo,
construido por meio da articulagdo entre conhecimentos

académicos, experiéncias profissionais e participacao em contextos



reais de ensino. Sob essa perspectiva, o Estagio deixou de ser
compreendido como simples espaco de aplicacao da teoria e passou
a ser reconhecido como ambiente de producao de conhecimentos,

reflexao critica e desenvolvimento profissional.

No Brasil, essas discussdes influenciaram significativamente a
elaboracao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de
professores, promovendo avancos progressivos na valorizacao da
pratica pedagogica e na ampliacao das experiéncias desenvolvidas
nas escolas da Educacdo Basica. A Resolucdo CNE/CP n° 4, de 29 de
maio de 2024, insere-se nesse movimento ao estabelecer uma nova
concepcao de formacao inicial fundamentada na aprendizagem
profissional docente. A normativa propde o fortalecimento da
integracao entre universidade e escola, a ampliacao da presenca dos
licenciandos nos contextos escolares e a valorizagcao das experiéncias
praticas como elementos constitutivos da aprendizagem da

docéncia.

As orientacbes presentes na Resolucdo CNE/CP n° 4/2024
representam uma mudanca relevante na forma de compreender o
Estagio Supervisionado. A escola passa a ser reconhecida como
espaco formativo central, enquanto os estagios assumem funcoes
relacionadas a socializacao profissional, a construcao da identidade
docente e ao desenvolvimento de conhecimentos produzidos no
exercicio da profissao. Além disso, a normativa atribui destaque ao
acompanhamento sistematico das experiéncias formativas por meio
de portfdlios, relatdrios reflexivos e outros instrumentos de registro,

reforcando a dimensao investigativa e reflexiva da formacao inicial.

No contexto das Licenciaturas em Matematica, tais mudancas

apresentam implicacdes particularmente significativas. A formacao



do professor que ensina Matematica exige a articulacao entre
conhecimentos especificos da area, conhecimentos pedagdgicos e
experiéncias praticas desenvolvidas em situacdes reais de ensino.
Como argumenta Shulman (1987), o exercicio da docéncia demanda
a mobilizacdo de conhecimentos especializados capazes de
transformar conteudos disciplinares em objetos de aprendizagem
acessiveis aos estudantes. Dessa forma, a ampliacao da presenca
dos licenciandos nas escolas e o fortalecimento das experiéncias de
estagio podem contribuir para a construcao de percursos formativos
Mais integrados e coerentes com as demandas contemporaneas da

Educacao Matematica.

Ao mesmo tempo, a implementacao das novas diretrizes apresenta
desafios relacionados a reorganizacao curricular dos cursos, a
consolidacao das parcerias entre universidades e escolas-campo, a
formacao dos professores orientadores e a incorporacao de
tematicas como inclusao, diversidade e tecnologias digitais nos
processos formativos. Tais desafios exigem reflexdes aprofundadas
sobre os impactos da nova normativa e sobre suas possibilidades de

transformacao da formacao inicial de professores.

Diante desse contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar
as contribuicbes da Resolucdo CNE/CP n° 4/2024 para a
compreensao do Estagio Supervisionado na formacdo inicial de
professores, com especial atencao as implicacdes para os cursos de
Licenciatura em Matematica. Busca-se compreender como a
normativa redefine o papel do Estagio, quais mudancas introduz na
organizacao dos processos formativos e de que forma seus
principios dialogam com as discussdes contemporaneas sobre

aprendizagem profissional docente.



Metodologicamente, o estudo caracteriza-se como uma pesquisa
qualitativa, de natureza bibliografica e documental. A investigacao
fundamenta-se na andlise da Resolucdo CNE/CP n° 4/2024 e em
referenciais tedricos que discutem formacao docente, estagios
supervisionados, profissionalizacdo do ensino e Educacao
Matematica. A interpretacao dos dados foi realizada por meio do
didlogo entre os documentos normativos e a literatura especializada,
buscando identificar avancos, desafios e perspectivas decorrentes da

implementacao das novas Diretrizes Curriculares Nacionais.

A relevancia desta pesquisa reside na necessidade de compreender
as transformacdes em curso nas politicas de formacao inicial de
professores e seus impactos sobre a organizacao das licenciaturas.
Ao discutir a centralidade do Estagio Supervisionado e da
aprendizagem profissional docente na Resolucdo CNE/CP n° 4/2024,
o estudo pretende contribuir para o aprofundamento das reflexdes
académicas sobre a formacao de professores e para o fortalecimento
de praticas formativas comprometidas com a qualidade da
Educacao Basica e com os desafios contemporaneos do ensino de

Matematica.

2. CAMINHO METODOLOGICO

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de abordagem
qualitativa, de natureza bibliografica e documental, desenvolvido
com o objetivo de analisar as contribuicdes da Resolucdo CNE/CP n°
4, de 29 de maio de 2024, para a formacao inicial de professores e,
especificamente, para a organizacao dos Estagios Supervisionados

Nos cursos de Licenciatura em Matematica.



A opcao pela abordagem qualitativa justifica-se pela natureza do
objeto investigado, uma vez que o estudo busca compreender
concepcdes, principios e orientacdes presentes na politica de
formacao docente, considerando seus significados e implicacdes
para os processos formativos. De acordo com as concepgdes de
Minayo (2014), as pesquisas qualitativas permitem analisar
fendbmenos sociais complexos, valorizando a interpretacao dos
contextos, das relagcdes e dos sentidos produzidos pelos sujeitos e

pelas instituicoes.

No que se refere aos procedimentos metodoldgicos, a investigacao
fundamenta-se em pesquisa bibliografica e documental. A pesquisa
bibliografica foi realizada a partir da analise de livros, artigos
cientificos e documentos académicos que discutem temas
relacionados a formacao inicial de professores, aprendizagem
profissional docente, profissionalizacdao da docéncia, estagios
supervisionados e Educacao Matematica. Entre os principais
referenciais tedricos utilizados destacam-se os estudos de Novoa
(2019), Tardif (2014), Schén (2000), Zeichner (2010), Pimenta e Lima
(2017), Fiorentini (2013), Shulman (1987), Lave e Wenger (1991), entre
outros autores que contribuem para a compreensao da formacao

docente em perspectiva critica e reflexiva.

A pesquisa documental concentrou-se na analise da Resolucao
CNE/CP n° 4/2024, considerada o documento central da
investigacao. Também foram examinados outros marcos normativos
relacionados a formacao de professores no Brasil, incluindo a Lei n°
9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de

Professores da Educacao Basica e documentos produzidos pelo



Conselho Nacional de Educagao que contribuiram para a construcao

das politicas de formacao docente nas ultimas décadas.

Para a analise dos dados foi utilizada a técnica de analise
documental, entendida como um procedimento sistematico de
interpretacao de documentos que possibilita identificar concepcdes,
orientacodes, principios e diretrizes presentes nos textos normativos
(Cellard, 2008). Nesse processo, foram realizadas leituras sucessivas
dos documentos selecionados, buscando identificar elementos
relacionados a organizacao curricular das licenciaturas, a concepgao
de Estagio Supervisionado, a aprendizagem profissional docente, a
relacdao entre universidade e escola e a formacao do professor que

ensina Matematica.

A interpretacao dos dados ocorreu a luz do referencial tedrico
adotado, permitindo estabelecer aproximacdes e distanciamentos
entre as orientacdes presentes na Resolucdo CNE/CP n° 4/2024 e as
discussbes contemporaneas sobre formacao docente. A analise
priorizou a identificacao das mudancgas paradigmaticas propostas
pela normativa, especialmente aquelas relacionadas a transicao de
uma logica centrada no cumprimento de carga horaria para uma

perspectiva fundamentada na aprendizagem profissional docente.

3. A CONSTRUCAO HISTORICA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO
NAS LICENCIATURAS

A compreensao contemporanea do Estagio Supervisionado como
componente formativo fundamental na formacao inicial de
professores resulta de um longo processo histdérico marcado por
transformacdes nas concepcdes de docéncia, nas politicas

educacionais € nas formas de organizacao dos cursos de licenciatura



no Brasil. Ao longo das ultimas décadas, o Estagio deixou de ser
entendido apenas como momento de aplicacao de conhecimentos
previamente adquiridos para assumir um papel estratégico na
constituicao da identidade profissional docente, na producao de
saberes pedagodgicos e na articulacao entre teoria e pratica. Essa
trajetoria revela mudancas significativas tanto na legislacao
educacional quanto nas concepg¢des tedricas que orientam a

formacao de professores.

As primeiras regulamentacdes da formacao docente no Brasil
estavam fortemente vinculadas as Escolas Normais, criadas ainda no
século XIX com a finalidade de preparar professores para o ensino
primario. Nesse periodo, a formacao possuia carater
predominantemente técnico e prescritivo, orientada pela
transmissao de métodos de ensino considerados adequados para o
exercicio da profissdo. A organizacao da formacao docente esteve
historicamente associada as demandas de expansao dos sistemas
de ensino, sendo marcada por diferentes concepcdes de
profissionalizacao e por distintos modelos pedagdgicos (Saviani,

2009).

A institucionalizacao dos cursos superiores de formacao de
professores ocorreu de forma mais consistente a partir da década de
1930, especialmente apds a criacao das Faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras. Assim, consolidou-se o chamado modelo "3+1", no
qual os estudantes cursavam trés anos de formacao especifica em
determinada area do conhecimento e apenas um ano destinado a
formacao pedagodgica. Essa estrutura curricular contribuiu para
reforcar a separacao entre conhecimentos especificos e

conhecimentos pedagdgicos, estabelecendo uma dicotomia que



influenciaria a organizacao das licenciaturas durante varias décadas

(Gatti, 2010).

Nesse modelo formativo, as experiéncias praticas ocupavam posicao
secundaria no curriculo. O Estagio Supervisionado era concebido
como etapa final da formacao, destinada a observacao e aplicacao
dos conteudos estudados ao longo do curso. Tal concepcao refletia a
influéncia da racionalidade técnica, perspectiva segundo a qual o
professor seria um profissional responsavel por aplicar métodos e
teorias produzidos por especialistas externos ao contexto escolar. As
criticas a essa visao ganharam forca principalmente a partir das
décadas de 1980 e 1990, quando diferentes estudos passaram a
evidenciar a complexidade do trabalho docente e a insuficiéncia de
modelos formativos baseados exclusivamente na transmissao de

conhecimentos académicos.

As mudancas ocorridas no campo da formacao de professores foram
acompanhadas por importantes transformacdes na legislacao
educacional brasileira. A promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — Lei n° 9.394/1996 (Brasil, 1996) representou
UM marco nesse processo ao reafirmar a necessidade de formacao
em nivel superior para os docentes da Educacao Basica e ao
fortalecer a discussao sobre a qualidade dos cursos de licenciatura. A
partir desse periodo, intensificaram-se os debates sobre a
importancia da pratica pedagdgica na formacao inicial e sobre a

necessidade de aproximar universidade e escola.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de professores
passaram a desempenhar papel central nesse movimento de

reestruturacdo. A Resolucdo CNE/CP n°1/2002 e a Resolucdo CNE/CP

n° 2/2002 estabeleceram novos pardmetros para os cursos de



licenciatura, determinando a obrigatoriedade de 400 horas de
estagio supervisionado e de 400 horas de pratica como componente
curricular distribuidas ao longo do curso. Essa medida representou
um avanco significativo ao reconhecer que a aprendizagem da
docéncia nao poderia ocorrer apenas por meio do estudo teodrico,
mas deveria envolver experiéncias sistematicas nos contextos reais

de atuacao profissional.

A ampliacdo da carga horaria destinada as atividades praticas
refletiu mudancas nas concepcdes de formacao docente presentes
na literatura educacional. As contribuicbées de Schon (2000)
exerceram forte influéncia nesse debate ao defender que os
profissionais constroem conhecimentos por meio da reflexao sobre a
acao. Nessa perspectiva, o Estagio Supervisionado deixa de ser
compreendido como simples espaco de aplicagao da teoria e passa
a constituir ambiente de investigacao, analise critica e producao de

saberes profissionais.

As discussdes desenvolvidas por Tardif (2014) também contribuiram
para redefinir o papel do Estagio na formacao inicial. Ao reconhecer
que os professores mobilizam diferentes tipos de saberes -
disciplinares, curriculares, pedagdgicos e experienciais —, 0 autor
evidencia que a profissionalidade docente é construida na interacao
entre formacao académica e pratica profissional. Tal compreensao
fortaleceu a valorizacao das experiéncias desenvolvidas nas escolas e
ampliou o reconhecimento dos conhecimentos produzidos no

exercicio da docéncia.

Os avancos normativos ocorridos nas ultimas décadas foram
acompanhados pela ampliacao da insercao dos licenciandos nas

instituicdes de Educacdo Basica. A Resolucdo CNE/CP n° 2/2015



reforcou essa tendéncia ao estabelecer que a formacao inicial
deveria promover maior integracao entre teoria e pratica,
reconhecendo a escola como espaco privilegiado de aprendizagem
profissional. O documento enfatizou a necessidade de fortalecer a
articulacao entre instituicbes formadoras e redes de ensino,
ampliando as oportunidades de participacao dos futuros professores

em situacdes concretas da pratica educativa.

Tal orientacao aproxima-se das reflexdes de Novoa (2019), para quem
a formacao docente deve estar centrada na profissao e desenvolvida
em estreita relacao com os contextos de trabalho. Segundo o autor,
aprender a ensinar implica participar das praticas profissionais da
docéncia, compreender a cultura escolar e construir conhecimentos
a partir das experiéncias vivenciadas nas instituicdes educativas.
Essa perspectiva tem influenciado significativamente as discussoes
sobre o0s estagios supervisionados e sobre a necessidade de
promover uma insercao progressiva dos licenciandos na realidade

escolar.

No campo da Educacao Matematica, tais transformacdes assumem
relevancia particular., O ensino da Matematica envolve
conhecimentos especializados que ultrapassam o dominio dos
conteudos disciplinares, exigindo compreensao dos processos de
aprendizagem, das dificuldades dos estudantes e das estratégias
pedagodgicas adequadas aos diferentes contextos educacionais. O
professor necessita desenvolver conhecimentos pedagdgicos do
conteudo, capazes de transformar conceitos cientificos em objetos
de ensino acessiveis aos alunos. O estagio supervisionado torna-se,
portanto, espaco privilegiado para a construgcao desses

conhecimentos profissionais (Shulman, 1987).



As contribuicdes de Pimenta e Lima (2017) consolidaram uma
compreensao do Estagio como atividade tedrica e pratica
indissociavel. Para as autoras, o Estagio deve ser concebido como
espaco de pesquisa, reflexao e intervencao na realidade escolar,
permitindo que os futuros professores desenvolvam uma postura
critica diante dos desafios educacionais. Essa concepg¢ao supera a
visdo tradicional de treinamento profissional e reconhece o estagio

como processo formativo complexo e dinamico.

Mais recentemente, a Resolucdo CNE/CP n° 4/2024 reforca essa
trajetoria histdrica ao adotar a aprendizagem profissional docente
como eixo estruturante da formacao inicial. A hormativa valoriza a
participacao dos licenciandos em contextos reais de atuacao,
fortalece a relacdao entre universidade e escola e amplia a
compreensao do estagio como espaco de desenvolvimento
profissional.  Tal orientacdao aproxima-se das  discussoes
desenvolvidas por Zeichner (2010), que defende a construcao de
espacos hibridos de formacao nos quais conhecimentos académicos
e conhecimentos profissionais possam dialogar de forma

colaborativa.

A evolucao histdérica do Estagio Supervisionado evidencia, portanto,
um movimento de progressiva valorizacdo da pratica como
componente essencial da formacao docente. Ao longo desse
percurso, o Estagio deixou de ocupar posicao periférica nos
curriculos das licenciaturas para assumir papel central na
construcao da identidade profissional, na aprendizagem da
docéncia e na articulacao entre teoria e pratica. As transformacodes
observadas na legislacao e na producao académica revelam o
reconhecimento crescente de que aprender a ensinar constitui um

processo complexo, situado e permanentemente construido na



interacao entre universidade, escola e sociedade. Dessa forma, a
trajetoria historica do Estagio Supervisionado expressa nao apenas
mudanc¢as curriculares, mas também a consolidacdao de novas
concepcdes sobre a profissao docente e sobre os processos de

formacao de professores no Brasil.

4. o ESTAGIO SUPERVISIONADO NAS DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS DE 2024

A publicacdo da Resolucdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024
(Brasil, 2024), representa um marco importante no processo de
reformulacao das politicas de formacao inicial de professores no
Brasil. Ao estabelecer novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica (Brasil, 2019), a
normativa propde mudancas significativas na organizacao dos
cursos de licenciatura, especialmente no que se refere a
compreensao da pratica pedagodgica, a insercao dos licenciandos
Nnos contextos escolares e ao papel do Estagio Supervisionado nos
processos de aprendizagem profissional docente. Mais do que uma
atualizacao normativa, o documento sinaliza uma reconfiguracao da
propria concepcao de formacao docente, aproximando-se das
discussdes contemporaneas que defendem a docéncia como uma
profissao complexa, situada e fundamentada na construcao de

conhecimentos produzidos na pratica.

Uma das principais inovacbes da Resolucdo CNE/CP n° 4/2024
(Brasil, 2024) consiste na adocao da aprendizagem profissional
docente como principio estruturante da formacao inicial. Essa
orientacao rompe com perspectivas historicamente marcadas pela
fragmentacao curricular e pela separacao entre conhecimentos

académicos e experiéncias praticas. Em lugar de compreender a



pratica como momento posterior a formacao tedrica, a resolucao
propde uma organizacao curricular na qual os futuros professores
aprendam a profissao por meio da participacao progressiva em
situacdes concretas de ensino e aprendizagem. Tal entendimento
encontra respaldo nas contribuicdes de Novoa (2019), para quem a
formacao docente deve estar centrada na profissao e construida em

estreita relacao com os contextos reais de atuagao profissional.

Nesse cenario, o Estagio Supervisionado assume uma posi¢cao de
destaque Nnos percursos formativos das licenciaturas.
Diferentemente de concepcdes tradicionais que o concebiam como
etapa final de aplicacao dos conhecimentos adquiridos ao longo do
Curso, a nova normativa o reconhece como espaco privilegiado de
aprendizagem profissional. Essa mudanca aproxima-se das reflexdes
de Tardif (2014), segundo as quais 0s saberes docentes sao
construidos a partir da articulacdo entre conhecimentos
académicos, experiéncias profissionais e interacdes estabelecidas no
cotidiano escolar. O Estagio passa a ser compreendido, portanto,
como ambiente de producao de conhecimentos e desenvolvimento

da profissionalidade docente.

A centralidade atribuida a pratica constitui outro aspecto
fundamental da Resolucdo CNE/CP n° 4/2024 (Brasil, 2024). O
documento enfatiza que a formacao inicial deve promover
experiéncias sistematicas e continuas nos contextos da Educacao
Basica, possibilitando que os licenciandos compreendam a
dindmica das instituicdes escolares, participem das atividades
pedagodgicas e desenvolvam competéncias relacionadas ao exercicio
da docéncia. Essa orientagcao aproxima-se da perspectiva defendida

por Schén (2000), para quem os profissionais aprendem por meio da



reflexdo sobre situacdes reais de trabalho, construindo

conhecimentos que emergem da propria pratica profissional.

A valorizacdao da pratica nao implica a redugao da importancia dos
conhecimentos tedricos. Ao contrario, a resolucao propde uma
articulacao permanente entre teoria e pratica, reconhecendo que
ambas sao dimensodes indissociaveis da formacao docente. Essa
compreensao dialoga diretamente com os estudos de Pimenta e
Lima (2017), que concebem o Estagio Supervisionado como
atividade tedrica e pratica simultaneamente. Para as autoras, a
insercao dos estudantes nas escolas deve possibilitar a analise critica
da realidade educacional, favorecendo processos de investigacao,

reflexao e intervencao pedagdgica.

Outro elemento inovador presente na normativa refere-se a
compreensao do Estagio como espaco de socializacao profissional. A
formacao docente passa a ser entendida como um processo que
envolve a participacao dos licenciandos nas praticas, culturas e
relacdes que caracterizam o trabalho dos professores. Nessa
perspectiva Lave e Wenger (1991) defendem a aprendizagem situada
como processo de participacao em comunidades de pratica. Ao
vivenciar o cotidiano escolar, os futuros professores tém a
oportunidade de conhecer as formas de organizacao da escola,
compreender os desafios da profissao e construir gradualmente sua

identidade docente.

Sob essa Otica, a presenca continua do licenciando na Educacao
Basica constitui um dos pilares da formacao proposta pela
Resolucdo CNE/CP n°® 4/2024 (Brasil, 2024). O documento incentiva a
insercao progressiva dos estudantes nos diferentes contextos

escolares desde os primeiros periodos do curso, superando modelos



gue concentravam as experiéncias praticas apenas nos semestres
finais da graduacao. Essa aproximacao antecipada favorece a
compreensao da realidade educacional e amplia as possibilidades
de construcao de conhecimentos profissionais ao longo da
formacao. As reflexdes de Zeichner (2010) reforcam essa perspectiva
ao destacar que a aprendizagem da docéncia ocorre de forma mais
significativa quando os estudantes participam continuamente das

praticas que constituem o trabalho profissional.

A ampliagao da presenca dos licenciandos nas escolas também
fortalece a relacao entre instituicbes formadoras e sistemas de
ensino. Nesse contexto, as escolas-campo deixam de ser
compreendidas apenas como locais de realizacdo de estagios
obrigatdrios e passam a ocupar papel estratégico na formacao
docente. A Resolucdo CNE/CP n° 4/2024 (Brasil, 2024) reconhece
essas instituicbes como espacos formativos fundamentais,
atribuindo-lhes responsabilidades compartilhadas na formacao dos
futuros professores. Tal orientacdao aproxima-se das concepcdes
defendidas por Novoa (2019), o qual enfatiza a necessidade de
construir uma formacao desenvolvida “com a profissao, na profissao

e para a profissao”.

A valorizacao das escolas-campo representa um avanco significativo
na superacao da historica separagao entre universidade e escola.
Durante décadas, os conhecimentos produzidos nos contextos
escolares foram frequentemente subordinados aos saberes
académicos. A nova normativa, entretanto, reconhece que a
aprendizagem da docéncia depende do dialogo permanente entre
esses diferentes espacos formativos. As experiéncias vivenciadas
pelos professores da Educacao Basica passam a ser compreendidas

como importantes fontes de conhecimento profissional,



contribuindo para o desenvolvimento dos licenciandos e para a

consolidacao de processos formativos mais contextualizados.

Para o ensino da Matematica, exige a mobilizacdao de
conhecimentos especializados relacionados nao apenas aos
conteudos disciplinares, mas também as formas pelas quais os
estudantes aprendem conceitos matematicos. Shulman (1987)
aponta que o professor necessita desenvolver conhecimentos
pedagogicos do conteudo capazes de transformar saberes
cientificos em experiéncias de aprendizagem significativas. A
convivéncia prolongada com o ambiente escolar favorece a
construcao desses conhecimentos e amplia as possibilidades de
compreensao das dificuldades, potencialidades e estratégias

relacionadas ao ensino da Matematica.

Outro aspecto de destaque na Resolucdo CNE/CP n° 4/2024 refere-
se a exigéncia de acompanhamento sistematico das experiéncias
formativas desenvolvidas pelos licenciandos. O documento prevé
mecanismos de monitoramento e registro das atividades realizadas
durante o estagio, valorizando processos continuos de reflexao sobre
a pratica. Entre esses instrumentos destacam-se os portfolios, diarios
de campo, relatorios reflexivos e demais registros que permitam
documentar as experiéncias vivenciadas e analisar os processos de

aprendizagem profissional (Brasil, 2024).

A utilizacao de portfdlios e relatorios formativos aproxima-se das
discussdes contemporaneas sobre avaliacao na formacao docente.
Alarcao (2011), aponta que os registros reflexivos favorecem a
construcao da autonomia profissional ao possibilitar que os futuros
professores analisem criticamente suas experiéncias, identifiguem

dificuldades, reconhecam avancos e desenvolvam capacidades de



autoavaliacao. Nessa perspectiva, 0s instrumentos de
acompanhamento deixam de cumprir funcao meramente
burocratica e passam a integrar o0s proprios processos de

aprendizagem profissional.

A elaboracdao de registros sistematicos também contribui para
fortalecer a dimensao investigativa da formacao docente. Ao
documentar observacdes, intervencdes pedagdgicas e reflexdes
sobre o cotidiano escolar, os licenciandos desenvolvem habilidades
relacionadas a pesquisa educacional e a producao de
conhecimentos sobre a pratica. Pimenta e Lima (2017), defendem o
Estagio Supervisionado como espaco de pesquisa e construcao de

saberes profissionais.

As orientacdes presentes na Resolucdo CNE/CP n° 4/2024 (Brasil,
2024) evidenciam, portanto, uma compreensao ampliada do estagio
supervisionado e de seu papel na formacao inicial de professores. A
centralidade da pratica, a valorizagao das escolas-campo, a presenca
continua dos licenciandos na Educacao Basica, a socializacao
profissional e o acompanhamento sistematico das experiéncias
formativas configuram elementos que contribuem para fortalecer a
aprendizagem da docéncia como processo complexo e progressivo.
Tais diretrizes aproximam-se das tendéncias internacionais de
formacao docente e reforcam a compreensao de que aprender a
ensinar exige participacao ativa nos contextos profissionais da

educacao.

Dessa forma, a nova normativa representa um importante avanco na
consolidacao de modelos formativos mais integrados, reflexivos e
contextualizados. Ao reconhecer a aprendizagem profissional

docente como eixo estruturante da formacao inicial, a Resolucao



CNE/CP n°® 4/2024 fortalece o papel do estagio supervisionado na
constituicao da identidade profissional dos futuros professores e
amplia as possibilidades de construcao de percursos formativos
alinhados as demandas contemporaneas da Educacao Basica e as
necessidades da formacao dos professores que ensinam

Matematica (Brasil, 2024).

5. IMPLICAGOES PARA OS CURSOS DELICENCIATURA EM
MATEMATICA

As transformacdes introduzidas pela Resolugdo CNE/CP n°® 4/2024
(Brasil, 2024) produzem impactos significativos na organizacao dos
cursos de Licenciatura em Matematica, exigindo revisdes
curriculares, reestruturacao das praticas formativas e fortalecimento
das relacdes entre universidades e escolas da Educacao Basica. Ao
assumir a aprendizagem profissional docente como eixo
estruturante da formacao inicial, a normativa desafia instituicdes
formadoras a superarem modelos tradicionalmente fragmentados,
Nos quais 0s conhecimentos matematicos e pedagdgicos sao
desenvolvidos de forma dissociada. Nesse cenario, as mudancas
propostas nao se restringem a reorganiza¢ao de cargas horarias ou
componentes curriculares, mas demandam uma profunda revisao
das concepgdes que orientam a formacgao do professor que ensina

Matematica.

Entre os principais desafios decorrentes da implementacao das
novas diretrizes destaca-se a necessidade de reconstrucao dos
projetos pedagdgicos dos cursos. Historicamente, as licenciaturas
em Matematica foram organizadas sob forte influéncia do modelo
disciplinar, caracterizado pela predominancia dos conteudos

mMatematicos especificos e pela concentracdao dos componentes



pedagdgicos nos periodos finais da formacao. Conforme observa
Gatti  (2010), essa organizacao curricular contribuiu para o
distanciamento entre os conhecimentos académicos e as demandas
concretas do trabalho docente. A Resolucdo CNE/CP n° 4/2024
propde justamente a superacao dessa logica ao defender uma
formacao integrada, na qual os conhecimentos profissionais sejam
construidos de forma articulada ao longo de todo o percurso

formativo (Brasil, 2024).

A reorganizacao curricular exigida pela nova normativa demanda o
fortalecimento das conexdes entre as disciplinas matematicas e as
praticas pedagodgicas. Durante muito tempo, o0s cursos de
Licenciatura em Matematica privilegiaram o aprofundamento dos
conteddos cientificos, frequentemente desvinculados das
discussdes sobre ensino e aprendizagem. Contudo, pesquisas
desenvolvidas no campo da Educagcao Matematica demonstram
gue o dominio do conhecimento matematico, embora fundamental,
nao é suficiente para garantir uma atuacao docente qualificada. O
professor necessita desenvolver conhecimentos pedagdgicos do
conteudo, capazes de transformar conceitos matematicos em
experiéncias de aprendizagem significativas para os estudantes

(Shulman, 1987).

Essa perspectiva € reforcada pelos estudos de Fiorentini (2013), que
defende a necessidade de integrar formacao matematica, formacao
pedagdgica e desenvolvimento profissional docente. Para o autor, a
aprendizagem da docéncia em Matematica ocorre por meio da
articulacao entre conhecimentos conceituais, experiéncias praticas e
reflexao critica sobre os processos de ensino e aprendizagem. Nesse
sentido, as novas diretrizes estimulam a construcao de curriculos

capazes de promover o dialogo permanente entre os diferentes



componentes formativos, favorecendo a compreensao da
Matematica como conhecimento escolar e nao apenas como

conhecimento académico.

Um elemento que assume um papel estratégico nesse cenario
encontra-se ancorado nos laboratérios de ensino de Matematica.
Tradicionalmente associados a producao de materiais didaticos e a
realizacao de atividades experimentais, esses espacos passam a
adquirir novas funcdes diante das orientacdes da Resolucdo CNE/CP
n° 4/2024 (Brasil, 2024). Os laboratérios podem constituir ambientes
privilegiados para o desenvolvimento da aprendizagem profissional
docente, possibilitando a elaboracao, aplicacao e avaliacao de
praticas pedagogicas fundamentadas em situacdes reais de ensino.
Além disso, favorecem a aproximacao entre teoria e pratica,
permitindo que os licenciandos experimentem metodologias de
ensino, analisem dificuldades de aprendizagem e construam
estratégias didaticas adequadas aos diferentes contextos

educacionais.

Pesquisas desenvolvidas por D'Ambrosio (1996) ajudam a
compreender a relevancia desses espacos ao enfatizar a
necessidade de promover experiéncias de aprendizagem que
valorizem a investigacao, a criatividade e a contextualizagao dos
conhecimentos matematicos. Nessa perspectiva, os laboratdrios
deixam de ser ambientes complementares e passam a integrar de
forma mais efetiva os processos de formacao docente, contribuindo
para a construcao de praticas pedagdgicas inovadoras e socialmente

significativas.

A incorporacao das tecnologias digitais aos processos formativos

constitui outra implicacao importante decorrente das novas



diretrizes. As transformacdes tecnoldgicas observadas nas ultimas
décadas tém produzido mudancas significativas nas formas de
ensinar, aprender e produzir conhecimentos. Como consequéncia, a
formacao inicial de professores necessita preparar os licenciandos
para utilizar recursos digitais de maneira critica, criativa e
pedagogicamente fundamentada. A Resolucdo CNE/CP n° 4/2024
reconhece essa necessidade ao incentivar a integragao das
tecnologias aos processos de aprendizagem profissional e as
experiéncias desenvolvidas nos estagios supervisionados (Brasil,

2024).

No ambito da Licenciatura em Matematica, as tecnologias digitais
oferecem possibilidades particularmente relevantes para o ensino
da disciplina. Softwares de Geometria dinamica, aplicativos de
Modelagem Matematica, plataformas interativas e ambientes
virtuais de aprendizagem ampliam as oportunidades de exploracao
de conceitos e de desenvolvimento de praticas investigativas. Nessa
conjuntura, Mishra e Koehler (2006) evidenciam que a integracao
efetiva das tecnologias depende da articulacdo entre
conhecimentos tecnoldgicos, pedagogicos e disciplinares. Dessa
forma, os estagios supervisionados podem constituir espacos
privilegiados para que os futuros professores experimentem
diferentes recursos digitais e reflitam sobre suas potencialidades e

limitacdes no ensino da Matematica.

As novas diretrizes também ampliam as responsabilidades dos
cursos de Licenciatura em Matematica em relacao a formacao para
a inclusao e para a diversidade. A crescente heterogeneidade das
salas de aula brasileiras exige que os futuros professores
desenvolvam competéncias relacionadas ao atendimento de

estudantes com diferentes caracteristicas culturais, sociais,



cognitivas e linguisticas. Tal demanda ultrapassa o dominio dos
conteudos matematicos e envolve a construgcao de praticas
pedagodgicas comprometidas com os principios da equidade e da

justica educacional.

Nesse contexto, 0s estagios supervisionados assumem papel
fundamental ao possibilitar que os licenciandos convivam com a
diversidade presente nas escolas e reflitam sobre os desafios da
educacao inclusiva. Ainscow e Booth (2011) indicam que a inclusao
deve ser compreendida como um processo permanente de
eliminacao de barreiras a participacao e a aprendizagem. Assim, a
formacao inicial precisa criar oportunidades para que os futuros
professores desenvolvam estratégias de ensino capazes de atender
as necessidades de todos os estudantes, valorizando as diferencas

como elemento constitutivo dos processos educativos.

Além dos desafios relacionados a implementacao das diretrizes, a
Resolucdo CNE/CP n° 4/2024 abre importantes possibilidades de
Inovagcao para os estagios supervisionados em Matematica. A
ampliacdao da presenca dos licenciandos nas escolas permite o
desenvolvimento de projetos interdisciplinares, atividades
investigativas, acdes de extensao universitaria e experiéncias de
pesquisa articuladas ao ensino. Essas iniciativas contribuem para
superar modelos tradicionais de estagio centrados exclusivamente
na observacao e na regéncia, favorecendo a construcao de percursos

formativos mais dindmicos e contextualizados.

As pesquisas de Ponte (2012) evidenciam que a investigacao da
propria pratica constitui importante estratégia de desenvolvimento
profissional para professores que ensinam Matematica. Sob essa

perspectiva, os estagios podem ser organizados como espacos de



producao de conhecimento, nos quais os licenciandos observam
fendmenos educacionais, analisam situacdes de aprendizagem,
elaboram intervencdes pedagdgicas e refletem sobre os resultados
obtidos. Tal concepcao aproxima-se da ideia de professor
pesquisador e fortalece a formacao de profissionais mais autdbnomos

e reflexivos.

Outra possibilidade inovadora refere-se a constituicao de
comunidades colaborativas de aprendizagem  envolvendo
licenciandos, professores da Educacao Basica e docentes
universitarios. Conforme argumentam Lave e Wenger (1991), a
aprendizagem profissional ocorre por meio da participagao em
comunidades de pratica nas quais 0s sujeitos compartilham
experiéncias, conhecimentos e desafios. A consolidacao dessas redes
colaborativas pode fortalecer significativamente a qualidade dos
estagios supervisionados e ampliar as oportunidades de

desenvolvimento profissional dos futuros professores.

As orientacdes presentes na Resolucdo CNE/CP n° 4/2024 (Brasil,
2024) indicam, portanto, que o0s cursos de Licenciatura em
Matematica  atravessam um  momento de  importantes
transformacdes. Embora a implementacdao das novas diretrizes
apresente desafios relacionados a reorganizacao curricular, a
formacao dos docentes e ao fortalecimento das parcerias com as
escolas, as mudancas propostas também criam condic¢des favoraveis
para a construcao de percursos formativos mais integrados,
inovadores e comprometidos com a aprendizagem profissional
docente. Ao valorizar a articulacdo entre conhecimentos
matematicos, pratica pedagodgica, tecnologias digitais, inclusao e
investigacao da pratica, a nova normativa amplia as possibilidades

de formacao de professores capazes de responder as demandas



contemporaneas da Educacao Basica e aos desafios especificos do

ensino de Matematica.

6. ANALISE E DISCUSAO DAS TRANSFORMAGCOES DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO NA RESOLUGCAO CNE/CP N° 4/2024

A analise dos documentos normativos e da literatura especializada
evidenciam que a trajetdria histdérica do Estagio Supervisionado
acompanha as transformacdes ocorridas nas concepcdes de
formacao docente ao longo das Ultimas décadas. Os dados
analisados indicam que as politicas educacionais brasileiras tém
progressivamente ampliado o reconhecimento da pratica como
dimensao constitutiva da aprendizagem profissional, superando
modelos formativos marcados pela fragmentacao curricular e pela
separacao entre teoria e pratica. Nesse movimento, a Resolucao
CNE/CP n° 4/2024 emerge como um importante marco regulatério
ao consolidar principios que ja vinham sendo defendidos por
pesquisadores da area da Formacao de Professores e da Educacao

Matematica.

Os resultados da analise documental demonstram que a nova
normativa rompe, em certa medida, com a légica historicamente
associada ao chamado modelo da racionalidade técnica. Durante
Muitos anos, os cursos de licenciatura foram organizados a partir da
premissa de que o dominio dos conteudos especificos e das teorias
pedagogicas seria suficiente para preparar os futuros professores
para o exercicio profissional. Nessa perspectiva, o Estagio
Supervisionado era frequentemente concebido como momento de
aplicacao pratica de conhecimentos previamente adquiridos na
universidade. Para Schon (2000), tal concepcao desconsidera a

complexidade das situacdes enfrentadas pelos docentes no



cotidiano escolar, reduzindo a profissao a um conjunto de técnicas

passiveis de reproducao.

A leitura da Resolucdo CNE/CP n° 4/2024 revela uma mudanca
significativa nessa compreensao ao reconhecer a aprendizagem
profissional docente como eixo estruturante da formacao inicial.
Essa orientacao dialoga com as reflexdes de Noévoa (2019), que
defende uma formacao construida a partir da profissao e
desenvolvida em estreita articulacao com os contextos reais de
trabalho. Os dados sugerem que a normativa desloca o foco da
simples integralizacao de cargas horarias para a efetiva participacao
dos licenciandos em experiéncias formativas capazes de promover a

construcao de conhecimentos profissionais contextualizados.

Outro aspecto evidenciado pela analise compete a centralidade
atribuida a pratica pedagdgica ao longo de todo o percurso
formativo. Diferentemente das diretrizes anteriores, nas quais as
experiéncias de estagio frequentemente se concentravam nos
periodos finais dos cursos, a nova resolucao incentiva a insercao
progressiva e continua dos licenciandos na Educacao Basica. Nesse
ponto, Zeichner (2010), defende a constituicao de espacos hibridos
de formacao, nos quais universidade e escola compartilham
responsabilidades na aprendizagem da docéncia. Os resultados
indicam que essa aproximacao tende a favorecer a construcao de
percursos formativos mais coerentes com as demandas da profissao

docente.

A valorizacao da presenca continua dos estudantes nas escolas
também reforca a compreensao do estagio supervisionado como
espaco de socializacao profissional. A analise da normativa permite

identificar uma concepcao de formacao que ultrapassa a aquisicao



de conhecimentos tedricos e reconhece a Iimportancia da
participacao dos licenciandos nas praticas, culturas e relacdes que
caracterizam o cotidiano escolar. Tal entendimento encontra
respaldo nas contribuicdes de Lave e Wenger (1991), segundo as
quais a aprendizagem ocorre por meio da participagcdo em
comunidades de pratica e da interagcao com profissionais mais
experientes. Nessa perspectiva, aprender a ensinar envolve um

processo gradual de insercao na cultura profissional docente.

Os dados analisados revelam ainda uma redefinicao do papel das
escolas-campo na formacao inicial. Historicamente, essas
instituicdes foram concebidas como espacos destinados a realizacao
das atividades praticas exigidas pelos cursos de licenciatura.
Entretanto, a Resolucdo CNE/CP n° 4/2024 (Brasil, 2024) atribui as
escolas uma funcao formativa mais ampla, reconhecendo-as como
ambientes privilegiados para a aprendizagem profissional. Essa
mudancg¢a aproxima-se das proposicdes de Novoa (2019), que
defende a construcao de uma formacao realizada “com a profissao”
e Nao apenas “para a profissao”. A valorizacao das escolas-campo
contribui para fortalecer o dialogo entre os saberes académicos e os

conhecimentos produzidos no exercicio da docéncia.

No contexto especifico da Licenciatura em Matematica, as
evidéncias apontam para desafios e oportunidades decorrentes da
implementacao das novas diretrizes. A analise demonstra que a
integracao entre conhecimentos matematicos e conhecimentos
pedagogicos constitui uma das principais exigéncias impostas pela
nova normativa. Durante décadas, os curriculos das licenciaturas
foram organizados de forma compartimentalizada, dificultando a
articulacao entre os conteudos especificos da Matematica e os

processos de ensino e aprendizagem. Para Shulman (1987), a



formacao docente requer o desenvolvimento de conhecimentos
especializados que permitam ao professor transformar conceitos
mMatematicos em experiéncias de aprendizagem compreensiveis e

significativas para os estudantes.

As discussdes desenvolvidas no campo da Educacao Matematica
reforcam essa necessidade de integracao curricular. Os estudos de
Fiorentini (2013) evidenciam que a aprendizagem da docéncia em
Matematica ocorre por meio da articulagao entre conhecimentos
conceituais, experiéncias de ensino e reflexao critica sobre a pratica.
Nesse sentido, a Resolucdo CNE/CP n° 4/2024 cria condicdes
favoraveis para a construcao de percursos formativos mais coerentes
com as especificidades da profissao docente, ao valorizar
experiéncias formativas desenvolvidas em contextos reais de

atuacao (Brasil, 2024).

Outra dimensao relevante identificada na anadlise refere-se a
ampliacao das possibilidades de inovacao pedagodgica nos estagios
supervisionados. A normativa incentiva a utilizagao de metodologias
investigativas, projetos interdisciplinares, praticas colaborativas e
recursos tecnoldégicos como elementos constitutivos da formacao
docente. Essa orientacao dialoga com as transformacodes observadas
Nnos processos de ensino e aprendizagem da Matematica,
especialmente diante da crescente presenca das tecnologias digitais
nos ambientes educacionais. Mishra e Koehler (2006), através de
seus estudos, ajudam a compreender que a integracao das
tecnologias a formacao docente exige o desenvolvimento articulado
de conhecimentos tecnoldgicos, pedagdgicos e disciplinares,
aspecto que pode ser potencializado por meio das experiéncias

vivenciadas nos estagios.



Os resultados também evidenciam a relevancia atribuida a formacao
para a inclusao e para a diversidade. A presenca dos licenciandos em
diferentes contextos escolares amplia as oportunidades de
compreensao das multiplas realidades que caracterizam a Educacao
Basica brasileira. Ainscow e Booth (2011), compreendem a inclusao
como processo permanente de eliminacdo de barreiras a
participacao e a aprendizagem. A convivéncia com estudantes de
diferentes origens sociais, culturais e cognitivas favorece a
construcao de praticas pedagdgicas mais sensiveis a diversidade e

comprometidas com a equidade educacional.

A analise da normativa também permite destacar a importancia
atribuida aos instrumentos de acompanhamento e reflexao sobre a
pratica. A exigéncia de registros sistematicos por meio de portfolios,
relatorios e outros dispositivos formativos demonstra a preocupacao
com a construcao de processos continuos de reflexao profissional.
Conforme retrata Alarcao (2011), a reflexdo sistematica sobre as
experiéncias vividas constitui elemento fundamental para o
desenvolvimento da autonomia docente e para a construcao de
saberes profissionais. Nesse contexto, os registros deixam de assumir
funcao meramente administrativa e passam a integrar os proprios

processos de aprendizagem da docéncia.

As evidéncias encontradas permitem afirmar que a Resolucao
CNE/CP n° 4/2024 promove uma reconfiguracdo significativa da
compreensao do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura.
Mais do que ampliar experiéncias praticas ou reorganizar
componentes curriculares, a normativa introduz uma nova
racionalidade formativa baseada na aprendizagem profissional, na
colaboracao entre universidade e escola e na valorizagao dos

conhecimentos construidos nos contextos de atuacao docente. Tal



mMmovimento aproxima-se das tendéncias internacionais de formacao
de professores e reforca a compreensao da docéncia como profissao

complexa, reflexiva e socialmente situada.

Por fim, os dados analisados indicam que a efetivacdao das
mudanc¢as propostas dependera da capacidade das instituicdes
formadoras de reinterpretar e operacionalizar os principios presentes
na resolucao. Assim como assinala Ball (2001), as politicas
educacionais nao sao implementadas de forma linear, mas
reconstruidas pelos sujeitos e instituicbes envolvidos em sua
execucao. Nesse sentido, os desafios relacionados a reorganizacao
curricular, a formacao dos professores formadores, a consolidacao
das parcerias com as escolas-campo e a construcao de novas
culturas institucionais constituem elementos centrais para que os
objetivos da Resolucdo CNE/CP n° 4/2024 se concretizem na
formacao dos futuros professores de Matematica. Pois, a hormativa
representa nao apenas uma mudanca regulatéria, mas uma
oportunidade para repensar os fundamentos da formacao docente e
fortalecer a aprendizagem profissional como nucleo estruturante

das licenciaturas brasileiras.

CONSIDERAGCOES FINAIS

As discussdes desenvolvidas neste estudo permitiram compreender
que a Resolucdo CNE/CP n° 4/2024 representa um importante
marco no processo de reconfiguracao da formacao inicial de
professores no Brasil. A analise da normativa, articulada a literatura
especializada sobre Formacao Docente, Estagio Supervisionado e
Educacao Matematica, evidenciou que as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais propdéem uma mudanca significativa na

forma de compreender os processos formativos das licenciaturas,



especialmente ao reconhecer a aprendizagem profissional docente

como eixo estruturante da formacao.

A trajetdria historica do Estagio Supervisionado analisada ao longo
deste trabalho demonstrou que esse componente curricular passou
por profundas transformacdes nas Udltimas décadas. De uma
atividade frequentemente concebida como momento de aplicacao
de conhecimentos tedricos, o estagio assumiu gradativamente um
papel central na construcao da identidade profissional docente, na
producao de saberes pedagdgicos e hnha aproximagao entre
universidade e escola. Nesse contexto, a Resolucdo CNE/CP n°
4/2024 fortalece um movimento ja defendido por pesquisadores da
area da educacao ao \valorizar a insercao progressiva dos
licenciandos nos contextos reais de atuacao profissional e ao
reconhecer a pratica como dimensao constitutiva da formacao

docente.

As anadlises realizadas permitiram identificar que a normativa
introduz uma concepcao de formacao baseada na participagao ativa
dos futuros professores nas praticas educativas desenvolvidas nas
escolas da Educacao Basica. Tal orientacao desloca o foco da
formacao de uma ldégica centrada exclusivamente na organizacao
curricular e no cumprimento de cargas horarias para uma
perspectiva fundamentada na aprendizagem da docéncia em
contextos concretos de atuacao. Dessa forma, a escola passa a
ocupar posicao estratégica nos processos formativos, assumindo
papel de corresponsabilidade na constituicao dos saberes

profissionais dos licenciandos.

Um elemento importante se encontra na valorizacao do Estagio

Supervisionado como espaco de socializacao profissional. Ao



incentivar a presenca continua dos estudantes nas instituicdes
escolares, a resolucao amplia as oportunidades de participagao em
situacdes reais de ensino, planejamento, avaliacdo e gestao
pedagdgica. Essa aproximacao favorece a construcao de
conhecimentos profissionais contextualizados e contribui para o
fortalecimento da identidade docente, aspecto amplamente
discutido na literatura contemporanea sobre formacao de

professores.

No ambito especifico da Licenciatura em Matematica, os resultados
apontam que a implementacao das novas diretrizes podera
favorecer a construcao de percursos formativos mais integrados e
coerentes com as demandas da profissao docente. A articulacao
entre conhecimentos matematicos, conhecimentos pedagdgicos e
experiéncias praticas emerge como um dos principais desafios e,
simultaneamente, como uma das mais relevantes contribuicdes da
normativa. A valorizacao dos laboratérios de ensino, das tecnologias
digitais, das praticas investigativas e das experiéncias desenvolvidas
nos contextos escolares amplia as possibilidades de inovacao
pedagdgica e fortalece a formacao de professores capazes de

enfrentar os desafios contemporaneos da Educacao Basica.

A pesquisa também evidenciou que a efetivacdao dos principios
presentes na Resolucdo CNE/CP n° 4/2024 dependerd do
compromisso institucional das universidades, das escolas-campo e
dos sistemas de ensino. A reorganizacao curricular dos cursos, a
formacao dos professores orientadores, a consolidacao das parcerias
entre instituicbes formadoras e escolas da Educacao Basica e a
criacao de condi¢cdes adequadas para o desenvolvimento dos

estagios constituem elementos fundamentais para que os objetivos



propostos pela normativa se concretizemm no cotidiano das

licenciaturas.

Embora a resolucao represente um avanco significativo para a
formacao inicial docente, sua implementacao suscita desafios que
demandam acompanhamento continuo e producao de novos
estudos. Torna-se necessario investigar como as instituicdbes de
ensino superior estao reinterpretando as diretrizes propostas, quais
estratégias estdao sendo desenvolvidas para fortalecer a
aprendizagem profissional docente e quais impactos essas
mudanc¢as poderao produzir na formacao dos futuros professores e

na qualidade da Educacao Basica.

Conclui-se, portanto, que a Resolucdo CNE/CP n°® 4/2024 inaugura
uma perspectiva formativa que reconhece a docéncia como
profissao complexa, reflexiva e socialmente situada. Ao fortalecer a
integragcao entre universidade e escola, valorizar os contextos reais
de aprendizagem profissional e ampliar o papel formativo dos
estagios supervisionados, a normativa contribui para a construcao
de uma formacao inicial mais contextualizada, colaborativa e

comprometida com os desafios educacionais do século XXI.

Para os cursos de Licenciatura em Matematica, essa mudanca
representa uma oportunidade de repensar praticas formativas
historicamente consolidadas e de construir novos caminhos para a
formacao de professores criticos, investigativos e capazes de
promover aprendizagens matematicas significativas em contextos

educacionais diversos.
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