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RESUMO

O presente artigo consiste em uma revisao de escopo, conduzida
com rigoroso protocolo metodoldgico ancorado no referencial do
Instituto Joanna Briggs (JBI) e estruturada em conformidade com as
diretrizes do PRISMA-ScR (Preferrede Reporting Itens for Sistematica
Reviews and Meta-Analyses Extension for Scoping for Scoping
Reviens). O estudo tem por objetivo mapear, caracterizar e sintetizar
a producao cientifica brasileira acerca das potencialidades
pedagodgicas e dos desafios metodoldgicos do uso do Google Maps
como geotecnologias aplicada ao ensino de Geografia no Ensino
Fundamental Il. A fundamentacao tedrico-metodoldgica ancora-se
na hermenéutica Histdrico-critica, na pedagogia critico-
emancipatdria de Paulo Freire e na perspectiva decolonial (Mignolo,
Quijano), buscando compreender como as Tecnologias Digitais de
Informacao e Comunicacao (TDIC) podem atuar como instrumentos
de mediacao pedagdgica emancipadora. A estratégia de busca
sistematica foi executada em quatro portais de relevancia cientifica:
SciELO, Portal de Periddicos CAPES, Scopus e BDID, com
complementacao no Google Académico e por meio de referéncias
cruzadas, totalizando 96 registros identificados. Apds aplicacao
rigorosa dos critérios de elegibilidade (PCC: Populacao, Conceito,
Contexto), 16 estudos foram incluidos para sintese analitica. Os
resultados revelam que o Google Maps se configura como um
potente instrumento de mediacao cognitiva para o desenvolvimento
do pensamento espacial, do raciocinio geografico e da cartografia
escolar critica, viabilizando leituras multiescalares do espaco vivido.
Persistem, contudo, severos obstaculos estruturais: precariedade da
infraestrutura tecnoldgica das escolas publica, e pedagdgicos,
insuficiéncias da formacao docente continuada em letramento
cartografico digital. Identificam-se lacunas investigativas que

demandam estudos empiricos longitudinais e pesquisas focadas na



educacao especial no ambito da cartografia digital.
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ABSTRACT

The present article consists of a scoping review, conducted with a
rigorous methodological protocol anchored in the Joanna Briggs
Institute (IBI) framework and structured in accordance with the
PRISMA-ScR (Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and
Meta-Analyses extension for Scoping Reviews) guidelines. The study
aims to map, characterize, and synthesize the Brazilian scientific
production regarding the pedagogical potentialities and
methodological challenges of using Google Maps as a
geotechnology applied to Geography teaching in Middle School
(Ensino Fundamental Il). The theoretical-methodological foundation
is anchored in Historical-critical hermeneutics, in Paulo Freire's
critical-emancipatory pedagogy, and in the decolonial perspective
(Mignolo, Quijano), seeking to understand how Digital Information
and Communication Technologies (DICT) can act as instruments of
emancipatory pedagogical mediation. The systematic search
strategy was executed in four portals of scientific relevance: SciELO,
CAPES Periodicals Portal, Scopus, and BDID, complemented by
Google Scholar and through cross-referencing, totaling 96 identified
records. After the rigorous application of the eligibility criteria (PCC:
Population, Concept, Context), 16 studies were included for analytical
synthesis. The results reveal that Google Maps constitutes a powerful
instrument of cognitive mediation for the development of spatial
thinking, geographic reasoning, and critical school cartography,
enabling multiscalar readings of lived space. However, severe
structural obstacles persist: the precariousness of technological

infrastructure in public schools, alongside pedagogical challenges,



such as the insufficiencies of continuing teacher education in digital
cartographic literacy. Investigative gaps are identified that demand
longitudinal empirical studies and research focused on special
education within the scope of digital cartography.

Keywords: Geotechnologies, Google Maps; Geography Teaching;
School Cartography; Middle School.

1. INTRODUCAO

A sociedade contemporanea, caraterizada por Castells (1999) como a
“sociedade em rede”, vivencia uma reconfiguracao profunda em
suas dinamicas socioespaciais, impulsionada pelo avanco acelerado
das Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacao (TDIC). A
imersao da chamada “cibercultura”, teorizada por Lévy (1999), impode
a escola a urgéncia de superar praticas pedagogicas meramente
transmissivas, fundadas na unilateralidade do conhecimento e na

passividade do sujeito aprendente.

No ensino geografico, tal imperativo assume contornos
epistemoldgicos particulares: o espaco geografico e suas
representacdes passam a ser crescentemente mediadas por
plataformas digitais interativas, demandando uma postura critica,

reflexiva e emancipatodria tanto de docentes quanto de discentes.

As geotecnologias, conjunto de tecnologias baseadas em
geoinformacao, que inclui Sistemas de Informacdes Geografica (SIG),
Sensoriamento Remoto (GPS), e plataformas digitais de
mapeamento como o Google Maps e o Google Earth, emergem
nesse contexto como ferramentas metodologicas de expressiva
relevancia para a Cartografia Escolar. Como apontam Paula e

Albuquerque (2021), a incorporagao dessas tecnologias no cotidiano



escolar permite que o aluno transite de uma postura de espectador
passivo para a de sujeito ativo na construgcao do conhecimento

vivida.

O Google Maps, em particular, destaca-se por sua ubiquidade,
acessibilidade e interface intuitiva, consolidando-se como recurso
didatico capaz de aproximar a ciéncia geografica da realidade
concreta dos estudantes. Sob a égide da pedagogia histdrico-critica
de Saviani (2012) e da pedagogia critico-emancipatodria de Freire
(1996), o0 uso das geotecnologias nao deve ser compreendido como
um fim em si mesmo, tampouco como mera modernizacao técnica

do ensino.

Trata-se, fundamentalmente, de instrumentalizar o educando para
que possa ler o mundo criticamente, desvelar as contradicdes
socioespaciais inscritas no territério e exercer sua cidadania de
forma plena, consciente e soberana. A Cartografia Escolar Critica,
conforme discutida por Ribeiro e Francischett (2021) e Harley (1989),
propde que o0 mapa seja compreendido ndo como uma verdade
neutra e objetiva, mas como uma representacao socialmente
construida, permeada por relacdes de poder, interesses
hegemonicos e escolhas epistemoldgicas que incluem e excluem

sujeitos e territorios.

No horizonte decolonial (Mignolo, 2003; Quijano, 2005), o uso
pedagogico do Google Maps assume potencial subversivo quando
permite que comunidades historicamente silenciadas pela
cartografia colonial hegembnica produzam suas proprias
representacdes do espaco vivido. O mapeamento colaborativo como

pratica pedagodgica constitui, assim, um ato politico de afirmacao



identitaria e de resisténcia epistémica, inserindo o0s sujeitos

subalternizados na cultura de forma ativa, autoral e soberana.

A relevancia desta revisao de escopo fundamenta-se na necessidade
de sistematizar, com rigor metodoldgico, o conhecimento produzido
na ultima década e meia (2010-2025) sobre a aplicacao do Google
Maps no Ensino Fundamental Il. Trata-se de identificar as
potencialidades pedagdgicas amplamente apontadas pela
literatura, bem como mapear as lacunas investigativas, os desafios
metodoldgicos e as contradicdes estruturas que ainda obstaculizam
a plena apropriacao dessas ferramentas nas salas de aula da escola

publicas brasileira.

Desta forma, o presente artigo organiza-se nas seguintes secoes: (2)
Fundamentacao Tedrica, que articula os referenciais sobre
geotecnologias, Cartografia Escolar Critica, pensamento espacial,
pedagogia critica e decolonialidade; (3) Metodologia, que detalha o
protocolo de revisao de escopo seguido o JBI e o PRISMA-ScR; (4)
Resultados, que apresenta a caracterizagao bibliométrica dos
estudos incluidos e a sintese analitica por meio de tabela de
extracao de dados; (5) Discussao, que integra os achados a luz do
referencial tedrico em trés eixos analiticos; e (6) Conclusao, com

implicacdes praticas, limitacdes e agenda investigativa.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. Geotecnologias e o Ensino de Geografia: Uma Relagdo em

Construcao

O termo “geotecnologias” designa o conjunto de tecnologias
associadas a coleta, processamento, analise e representacao de

dados georreferenciados, abrangendo os Sistemas de Informacao



Geografica (SIG), o Sensoriamento Remoto, Sistema de
Posicionamento Global (GPS) e as plataformas digitais de
mapeamento colaborativo (Florenzano, 2011). No contexto
educacional, sua aplicacao ao ensino de Geografia representa uma
inflexao epistemoldgica significativa: a passagem de uma cartografia
escolar estatica e reprodutiva para uma cartografia dinamica,

interativa e potencialmente critica.

Segundo Rosa (2005), as geotecnologias constituem o conjunto de
tecnologias para coleta, processamento, analise e disponibilizacao
de informacdes com referéncia geografica, e sua incorporacao ao
ensino pode qualificar significativamente a leitura e interpretacao do
espaco geografico pelos estudantes. Nessa perspectiva, a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) incorpora, no
componente curricular de Geografia, a necessidade do
desenvolvimento do pensamento espacial dos estudantes por meio
da linguagem cartografica e do uso de recursos digitais,
reconhecendo explicitamente as geotecnologias como
instrumentos pedagdgicos legitimos para os anos finais do Ensino

Fundamental.

O Google Maps, plataforma de mapeamento digital desenvolvida
pelo Google LLC e disponibilizada ao publico desde 2005, distingue-
se das geotecnologias profissionais (como o ArcGIS ou o QGIS) pela
sua acessibilidade universal, pelo custo zero ao usuario e pela
interface intuitiva que nao requer formacao técnica especializada.
Essas caracteristicas tornam-no especialmente adequado para o
contexto da educacao Basica brasileira, onde a infraestrutura

tecnoldgica disponivel &, frequentemente, limitada.



A plataforma oferece recursos como visualizacao de imagens de
satélite e alta resolucao. Street View, calculo de rotas, medicao de
distancias, construcao de mapas personalizados via Google My Maps
e integracao com dados colaborativos produzidos pelos proprios
usuarios, funcionalidades que, quando pedagogicamente
orientadas, transformam o estudante em cartégrafo de seu préprio

territorio.

2.2. Pensamento Espacial, Raciocinio Geografico e Cartografia

Escolar Critica

O pensamento espacial € um constructo cognitivo multidimensional
gue envolve a capacidade de representar, analisar e interpretar as
relacdes entre objetos no espaco, utilizando ferramentas de
representacao como mapas, graficos, diagramas e imagens. Para o
National Research Council (2006), o pensamento espacial articula
trés componentes fundamentais: 0s conceitos de espaco
(localizacao, direcao, distancia, escala, padrao e configuracao), as
ferramentas de representacao (mapas, globos, imagens de satélite) e
0s processos de raciocinio (inferéncia, deducao, comparacao e

sintese espacial).

No contexto da Educagao Basica, o desenvolvimento do
pensamento espacial é considerado uma das finalidades primordiais
do ensino de Geografia. O raciocinio geografico, conceito central nas
orientacdes curriculares contemporaneas (Cavalcanti, 2019; Brasil,
2018), pressupde a capacidade de o sujeito operar com categorias
geograficas fundamentais, espaco, lugar, territorio, regiao, paisagem
e natureza, para compreender as dinamicas socioespaciais em suas

Multiplas escalas.



A articulacao entre pensamento espacial e raciocinio geografico
constitui o horizonte pedagdgico para o qual as geotecnologias
devem ser mobilizadas: nao como fins em si mesmas, mais como
instrumentos de mediacdao cognitiva a servico da formacao do
sujeito geocritico. A Cartografia Escolar Critica, corrente teorico-
metodologica consolidada no Brasil por pesquisadores como Simielli
(1994), Passini (1994), Francischett (2004) e, mais recentemente, por
Ribeiro e Francischett (2021), propde que o ensino da cartografia
supere a abordagem tecnicista e mnemobnica, centrada na
memorizacao de convencdes, simbolos e nomenclaturas para se

constituir como pratica de leitura critica do mundo.

Inspirada na seminal critica epistemoldgica de Harley (1989), que
desnaturalizou o mapa como representacao neutra ao revelar sua
dimensao retodrica e politica, a Cartografia Escolar Critica concebe o
mapa como um texto cultural e ser interrogado, desconstruido e
ressignificado. Nessa perspectiva, o uso do Google Maps na escola
nao pode ser restringir a localizacao de pontos e ao calculo de rotas:
deve instigar o estudante a questionar quem produz os mapas, para

guem e em beneficio de quais interesses.

2.3. Pedagogia Critica, Decolonialidade e Mediacao Tecnoldgica

A pedagogia histoérico-critica (Saviani, 2012) e a pedagogia do
oprimido de Paulo Freire (1987) constituem o substrato filosofico-
educacional a partir de qual o uso pedagdgico das geotecnologias
deve ser problematizado. Para Freire (1987), a educacao auténtica é
aquela que parte da leitura critica do mundo, do espac¢o vivido, das
contradicdes socioespaciais, das injusticas territoriais, para
transforma-lo. Nessa perspectiva, o Google Maps, quando

mobilizado como instrumento de leitura e (re)producao do espaco,



pode constituir uma ferramenta freireana de “leitura de mundo” que

antecede e orienta a “leitura da palavra” cartografica.

A perspectiva decolonial (Mignolo, 2003; Quijano, 2005; Walsh, 2009)
adiciona uma camada analitica fundamental a discussao: a
colonialidade do poder e do saber que historicamente estruturou a
producao cartografica hegemaodnica. A cartografia colonial silenciou
territorios, apagou fronteiras indigenas, invisibilizou comunidades

tradicionais e imp&s geometrias eurocéntricas ao espaco global.

O uso pedagogico do mapeamento colaborativo como pratica
decolonial, no qual estudantes de periferias urbanas, de
comunidades rurais e de territérios indigenas e quilombolas
produzem suas proprias representacdes do espaco vivido, constitui
um ato de resisténcia epistémica e de afirmacao da pluriversalidade

dos saberes geograficos (Mignolo, 2003).

A mediacao tecnoldgica, no sentido vigotskiano (Vygotsky, 1998),
concebe o0s instrumentos tecnoldégicos como mediadores da
atividade cognitiva humana: nao meras ferramentas neutras, mas
signos culturais que reconfiguram as formas de pensar, representar
e intervir no mundo. Sob essa perspectiva, o Google Maps nao é
apenas um recurso didatico: € um instrumento semiodtico que,
quando incorporado a pratica pedagdgica de forma critica e
intencional, amplia a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) dos
estudantes, potencializando a elaboracao de conceitos geograficos
mais complexos e abstratos por meio de interagdes mediadas com o

espaco real e representado.

3. METODOLOGIA



3.1. Delineamento da Pesquisa: A Revisao de Escopo Como

Abordagem Metodolégica

A revisao de escopo (scoping review) € um delineamento de
pesquisa bibliografica que tem por objetivo  mapear
sistematicamente a extensao, o alcance e a natureza de um corpo
de evidéncias sobre um determinado tema, identificar conceitos-
chave, lacunas investigativas e tipos de evidéncias disponiveis, sem
necessariamente avaliar a qualidade metodoldégica dos estudos
individuais (Arksey; O'Malley, 2005; Peters et al., 2020).

Distingue-se da revisao sistematica como metanalise por sua
abrangéncia tematica maior, por ter como objetivo principal a
sintese de resultados quantitativos e por ser particularmente
adequada quando o campo investigativo ainda € heterogéneo ou
emergente. A presente revisao de escopo foi conduzida em
conformidade com o protocolo metodolégico do Instituto Joanna
Briggs (JBI), conforme sistematizado por Peters et al. (2020) no JBI
Manual for Evidence Synthesis, e estrutura segundo as diretrizes de
relato do PRISMA-ScR (Tricco et al.,, 2018), extensao do PRISMA (Page

et al.,, 2021) especificamente desenvolvida para revisdes de escopo.

O PRISMA-ScR estabelece um checklist de 20 itens essenciais e dois
itens opcionais que orientam a transparéncia e a reprodutibilidade
do processo de revisao, garantindo o mais alto padrao de rigor

cientifico na producao do relato.

3.2. Formulacao da Pergunta Norteadora: Mneménico PCC

A pergunta norteadora desta revisao foi estruturada a partir do

mnemaonico PCC (Populacao Conceito e Contexto), recomendado



pelo JBI para revisbes de escopo (Peters et al, 2020), conforme

sistematizado no Quadro 1 a seguir:

Quadro 1. Estrutura PCC da pergunta norteadora da revisao de

escopo
Componen Definicao Operacional
te
Populacao Estudantes do Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano do
(P) Ensino Basico) e docentes de Geografia da Educagao Basica
brasileira.
Conceito Potencialidades pedagdgicas e desafios metodoldgicos do
(Q) Google Maps como geotecnologia aplicada ao ensino de
Geografia; praticas de mapeamento colaborativo e autoria
digital; pensamento espacial e raciocinio geografico.
Contexto Ensino de Geografia na educacgao Basica brasileira, com
(Q) énfase no Ensino Fundamental II; contexto da cultura
digital, das TDIC e das politicas publicas educacionais no
Brasil.

Fonte: Elaborado pelos autores com base em Peters et al. (2020).

A partir dessa estruturacao, define-se a seguinte pergunta de
partida: “Quais sao as potencialidades pedagodgicas e os desafios
metodoldgicos do uso do Google Maps no ensino de Geografia para
o Ensino Fundamental II, conforme evidenciado na producao

cientifica brasileira entre 2010 e 20257?"

3.3. Estratégia de Busca e Fontes de Informacao

A estratégia de busca sistematica foi executada no més de fevereiro
de 2026, abrangendo quatro portais de busca cientifica de alta

relevancia para a area de Educacao e Ensino de Geografia no Brasil e



no mundo: (a) SciELO (Scientific Electronic Library Online),
repositdério de acesso aberto de periddicos cientificos ibero-
americanos; (b) Portal de Periddicos CAPES (Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), que agrega mais de
45.000 periddicos cientificos nacionais e internacionais; (c) Scopus
(Elsevier), maior base de dados de resumos e citacdes da literatura
cientifica revisada por pares; e (d) BDTD (Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagdes), repositorio nacional que integra os
sistemas de informacao de teses e dissertacao das instituicdes de

ensino e pesquisa brasileiras.

Adicionalmente, realizou-se uma busca manual no Google
Académico, com vistas a recuperacao de literatura cinzenta
relevante, e a analise sistematica das referéncias cruzadas dos
estudos potencialmente elegiveis. As strings de busca foram
elaboradas com o uso de operadores booleanos (AND, OR), termos
controlados (descritores em Ciéncias da Saude, DeCS e termos do
tesauro educacional da CAPES) e termos nao controlados (palavras-
chave identificadas na leitura exploratdria do campo), adaptando-se
as especificidades técnicas de cada portal de busca. O Quadro 2

apresenta as strings utilizadas em cada base.

Quadro 2. Strings de busca utilizadas nos portais cientificos

selecionados

Portal String de Busca Filtros Aplicados

SciELO (“Google Maps” OR “Google Idioma: Portugués;
Earth”) AND “ensino de geografia!l  Periodo: 2010-2025;
AND (“ensino fundamental” OR Tipo: Artigos
“‘educacao basica”) cientificos

CAPES (geotecnologias” OR “mapas Tipo: Artigos revisados

digitais interativos” OR “Google por pares; Periodo:



Scopus

BDTD

Google
Académico

Maps”) AND “ensino de geografia”
AND (“ensino fundamental” OR
“anos finais”)

(“Google Maps” OR
“geotechnologies” OR “digital
mapping”) AND “geography
teaching” AND “elemntary school”
AND LIMIT-TO (AFFILCOUNTRY,
“Brazil”)

(“Google Maps” OR “Google Earth”
OR “geotecnologais”) AND
“ensino de geografia” AND
(“ensino fundamental” OR
“‘educacao basica”)

(“Google Maps” OR “mapeamento
colaborativo”) AND “ensino de
geografia” AND “ensino
fundamental” AND “escola”

Fonte: Elaborado pelos autores.

3.4. Critérios de Elegibilidade

2010-2025; Area:
Educacdo / Geografia

Area: Social Sciences;
Education; Earth and
Planetary Sciences;
Periodo: 2010-2025

Tipo: Dissertacdes de
Mestrado e Teses de
Doutorado; Periodo:
2010-2025

Busca manual;
limitada aos primeiros
5° resultados;
literatura cinzenta

Para a selecao dos estudos, foram estabelecidos critérios de inclusao

(Cl) e exclusao (CE) rigorosos, em consonancia com a pergunta

norteadora e os componentes de PCC, conforme sistematizado no

Quadro 3:

Quadro 3. Critérios de elegibilidade para inclusao e exclusao dos

estudos

Tipo

Inclusao

Cédigo

Critério

Cl1 Estudos que abordem diretamente o uso do
Google Maps, Google Earth ou geotecnologias



de mapeamento digital associadas no ensino
de Geografia.

Inclusao Cl2 Pesquisas focadas no Ensino Fundamental Il
(6° a0 9° ano) ou na Educacao Basica como
desdobramentos pedagdgicos claros para este
segmento.

Inclusao Cl3 Artigos cientificos publicados em periédicos
revisados por pares, dissertacdes de mestrado,
teses de doutorado e trabalhos completos
publicados em anais de eventos cientificos.

Inclusao Cl4 Publicacdes nos idiomas portugués, inglés ou
espanhol, publicadas entre 2010 e 2025.

Inclusao CI5 Estudos empiricos (relatos de experiéncia,
pesquisa-acao, estudos de caso, experimentos
pedagdgicos) ou estudos tedricos com
fundamentacao epistemoldgica substancial.

Exclusao CE1 Estudos que tratem de geotecnologias
exclusivamente no Ensino Médio, Ensino
Superior, Educacao Infantil ou Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), sem articulacao
explicita com o Ensino Fundamental Il.

Exclusao CE2 Trabalhos que nao apresentem aplicagcao
pedagodgica ou reflexao didatica explicita (foco
puramente técnico-cartografico ou
geomatico).

Exclusao CE3 Resumos de congressos, revisdes narrativas
assistematicas curtas, editoriais, notas de
opinidao e resumos expandidos.

Exclusao CE4 Estudos duplicados identificados entre as
bases de dados (manutencao apenas da
ocorréncia completa mais recente).

Fonte: Elaborado pelos autores com base em Peters et al. (2020) e

Tricco et al. (2018).



3.5. Processo de Selecao dos Estudos

O processo de selecao dos estudos foi conduzido em quatro etapas
sequenciais, em conformidade com o modelo PRISMA-ScR. Na
Etapa 1 (ldentificacao), realizou-se a busca sistematica nos portais
selecionados com as strings definidas, obtendo-se um total de 96
registros identificados (86 nas bases de dados principais: SciELO,
Nn=18; CAPES, n=32; Scopus, n=12; BDTD, n=25; e 9 em outras fontes:

Google Académico, n=6; referéncias cruzadas, n=3).

Na Etapa 2 (Triagem por Remocao de Duplicatas), os registros foram
exportados para o software de gestao de referéncias Zotero e
submetidos ao processo de identificacao e remocao de duplicatas,
resultando em 68 registros Unicos para triagem. Na Etapa 3 (Triagem
por Titulo e Resumo), dois revisores independentes realizaram a
leitura dos titulos e resumos dos 68 registros, aplicando os critérios
de elegibilidade. Foram excluidos 38 estudos nessa fase.
Divergéncias entre os revisores foram resolvidas por consenso e,

guando persistentes, por consulta a um terceiro revisor.

Na etapa 4 (Avaliacao de Elegibilidade em Texto Completo), os 30
estudos remanescentes foram recuperados em texto completo e
avaliados integralmente. Ao final, 14 estudos foram excluidos com
justificativas registradas (foco exclusivo no Ensino Superior, n=5;
auséncia de aplicacao pedagdgica, n=4; resumos expandidos, n=3;
duplicados nao detectados na etapa anterior, n=2). Ao final do
processo, 16 estudos foram incluidos para sintese e analise
detalhada. O fluxo completo do processo de selecao esta
representado na Figura 1, em conformidade com o modelo PRISMA-

ScR.



Figura 1. Fluxograma PRISMA-ScR do processo de selecao dos

estudos da revisao de escopo

dados (n=8T) fontes (n=19)
SciELO (18) | CAPES (32) Google Académico (6)
Scopus (12) | BDTD (25) Referéncias cruzadas (3)

g

Registros apos remogao de
duplicatas (n = 68)

Registros identificados nas bases de ‘ Registros identificados em outras

Registro triados por titulos e = Tk
Egmmqms (np:ras:; > I 8 (n = 38)

L

Artigos excluidos com
justificativa (n = 14)
Faco no Ens. Superior (5)
Sem aplicacdo pedagdgica (4)
Resumos expandidos (3)
1 Duplicados ndo detectados (2)

Estudos incluidos na revisio de
escopo (n = 16)
Artigos (9) | Dissertac3o (3)
Anais (2) | TCC (1) | Tese (1)

ELEGIBILIDADE

Fonte: Elaborado pelos autores, adaptado de

Tricco et al. (2018).

3.6. Extracao e Sintese dos Dados

Para a extracao sistematica dos dados dos estudos incluidos, foi
elaborado um formulario padronizado baseado no instrumento
recomendado pelo JBI para revisdes de escopo (Peters et al.,, 2020).
As variaveis de extracao compreenderam: identificacdao do estudo
(autores, ano, titulo, instituicao, programa de pds-graduacao); tipo de
publicacdo e portal/repositério de origem; nivel de ensino e
segmento  escolar focado; geotecnologias(a) analisada(s);
metodologia empregada; referencial tedrico central, principais
resultados pedagdgicos; e conclusdes e implicacdes para o ensino.
Os dados foram organizados em planilha eletrénica no Microsoft
Excel e sintetizados de forma narrativa, tabular e visual (graficos

bibliométricos), conforme as diretrizes do PRISMA-ScR.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES



4.1. Caracterizacao Bibliométrica dos Estudos Incluidos

Os 16 estudos incluidos nesta revisao de escopo abrangem um
periodo de publicacago de 2010 a 2025, evidenciando um
crescimento expressivo e progressivo do interesse académico pelo
tema a partir de 2018, com picos em 2021 e 2025 (ambos com n=3),
conforme representado na Figura 2. Essa tendéncia reflete tanto a
expansao do acesso as tecnologias digitais nas escolas,
impulsionada por iniciativas como o Programa Nacional de
Educacao (Pronatec) e o Prolnfo Integrado, quanto o crescente
reconhecimento das geotecnologias como objeto legitimo de

investigacao pedagodgica no campo do ensino de Geografia.

Figura 2. Distribuicao temporal dos estudos incluidos na revisao de

escopo (2010-2025) (n =16)

Quanto ao tipo de publicagao, o corpus analisado revela o
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Fonte: Elaborada pelos autores.

predominio de artigos cientificos publicados em periddicos
revisados por pares (N=9; 56,3%), 0 que confere ao conjunto uma
base robusta de validacao por pares. Seguem-se as dissertacdes de
mestrado (n=3; 18,8%), os trabalhos completos publicados em anais

de eventos cientificos (n=2; 12,5%), a tese de doutorado (n=1; 6,3%) e o



trabalho de conclusao de curso de especializagcao (n=1; 6,3%). A
predominancia de artigos cientificos reflete a maturacao progressiva
do campo, embora a presenca expressiva de dissertacdes e da tese
sinalize que o tema ainda mobiliza fortemente a pesquisa em
programas de pos-graduacao. A distribuicao por tipo de publicacao

esta representada na Figura 3.

Figura 3. Distribuicao dos estudos por tipo de publicacao (n =16)

Fonte: Elaborada pelos autores.

A distribuicao dos estudos pelas bases de dados de origem revelou
gue o Portal de Periodicos CAPES concentrou o maior numero de
producdes recuperadas (n=6; 37,5%), seguido pela BDTD (n=5; 31,3%),
pelo SCiELO (n=2; 12,5%), pela combinacdo SciELO/CAPES (n=12,5%) e
pela combinacdo BDTD/Google Académico (n=1; 6,3%), conforme
representado na Figura 4. Esses dados reforcam a centralidade do
Portal CAPES e da BDTD como repositorios primarios da producao
cientifica nacional em Educacao e ensino de Geografia, justificando

plenamente sua inclusao como fontes primarias nesta revisao.

Figura 4. Distribuicdo dos estudos por base de dados de origem (n=
16)
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Fonte: Elaborada pelos autores.

Em relacdao as geotecnologias analisadas nos estudos incluidos, o
Google Maps configurou-se como a plataforma mais recorrente (n=6;
37,5%), seguida pela combinacao Google Earth e Google Maps (n=4;
25,0%), pelo Google Earth de forma isolada (n=2; 12,5%), por Mapas
digitais interativos (n=2, 12,5%) e por TDIC diversas — categoria que
agrupa estudos que nao se restringem a uma geotecnologia
especifica, (n=2; 12,5), conforme ilustrado a Figura 5 A
preponderancia do Google Maps corrobora sua centralidade como
recurso didatico no contexto da Educacao Basica brasileira e justifica

O recorte tematico desta revisao.

Figura 5. Geotecnologias mais utilizadas nos estados incluidos (n =

16)

Goaogle Maps. Google Earth Google Earth Mapas digitais TDIC diversas
e Google Maps interativos
Geotecnologia Utilizada
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Fonte: Elaborada pelos autores.



4.2. Planilha de Extracdo de Dados e Sintese dos Estudos

Incluidos

A Tabela 1 apresenta a planilha de extracao de dados consolidada,
contendo a sintese metodoldégica e o0s principais achados
pedagodgicos de cada um dos 16 estudos incluidos nesta revisao de
escopo, conforme o instrumento padronizado elaborado com base

no JBI (Peters et al., 2020).

Tabela 1. Planilha de extracdao de dados dos estudos incluidos na

revisao de escopo

A Esta tabela possui muitas colunas e foi cortada para impressao. Para visualiza-la
completa, acesse o artigo original em:

https://revistatopicos.com.br/artigos/geotecnologia-no-ensino-de-geografia-

pontencialidades-pegagogicas-do-google-maps-no-ensino-fundamental-ii?

noblockage

Fonte: Elaborada pelos autores com base em Peters et al. (2020) e

Tricco et al. (2018).
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A analise integrada dos 16 estudos incluidos nesta revisao de escopo
permite compreender as multiplas dimensdes pedagdgicas do uso
do Google Maps no Ensino Fundamental Il de forma densa e
articulada. A discussao esta estruturada em trés eixos analiticos
fundamentais, que emergem diretamente dos achados da sintese
narrativa: (51) o desenvolvimento do pensamento espacial e a
Cartografia Escolar Critica; (5.2) o protagonismo juvenil, a autoria
digital e a perspectiva decolonial; e (5.3) os desafios metodoldgicos,

estruturais e a formacao docente.

5.1. O Desenvolvimento do Pensamento Espacial e a Cartografia

Escolar Critica

O pensamento espacial constitui um dos eixos estruturantes no
ensino de Geografia na Educacao Basica (Brasil, 2018; Cavalcanti,
2019) e os estudos analisados demonstram de forma convergente
que o Google Maps atua como um potente recurso didatico para a

sua mobilizagcao e desenvolvimento.

Autores como Ribeiro e Francischett (2021) e Cavallini, Pinheiro e
Richter (2024) evidenciam que a interface dinamica e interativa da
plataforma permite que os estudantes operem cognitivamente com
categorias  cartograficas fundamentais: escala, orientacao,
localizacao, distancia e representacao, de forma contextualizada e
significativa, superando o ensino tradicional de cartografia, pautado

na mMmemorizagao passiva de convencdes e simbolos.

A interatividade proporcionada pelo Google Maps viabiliza leituras
multiescalares do espaco de forma que 0s mapas IMmpressos nao
permitem. Ao alternar entre os modos de visualizagdao, mapa, satélite

e terreno, e ao manipular o zoom com liberdade, o estudante



compreender intuitivamente e relacao entre o local e o global,
articulando o espaco vivido (o bairro, a escola, o municipio) com o

espaco concebido (o pais, o continente, 0 mundo).

Essa flexibilidade escalar, associada a visualizacao tridimensional
disponivel no Google Earth, enriquece decisivamente a percepcao
espacial do educando, tornando a aprendizagem mais concreta,
motivadora e epistemologicamente densa (Nunes, 2019;
Castrogiovanni, 2014). Sob a perspectiva da Cartografia Escolar
Critica (Harley, 1989; Francischett, 2004; Simielli, 1994), o Google
Maps possibilita desconstruir a visao hegemobnica do mapa como

representacao neutra e objetiva da realidade.

Ao confrontar as imagens de satélite com os mapas tematicos
oficiais e ao identificar desatualizacdes, omissdes e distorcdes na
propria plataforma, os estudantes sao instigados a questionar quem
produz 0os mapas, o que é representados e o que é sistematicamente
omitido, e quais interesses politicos, econdmicos e culturais
subjazem a producao cartografica hegemodnica. Essa abordagem
hermenéutico-critica transforma o mapa em instrumento de
desvelamento social e de leitura critica do territério, em consonancia

com os preceitos freireanos de “leitura do mundo” (Freire, 1987).

A tese de Fonseca (2010), embora focada no Ensino Fundamental |,
demonstra que mesmo criancas sao capazes de realizar
mapeamentos do espaco local por meio do Google Maps,
desenvolvendo nocgdes cartograficas e, simultaneamente, um
sentido de pertencimento territorial que transcende a dimensao
técnica para alcancar a dimensao afetiva e identitaria da relacao
sujeito-espaco. Essa evidéncia é particularmente significativa

quando articulada com a fenomenologia do espaco de Tuan (1983),



para quem o “lugar” € o espaco dotado de valor, de experiéncia

vivida e de sentido humanistico.

5.2. Protagonismo Juvenil, Autoria Digital e Perspectiva

Decolonial

Um dos achados mais significativos e inovadores da literatura
recente, particularmente identificado nos estudos de Santos e
Santos (2025) e Mattos (2014), refere-se ao uso do Google Maps como
plataforma de autoria digital e de mapeamento colaborativo com
potencial emancipatorio e decolonial. Por meio de ferramentas
como o Google My Maps, os estudantes deixam de ser meros
consumidores de informacdes espaciais produzidas por corporacdes
transnacionais e assumem o papel de produtores ativos de

conhecimento geografico sobre seus préprios territorios.

O projeto “Do meu lugar para o mundo”, analisado por Santos e
Santos (2025), constitui exemplar paradigmatico dessa pratica. Nesse
projeto, discentes de uma escola publica brasileira identificaram
coletivamente lacunas, desatualizacdes e imprecisbes na
representacao de sua comunidade local no Google Maps,
invisibilidades que reproduzem, no plano digital, a histéria

subalternizacao cartografica das periferias.

Mobilizados coletivamente sob a mediacao docente, os alunos
produziram novas informacdes georreferenciadas, mapearam
pontos de interesse cultural, historico e socioambiental do bairro e
inseriram esses dados na plataforma, tornando-os viviveis para o
mundo digital. Essa pratica pedagodgica articula aprendizagem ativa
e colaborativa, autonomia discente e responsabilidade social em

uma sintese de alto teor emancipatorio.



Sob a lente da decolonialidade (Mignolo, 2003; Quijano, 2005), essa
dindmica de mapeamento participativo adquire um significado
politico-epistemoldgico de primeira ordem. Ao cartografar sua
propria realidade a partir de suas vivéncias, percepcdes e saberes
locais, os estudantes rompem com a l6gica da cartografia colonial
hegemdnica que historicamente silenciou as periferias urbanas, as
comunidades tradicionais e os espacos rurais. O mapeamento do
espaco vivido torna-se, assim, um ato de afirmacao identitaria, de
resisténcia cultural e de insurgéncia epistémica, o que Waslh (2009)
denomina ‘“interculturalidade critica” como projeto politico-

pedagogico.

Essa potencialidade decolonial do mapeamento colaborativo
articula-se diretamente com a concepc¢ao freireana de educacao
como pratica de liberdade (Freire, 1987): o estudante que cartografa
criticamente o seu territério ndao apenas aprende cartografia, mas
reconhece-se como sujeito histérico, geografico e politico, capaz de
intervir na realidade que o cerca. Isso configura o que Saviani (2012)
denomina “sintese de novo tipo”. A superacao dialitica da dicotomia
entre saber cientifico e saber popular, entre cartografia hegemonica

e cartografia do cotidiano.

5.3. Desafios Metodolégicos, Estruturais e a Formag¢ao Docente:

Obstaculos a Efetivacao das Potencialidades

Apesar das inegaveis potencialidades pedagdgicas identificadas nos
estudos analisados, a literatura cientifica evidencia de forma
contundente a existéncia de severos desafios que limitam, e
frequentemente inviabilizam, a efetivacdo dessas praticas no

cotidiano das escolas publicas brasileiras. Esses desafios articulam-



se em duas dimensdes complementares: a dimensao estrutural e a

dimensao pedagdgica.

Na dimensdo estrutural, os estudos de Ladeira e Canto (2025) e
Calderan, Castro e Sena (2011) sao categodricos ao denunciar a
precariedade da infraestrutura tecnoldgica da escola publica
brasileira como a principal barreira material a incorporacao das

geotecnologias no ensino de Geografia.

A falta de computadores funcionais em numero suficiente para o
atendimento das turmas, a instabilidade ou auséncia de conexao a
internet de alta velocidade e a proibicao ou restricao do uso de
smartphones dos proprios alunos, dispositivos que, paradoxalmente,
Muitos ja possuem e utilizam cotidianamente, configuram-se como
barreiras materiais de carater estrutural que aprofundam as
desigualdades educacionais e reproduzem, no plano digital, e
exclusao socioespacial que as geotecnologias poderiam, em tese,

contribuir para superar.

A dimensao pedagdgica do desafio reside, primordialmente, na
insuficiéncia da formacao docente. A pesquisa de Calderan, Castro e
Sena (2021) evidencia que a grande maioria dos professores de
Geografia em exercicio nao recebeu formacao inicial ou continuada
adequada para o uso pedagogico das geotecnologias, seja nos
cursos de licenciatura, seja por meio de programas de formacao em

servico.

O estudo de Conti (2018), realizado em uma escola do campo no Rio
GCrande do Sul, demonstra que, mesmo quando a infraestrutura
tecnoldgica esta disponivel, a incorporacao do Google Maps em sala

de aula frequentemente ocorre de forma assistematica, como um



mero acessorio ilustrativo ou decorativo, sem que haja um
planejamento didatico-pedagdgico intencional que explore o
potencial cognitivo, critico e emancipatdério dos recursos

tecnoldgicos.

Essa insuficiéncia formativa conduz ao que Pimenta e Ghedin (2012)
denominam “racionalidade técnica” aplicada as tecnologias
educacionais: a reducao do instrumento tecnolégico a sua
dimensao operacional, esvaziando-o de seu potencial critico e

transformador.

Para que o Google Maps possa atuar como mediador cognitivo no
sentido vigotskiano e como ferramenta emancipatéria no sentido
freireano, € imprescindivel que o docente seja formmado nao apenas
para operar tecnicamente a plataforma, mas para compreendé-la
epistemologicamente, planegja-la didaticamente e mobiliza-la
criticamente em sala de aula. Isso requer programas de formacao
continuada que articulem o letramento cartografico digital com as
metodologias ativas de aprendizagem e com as reflexdes sobre a

colonialidade do poder e do saber inscrita nas tecnologias digitais.

Destaca-se, ainda, a necessidade de politicas publicas consistentes e
de longo prazo que garantam: (a) a conectividade universal das
escolas publicas brasileiras;, (b) o provimento e a manutencao
regular de equipamentos tecnoldgicos nas salas de aula; (¢) a
formacao continuada de professores de Geografia em letramento
digital e cartografico; e (d) a producao e disseminacao de materiais
didaticos digitais de qualidade, alinhados as diretrizes da BNCC e
comprometidos com uma abordagem decolonial e critica do ensino

de Geografia.



6. CONCLUSAO

A presente revisao de escopo, conduzida como rigoroso protocolo
metodologico ancorado no JBI e no PRISMA-ScR, permitiu mapear e
analisar sistematicamente a producao cientifica brasileira sobre o
uso do Google Maps no Ensino Fundamental Il, revelando um
panorama  epistemologicamente rico em  potencialidades
pedagodgicas, mas igualmente marcado por contradicdes estruturais

e lacunas investigativas que demandam atencao urgente.

Os resultados evidenciam, com amplo respaldo empirico e tedrico,
que o Google Maps, quando integrado a um planejamento didatico-
pedagogico intencional, fundamentado epistemologicamente e
orientado por uma perspectiva critica e emancipatodria, transcende a
condicao de mero recurso visual ou ferramenta de localizacao. A
plataforma consolida-se como um potente instrumento de
mediacao cognitiva, no sentido vigotskiano, que viabiliza o
desenvolvimento do pensamento espacial e do raciocinio geografico

por meio de leituras multiescalares e interativas do espaco.

Ao possibilitar praticas de mapeamento colaborativo e autoria
digital, o Google Maps estimula o protagonismo juvenil, a autonomia
epistémica e a responsabilidade social dos estudantes, permitindo-
lhes ressignificar o espaco vivido e valorizar os saberes locais em
uma perspectiva decolonial e emancipatéria (Mignolo, 2003;

Quijano, 2005; Freire, 1987).

Do ponto de vista da Cartografia Escolar Critica (Harley, 1989;
Francischett, 2004), o uso pedagdgico do Google Maps potencializa
desconstrucao da neutralidade e da objetividade historicamente

atribuidas ao mapa, transformando-o em um texto cultural a ser



interrogado, criticado e ressignificado. Essa abordagem representa
uma ruptura epistemologica fundamental com a tradicao tecnicista
do ensino de cartografia e com a cartografia colonial hegemodnica
gue historicamente silenciou territorios, sujeitos e sabres

subalternizados.

Contudo, a efetivacao dessas potencialidades nas salas de aula da
escola publica brasileira enfrenta barreiras severas e estruturalmente
determinadas. A precariedade da infraestrutura tecnoldgica,
auséncia de conectividade, insuficiéncia de equipamentos, e a
caréncia de formacgao docente continuada voltada ao letramento
cartografico digital configuram-se, segundo a literatura analisada,
COMO 0S principais obstaculos a democratizacao do uso pedagodgico

das geotecnologias.

Para que a cultura digital seja plenamente incorporada ao ensino de
Geografia de forma democratica, critica e emancipatdria, faz-se
necessario e imprescindivel a implementacao de politicas publicas
robustas que garantam a conectividade universal das escolas, o
provimento e a manutencao regular de equipamentos tecnoldgicos
e programas de formacao continuada que capacitem os professores

para atuar como mediadores criticos das geotecnologias.

Como implicacdes para a pesquisa futura, sugere-se a realizacao de:
(@) estudos empiricos longitudinais que avaliem o impacto do uso
continuado e sistematico de geotecnologias no desenvolvimento do
pensamento espacial e do raciocinio geografico dos estudantes; (b)
investigacdes focadas no desenvolvimento de sequéncias didaticas
inclusivas para estudantes com necessidades educacionais especiais
no ambito da cartografia digital; (¢) pesquisas-acao participativas em

contextos rurais, indigenas e quilombolas, explorando o potencial



decolonial do mapeamento colaborativo; e (d) estudos comparativos
entre os efeitos do uso do Google Maps e de outras geotecnologias

(como o QGIS) no ensino de Geografia.

A agenda investigativa aqui delineada aponta para um campo ainda
e construcao, marcado por tensdes produtivas entre o potencial
emancipatdério das tecnologias digitais e as estruturas de
desigualdade que condicionam seu acesso e uso no contexto

educacional brasileiro.
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