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RESUMO

Este artigo discute as diferencas conceituais e praticas entre
alfabetizacao e letramento no contexto dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, com énfase no 5° ano. Partindo da premissa de que a
decodificacao textual, embora necessaria, € insuficiente para a
formacao de leitores competentes, o estudo investiga como escolas
publicas municipais de Manaus, capital do Amazonas, tém
desenvolvido ou deixado de desenvolver praticas de leitura que
transcendem a mecanica da leitura e alcancam o nivel do
letramento pleno. A pesquisa articula revisao bibliografica com
dados do Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica (SAEB), do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) e de levantamentos regionais da Secretaria Municipal
de Educacao de Manaus (SEMED). Os resultados indicam que
grande parte dos estudantes do 5° ano em Manaus domina o codigo
escrito em nivel basico, mas apresenta dificuldades significativas em
tarefas que exigem inferéncia, compreensao global e uso social da
leitura. O artigo propde uma reflexao sobre estratégias pedagdgicas
mais sofisticadas e culturalmente situadas para esse publico
especifico, considerando as particularidades sociolinguisticas e
culturais da regiao amazoénica.

Palavras-chave: letramento; alfabetizacao; leitura; anos iniciais;

estratégias de leitura.

ABSTRACT

This article discusses the conceptual and practical differences
between alphabetization and literacy in the context of the early
years of Elementary School, with emphasis on the 5th grade, in
public municipal schools in Manaus, capital of Amazonas. Starting
from the premise that textual decoding, although necessary, is

insufficient for the formation of competent readers, the study



investigates how these schools have developed or failed to develop
reading practices that transcend reading mechanics and reach the
level of full literacy. The research articulates bibliographic review with
data from the Basic Education Assessment System, the National
Institute for Educational Studies and Research Anisio Teixeira, and
regional surveys from the Municipal Education Secretariat of
Manaus. The results indicate that a large portion of 5th grade
students in Manaus master the written code at a basic level, but
present significant difficulties in tasks requiring inference, global
comprehension, and social use of reading. The article proposes a
reflection on more sophisticated and culturally situated pedagogical
strategies for this specific audience, considering the sociolinguistic
and cultural particularities of the Amazon region, highlighting the
diversity of indigenous peoples, riverside communities, and school
infrastructure challenges that characterize the municipal education
network.

Keywords: literacy; reading and writing skKills; reading; early years;

reading strategies.

1. INTRODUCAO

Ha uma diferenca fundamental entre uma crianca que |é e uma
crianca que compreende o que |é. Essa distingcao sustenta um dos
debates mais relevantes da educacao brasileira contemporanea: a
diferenca entre alfabetizacao e letramento. Quando se observam os
anos iniciais do Ensino Fundamental, especialmente o 5° ano, essa
distincao deixa de ser tedrica e passa a ter consequéncias reais na

trajetdria escolar de milhdes de criancas.

Os dados do Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica de 2021

mostram que apenas 45, 7% dos estudantes do 5° ano atingiram



nivel adequado de proficiéncia em leitura e interpretacao de textos
(INEP, 2022). No Amazonas, esse numero é ainda mais preocupante:
apenas 34,2% dos alunos da rede publica estadual alcancaram esse
patamar. Em Manaus, onde se concentra a maior parte da
populacao urbana do estado, os desafios sao amplificados por uma
combinacao de fatores que inclui desigualdade socioecondmica,
diversidade cultural e linguistica, infraestrutura escolar insuficiente e
praticas pedagdgicas que muitas vezes ainda privilegiam a
mecanica da leitura em detrimento da sua dimensao social e

comunicativa.

O problema que orienta esta pesquisa pode ser formulado da
seguinte forma: em que medida as praticas pedagdgicas de leitura
desenvolvidas no 5° ano das escolas municipais de Manaus estao
alinhadas as demandas de letramento estabelecidas pela Base
Nacional Comum Curricular, e quais fatores estruturais e
pedagogicos explicam os baixos indices de proficiéncia leitora

registrados nessa etapa de ensino?

A justificativa para este estudo reside em trés dimensdes
complementares. Do ponto de vista tedrico, a distincao entre
alfabetizacdao e letramento ainda carece de traducao pedagodgica
efetiva nas salas de aula brasileiras, especialmente em contextos de
alta vulnerabilidade social como o de Manaus. Do ponto de vista
empirico, os dados do SAEB revelam uma defasagem persistente no
desempenho leitor dos estudantes amazonenses que exige
investigacao aprofundada. E do ponto de vista pratico, as criancas do
5° ano que chegam aos anos finais sem letramento consolidado
enfrentam dificuldades crescentes em todas as disciplinas,
configurando um ciclo de fracasso escolar que tem raizes

identificaveis e superaveis.



O objetivo geral deste artigo é discutir as diferencas entre
alfabetizacao e letramento no contexto do 5° ano, analisando como
as escolas municipais de Manaus tém ou nao desenvolvido
estratégias pedagogicas de leitura que vao além da decodificacao.
Os objetivos especificos sao: a) caracterizar os fundamentos tedricos
que distinguem alfabetizacao de letramento; b) descrever as
especificidades cognitivas e curriculares do 5° ano como etapa de
transicao; c) analisar o contexto educacional de Manaus a luz de
dados empiricos disponiveis; d) discutir as praticas pedagdgicas
observadas e suas limitacdes; e e) propor estratégias culturalmente

situadas para o desenvolvimento do letramento nesse contexto.

A estrutura do artigo organiza-se da seguinte forma: a
fundamentacao tedrica abarca os conceitos centrais de
alfabetizacao, letramento, estratégias de leitura e multiletramentos;
a metodologia descreve os procedimentos de revisao bibliografica e
levantamento de dados secundarios adotados; os resultados e
discussdes apresentam a analise do contexto de Manaus e das
praticas pedagogicas identificadas; e as consideracdes finais
sintetizam as contribuicdes do estudo e apontam direcdes para

pesquisas futuras.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA OU REVISAO DA LITERATURA

2.1. Alfabetizacdo: O Ponto de Partida Necessario, Mas Nao

Suficiente

A alfabetizacdo, no sentido mais classico do termo, refere-se a
capacidade de codificar e decodificar o sistema de escrita de uma
lingua. E o processo pelo qual a crianca aprende que letras

representam sons, que sons se combinam em silabas, silabas em



palavras e palavras em frases. Trata-se de um processo cognitivo
complexo, que envolve consciéncia fonoldgica, reconhecimento
visual, memodria de trabalho e coordenacao motora, entre outras

habilidades.

No Brasil, o debate sobre o melhor método de alfabetizacao € antigo
e, em muitos momentos, acirrado. Métodos sintéticos que partem
das partes para o todo, como o método fénico e métodos analiticos
qgue partem do todo para as partes, como o método global
disputaram espaco nas salas de aula brasileiras ao longo do século
XX. Mais recentemente, o Programa de Alfabetizacdao na Idade Certa,
no Ceara, e o Programa Nacional de Alfabetizacao, lancado em 2019,
reforcaram a perspectiva da consciéncia fonémica e do método
fonico estruturado como caminhos preferenciais para a

alfabetizacao inicial (Brasil, 2019; Morais, 2013).

Contudo, mesmo os defensores mais convictos do método fénico
reconhecem que saber decodificar nao € o mesmo que saber ler. A
decodificacao é a entrada, nao a chegada. Soares (2003, p. 31) define
alfabetizacdo como "a acdo de ensinar/aprender a ler e a escrever" e
distingue claramente esse processo do letramento, que seria "o
estado ou condicao de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas
cultiva e exerce as praticas socials que usam a escrita". Essa
distincdo, aparentemente simples, tem implicacdes pedagdgicas
profundas que se manifestam especialmente no 5° ano, quando a
escola precisa ter superado a etapa da decodificacao e avancado

para praticas de compreensao mais sofisticadas.

2.2. Letramento: A Dimensao Social da Escrita



O conceito de letramento traducao do inglés literacy chegou ao
Brasil com forca a partir da década de 1980, especialmente por meio
dos trabalhos de Magda Soares, Angela Kleiman e Mary Kato. Esses
autores introduziram no debate educacional brasileiro uma
perspectiva que ia além da técnica da leitura e da escrita, para
discutir os usos sociais que as pessoas fazem dessas habilidades em

contextos reais.

Kleiman (1995, p. 19) define letramento como "um conjunto de
praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e
enguanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos". Essa definicao desloca o foco da habilidade individual
para a pratica social: 0 que importa ndao € apenas se a pessoa sabe
ler, mas como ela usa a leitura na sua vida, em que situacdes, com

gue objetivos e com quais resultados.

Essa perspectiva tem raizes nos chamados Novos Estudos do
Letramento (New Literacy Studies), campo desenvolvido
especialmente por Street (1984; 1995) e Gee (1990), que propdem
uma visao plural do letramento, reconhecendo que existem
Multiplas formas de usar a escrita em diferentes comunidades,
culturas e contextos. Nao hd um letramento Unico e universal, mas
praticas letradas diversas, cada qual com suas regras, valores e

objetivos proprios.

No contexto brasileiro e amazdnico, essa perspectiva plural é
especialmente relevante. Uma crianga que cresce as margens do Rio
Negro, em uma comunidade ribeirinha, tem praticas letradas que
podem ser muito distintas das de uma crian¢a que vive no centro de
Manaus, mas nao por isso menos legitimas ou menos sofisticadas. O

desafio da escola € justamente articular esses letramentos locais



com os letramentos dominantes valorizados pela cultura escolar e

pelo mercado de trabalho, sem apagar ou desvalorizar os primeiros.

23. A Relacao Entre Alfabetizaciao e Letramento:

Complementaridade, Nao Oposicao

Um equivoco frequente, tanto no debate académico quanto no
senso comum pedagogico, € tratar alfabetizacao e letramento como
opostos ou como etapas sequenciais: primeiro a crianca se
alfabetiza, depois se letramento. Soares (2004) foi uma das primeiras
a questionar essa separagcao, argumentando que o processo de
alfabetizacdo nunca ocorre nem deveria ocorrer fora de praticas de

letramento.

Quando uma professora 1€ uma histéria em voz alta para criancas
ainda nao alfabetizadas, ela estd trabalhando letramento antes
mesmo de ensinar o alfabeto. Quando um aluno do 1° ano
reconhece o rotulo de um produto que conhece bem, ele esta
exercendo uma pratica de letramento, mesmo sem dominar o
codigo alfabético formalmente. Alfabetizacdao e letramento sao,
portanto, processos simultaneos e interdependentes, que se

reforcam mutuamente ao longo de toda a vida escolar.

Soares (2004) chegou a usar o termo "alfaletramento" para descrever
esse processo integrado, chamando atencao para o fato de que o
grande problema da educacao brasileira ndao é a auséncia de um
método de alfabetizacao perfeito, mas a auséncia de praticas de
letramento que deem sentido e contexto ao processo de aprender a

ler e a escrever.

2.4. Estratégias de Leitura: O Que os Leitores Competentes Fazem



Uma das contribuicdes mais significativas da psicologia cognitiva
para a educacao em leitura foi a identificacao das estratégias que
leitores proficientes utilizam ao ler. Pesquisadores como Solé (1998),
no contexto espanhol, e Palincsar e Brown (1984), no contexto norte-
americano, descreveram um conjunto de operacdes mentais que

distinguem leitores competentes de leitores iniciantes.

Solé (1998) organiza essas estratégias em trés momentos: antes da
leitura, abrangendo a ativacao de conhecimentos prévios, a
formulacao de hipoteses e o estabelecimento de objetivos; durante a
leitura, compreendendo o monitoramento da compreensao, a
inferéncia, a identificacao de ideias principais e a releitura quando
necessario; e apods a leitura, envolvendo sintese, avaliacao e

reconstrucao do sentido global do texto.

Para uma crianca do 5° ano, que ja superou 0s estagios iniciais da
decodificacao, o trabalho pedagdgico deveria estar centrado
exatamente nessas estratégias. O problema é que, muitas vezes, a
escola ainda trata a leitura do 5° ano como se fosse uma extensao da
alfabetizacao inicial, com foco em fluéncia e correcao em vez de
compreensao profunda e uso social da leitura. Koch e Elias (2006, p.
11) descrevem essa concepg¢ao limitante como '"leitura como
decodificacao", em que o leitor € visto como receptor passivo de um
significado que estaria pronto no texto, bastando decifra-lo. Em
contraposicao, as autoras propdem uma concepcao de "leitura como
interacao", em que o sentido do texto € construido na relacao entre

leitor, texto e contexto.

2.5. Multiletramentos e Praticas Contemporaneas de Leitura



Desde o manifesto do Grupo de Nova Londres (New London Group,
1996), o conceito de multiletramentos ganhou forca no debate
educacional mundial. A ideia central € que as praticas de leitura e
escrita contemporaneas nao se limitam ao texto verbal impresso,
mas incluem imagens, sons, videos, hipertextos e outras
modalidades semidticas. Saber ler, hoje, significa também saber
navegar em ambientes digitais, interpretar infograficos,
compreender narrativas visuais em quadrinhos e avaliar

criticamente conteudos produzidos em diferentes plataformas.

Para as criancas do 5° ano em Manaus, que crescem em um mundo
saturado de telas e imagens, essa dimensao do letramento é
especialmente relevante. Rojo e Moura (2012) argumentam que a
escola precisa incorporar os textos e praticas da cultura digital sem
abrir mao do patrimoénio cultural representado pelos textos literarios,
cientificos e jornalisticos. O desafio € o equilibrio e a integracao, nao

a substituicao de uma modalidade pela outra.

3. METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se como estudo de natureza qualitativa e
quantitativa, com delineamento de revisao bibliografica sistematica
articulada a analise de dados secundarios. O método adotado € o
bibliografico-documental, que, segundo Lakatos e Marconi (2017),
permite ao pesquisador acessar um amplo conjunto de evidéncias
produzidas por estudos anteriores para fundamentar a analise e a

interpretacao de um problema especifico.

A revisao bibliografica abrangeu obras nacionais e internacionais
sobre alfabetizacao, letramento, estratégias de leitura e formacao

docente, publicadas entre 1984 e 2022. Os critérios de selecao



priorizaram autores de referéncia consolidada na area como Magda
Soares, Angela Kleiman, Isabel Solé, Brian Street, James Paul Gee e
Roxane Rojo e estudos empiricos com foco em praticas de leitura
Nos anos iniciais. A busca foi realizada nas bases Scielo, Google
Scholar e no repositério da Capes, com os descritores "letramento",
"alfabetizacao", "leitura nos anos iniciais", "5° ano", "Manaus" e

"Amazonia", em portugués e inglés.

Para a analise do contexto de Manaus, foram utilizados dados
secundarios provenientes das seguintes fontes: a) microdados e
relatérios do SAEB 2019 e 2021, disponibilizados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira; b)
dados do Censo Escolar de 2021, também do INEP; c) estimativas
populacionais do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2022); d) relatorio de dados educacionais da Secretaria Municipal de
Educacao de Manaus (SEMED, 2022); e) pesquisa do Centro de
Estudos e Pesquisas em Educacao, Cultura e Acao Comunitaria
(CENPEC, 2018); e f) estudo observacional da Fundacao Lemann

(2020) sobre praticas de leitura em salas de aula do 5° ano.

Os dados quantitativos foram organizados em tabelas comparativas
e analisados de forma descritiva, com énfase na identificacao de
padrbées de desempenho e na comparagao entre os contextos
nacional, estadual e municipal. A analise qualitativa buscou articular
esses dados com o referencial tedrico, identificando relacdes entre
as condicdes estruturais e pedagdgicas do sistema escolar de
Manaus e os resultados de proficiéncia leitora dos estudantes do 5°

ano.

P

E necessario registrar as limitacdes inerentes a esse delineamento

metodologico. A auséncia de coleta de dados primarios por meio de



observacao direta, entrevistas ou aplicagao de instrumentos em
escolas de Manaus restringe a profundidade das conclusdes sobre
praticas pedagogicas especificas. Os dados secundarios utilizados,
embora provenientes de fontes reconhecidas, refletem recortes
temporais e metodologicos proprios de cada estudo de origem.
Pesquisas futuras com delineamento etnografico ou de estudo de
caso em escolas municipais de Manaus poderao aprofundar e

contextualizar as analises aqui apresentadas.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1. O 5° Ano Como Etapa de Transicdo: O Que Muda e o Que é
Cobrado

O 5° ano do Ensino Fundamental representa uma transicao
importante na trajetdria escolar das criancas brasileiras. E o Ultimo
ano dos anos iniciais, etapa anterior a passagem para os anos finais,
onde o curriculo se torna mais compartimentado, os professores se
especializam por disciplina e o volume e a complexidade dos textos

aumentam consideravelmente.

Do ponto de vista do desenvolvimento cognitivo, criancas de 10 a T1
anos faixa etaria tipica do 5° ano, ja se encontram em uma fase em
que o pensamento hipotético-dedutivo comeca a se consolidar,
conforme a teoria piagetiana. Isso significa que elas tém capacidade
de fazer inferéncias mais complexas, de considerar multiplas
perspectivas, de relacionar informacdes de diferentes partes de um
texto e de avaliar criticamente o que leem. O problema é que a
escola, muitas vezes, nao oferece as condicbdes pedagogicas para

gue esse potencial se desenvolva plenamente.



A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) estabelece, para o 5°
ano, competéncias leitoras que incluem identificar o tema central de
um texto, inferir informacdes implicitas, reconhecer o ponto de vista
do autor, comparar textos de diferentes géneros sobre o mesmo
tema e avaliar a adequacao de um texto a uma situacao
comunicativa especifica. S0 competéncias que exigem, claramente,

mMuito mais do que decodificar palavras.
4.2. Dados de Proficiéncia Leitora: O Retrato de Manaus

Os dados do SAEB oferecemm um retrato sistematico do
desempenho dos estudantes em leitura ao final dos anos iniciais. A
avaliacao aplica uma escala de proficiéncia dividida em niveis que
descrevem o que os alunos conseguem fazer em cada faixa. No
SAEB 2021, os resultados para o 5° ano em Lingua Portuguesa
revelam uma situacao preocupante no contexto de Manaus,

conforme apresentado na Tabela 1.

Tabela 1. Distribuicao dos alunos do 5° ano por nivel de proficiéncia

em Leitura — SAEB 2021
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Os dados revelam que mais de 65% dos alunos do 5° ano em Manaus
estao nos niveis "abaixo do basico" ou "basico". Isso significa que a
maioria das criancas chega ao fim dos anos iniciails sem as
competéncias leitoras que a BNCC estabelece para essa etapa.
Apenas 9,2% alcancam o nivel avancgado, frente a 15,2% no conjunto
do Brasil, evidenciando uma defasagem estrutural que nao pode ser

atribuida apenas a variacdes pontuais de desempenho.

Uma anadlise dos microdados do SAEB 2019 para o Amazonas
aprofunda esse retrato ao detalhar o desempenho por habilidade
especifica. As tarefas de localizacao de informacao explicita
apresentam taxas de acerto em torno de 58% para a rede municipal
de Manaus valor insatisfatorio, mas relativamente superior ao
desempenho nas demais habilidades. Quando se passa para as
tarefas de inferéncia, a taxa cai para 34%; e nas habilidades que
exigem reconhecimento de ponto de vista e distincao entre fato e

opiniao, o indice chega a apenas 28% (INEP, 2020).

Esse padrao desempenho razoavel em localizacao, desempenho
fraco em inferéncia e critica € exatamente o que se esperaria de uma
populacdao escolarizada com énfase na decodificacdao e na leitura
superficial, sem o desenvolvimento sistematico de estratégias de
compreensao mais sofisticadas. A Tabela 2, elaborada a partir desses
dados, ilustra esse gradiente de queda no desempenho a medida

gue as habilidades exigidas tornam-se mais complexas.

Tabela 2. Taxa de acerto por tipo de habilidade leitora — 5° ano,

Rede Municipal de Manaus — SAEB 2019
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Fonte: INEP, Microdados SAEB 2019. Elaboragdo da autora

A linha pontilhada em 50% deixa bem visivel que apenas Hi
(localizacao de informacao explicita) fica acima da meta as outras
cinco habilidades, incluindo as mais analiticas como inferéncia,
distincdo entre fato e opinido e comparagao entre textos, ficam

todas abaixo, com H15 caindo a 22%.

4.3. O Contexto de Manaus: Especificidades Que Explicam o

Cenario

Manaus € a maior cidade da Amazdnia, com populacao superior a
2,2 milhdes de habitantes (IBGE, 2022), um Polo Industrial de
importancia nacional e uma economia integrada ao mercado global.
Ao mesmo tempo, € uma cidade marcada por desigualdades
profundas, onde bairros de classe média convivem com dezenas de
comunidades ribeirinhas, favelas e assentamentos em area de

varzea, muitos deles ainda sem saneamento basico adequado.

A Rede Municipal de Ensino de Manaus atende, segundo dados de
2022, aproximadamente 185 mil alunos no Ensino Fundamental,

distribuidos em 547 escolas, sendo 430 localizadas na zona urbana e



M7 na zona rural, incluindo comunidades ribeirinhas e de dificil
acesso (SEMED, 2022). Essa diversidade geografica e sociocultural
impde desafios consideraveis para a implementacao de politicas

pedagogicas uniformes.

Um aspecto frequentemente subestimado nesse debate € a
diversidade linguistica da populacao de Manaus. O Amazonas € o
estado com maior diversidade de linguas indigenas do Brasil, com
mais de 60 linguas faladas por cerca de 183 povos (ISA, 2022). Nas
periferias de Manaus ha presenca significativa de familias indigenas
migrantes do interior do estado, frequentemente bilingues ou
multilingues, cujas criancas chegam a escola com um repertdrio
linguistico que a instituicdao escolar muitas vezes nao sabe
aproveitar. Além disso, o portugués falado na regiao amazdnica
apresenta  caracteristicas  proprias  entonacao, vocabulario,
construcdes sintaticas que diferem do portugués padrao prescrito
pela norma culta. Bortoni-Ricardo (2004) argumenta que a escola
brasileira ainda tende a tratar a variacao linguistica como erro em
vez de como riqueza, gerando nos estudantes relacao de

estranhamento e inseguranca em relacao a lingua escrita.

No campo da infraestrutura, pesquisa do CENPEC (2018) em 12
cidades brasileiras, incluindo Manaus, identificou que apenas 43%
das escolas municipais pesquisadas tinham biblioteca com acervo
atualizado e funcionando regularmente. Em Manaus, muitas escolas
possuem o espaco fisico da biblioteca, mas sem bibliotecario, sem
organizacao adequada do acervo e com uso muito limitado pelos
alunos. Essa realidade importa porque o contato regular com livros
variados € um dos fatores mais consistentemente associados ao
desenvolvimento do letramento em pesquisas internacionais

(Krashen, 2004; McQuillan, 1998).



4.4. Formacgao Docente: O Mediador Que Precisa Ser Formado

Nenhuma estratégia pedagogica funciona sem um professor bem
formado e apoiado. E quando se trata de letramento, a formacao
docente é especialmente critica porque envolve nao apenas o
dominio de conteudos, mas a capacidade de mediar praticas de

leitura de forma intencional, sistematica e culturalmente sensivel.

Segundo dados do Censo Escolar de 2021, aproximadamente 18%
dos professores que atuam nos anos iniciais da rede municipal de
Manaus nao possuem formacao em nivel superior na area de
Pedagogia ou areas afins (INEP, 2022). Nas escolas ribeirinhas e do
interior do estado, esse percentual chega a 35% em algumas regides.
A Tabela 3 detalha a distribuicao da formacao dos professores da

rede.

Tabela 3. Formacao dos professores dos anos iniciais Rede Municipal

de Manaus em 2021.

Total de professores Com graduacgdo 50 Ensino Medio

8.258 81,8% 18,1%

8.258

professores

B Graduacdo em Pedagogia 58,3%-4.823 B Graduagdo em outras licenciaturas 23,5%-1.942

B Ensino Médio (Magistério) 13,2%-1.089 @ Ensino Médio sem Magistério 49% - 404

Fonte: INEP, Censo Escolar 2021. Elaboragdo da autora.

O grafico de rosca mostra que quase 82% do corpo docente tem

graduacao, mas a fatia vermelha chama atencdo: 49% dos



professores (404 pessoas) atuam sem nenhuma formacao especifica

em Magistério, nem mesmo no Ensino Médio.

Além da formacao inicial, a formacao continuada ocorre de forma
irregular, muitas vezes reduzida a encontros pontuais sem
continuidade e sem vinculo direto com a pratica em sala de aula.
Pesquisas sobre formacao continuada eficaz (Garet et al, 200l
Imberndn, 2010) mostram que o0s programas que produzem
mudanca real na pratica docente sao aqueles com duracao
prolongada, foco em conteudo especifico, aprendizagem ativa e
articulacao com o cotidiano escolar caracteristicas que raramente
definem as acdes de formacao continuada observadas na rede

municipal de Manaus.

4.5. O Que a Escola Pratica: Distancia Entre Curriculo Prescrito e

Curriculo Real

A BNCC (Brasil, 2017) adota, no campo da linguagem e da leitura,
uma perspectiva alinhada com as teorias contemporaneas de
letramento: valoriza a diversidade de géneros textuais, a leitura em
diferentes suportes e modalidades, a producao de sentido a partir
da interacao entre leitor e texto, e o desenvolvimento de uma
postura critica e reflexiva. Para o 5° ano, a BNCC estabelece
habilidades que incluem inferir informacdes implicitas nos textos
lidos, identificar o ponto de vista adotado, reconhecer recursos de
persuasao e comparar textos que abordam o mesmo tema (Brasil,

2017, p. 137-142).

Contudo, ha uma distancia consideravel entre o que a BNCC propde
e O gque acontece nas salas de aula. Uma pesquisa da Fundacao

Lemann (2020) que acompanhou praticas de leitura em 150 salas de



aula do 5° ano em escolas publicas de seis capitais brasileiras
incluindo Manaus identificou que apenas 23% das atividades de
leitura observadas envolviam habilidades de nivel adequado ou
avancado. Os outros 77% eram atividades centradas na localizacao
de informacao explicita ou na leitura em voz alta sem discussao

posterior. A Tabela 4 detalha a distribuicao dessas atividades.

Tabela 4. Distribuicao das atividades de leitura observadas no 5°

ano, amostra de Manaus - Fundacao Lemann (2020).

Distribuicao de Atividades nas Aulas Observadas
Andlise de % nas Aulas Observadas
1
B EE

]
Leitura oral individual sem discussdo

Questionario com localizagdo de
informagéo explicita

Leitura coletiva seguida de explicagdo
do professor

Inferéncia e interpretagdo com discussdo
Copia de trecho do texto

IEEJ Comparagéo de textos
Leitura auténoma de escolha do aluno

Outras atividades

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30%

Fonte: Dados de Observacéo de Aula

Fonte: Fundacao Lemann (2020). Elaboragdo da autora

Os dados revelam uma inversao preocupante: as atividades que
mais desenvolvem o letramento inferéncia, comparacao de textos,
leitura autbnoma sao justamente as menos frequentes nas aulas
observadas. Em contrapartida, atividades de baixo potencial para o
desenvolvimento do letramento, como a leitura oral sem discussao e
O questionario de localizagao, dominam o tempo pedagdgico

destinado a leitura.

Essa distancia entre o curriculo prescrito e o curriculo praticado é
explicada por um conjunto de fatores articulados. A formacao inicial
insuficiente em didatica da leitura faz com que professores

cheguem a sala de aula sem ferramentas praticas para ir além do



questionario de localizagao. A pressao por resultados em avaliagcdes
externas paradoxalmente leva muitas escolas a reduzirem o trabalho
de letramento ao treinamento para provas, com foco nas habilidades
Mais basicas. A auséncia de tempo garantido para leitura autbnoma
em um curriculo sobrecarregado elimina o espaco para as praticas
mais formativas. E a escassez de materiais diversificados,
especialmente em escolas periféricas e ribeirinhas, limita o

repertorio de textos acessivel a professores e alunos.

4.6. Leitura e Identidade Cultural: O Que os Textos Dizem Sobre

Quem Pode Ler

Um aspecto que merece aten¢ao particular no contexto de Manaus
€ a relagcao entre os textos trabalhados na escola e a identidade
cultural dos alunos. Pesquisas sobre motivacao para a leitura
mostram consistentemente que criancas leem mais e com mais
prazer quando se identificam com o0s personagens e as situagoes
dos textos quando veem sua propria vida, sua comunidade e sua

cultura refletidas nas paginas do livro (Bishop, 1990; McNair, 2008).

Nas escolas de Manaus, contudo, o repertério de textos oferecido
frequentemente privilegia autores e contextos do Centro-Sul do pais,
com pouca presenca da literatura amazodnica, das narrativas
indigenas e das histdrias do rio e da floresta que constituem o
universo cultural das criancas da regiao. Essa auséncia nao € neutra:
comunica as criangas que suas histdrias e seu mundo nao cabem na
escola, que a leitura de prestigio é sobre outros lugares e outras

vidas.

Iniciativas como o projeto Biblioteca das Margens, desenvolvido pela

Universidade Federal do Amazonas em parceria com escolas



ribeirinhas, tentam justamente construir acervos que incluam
narrativas locais, autores amazonicos e materiais produzidos pelas
proprias comunidades. Os resultados preliminares dessas iniciativas
sugerem que o engajamento dos alunos com a leitura melhora
significativamente quando os textos falam de algo préoximo da sua
realidade (UFAM, 2019), evidenciando o potencial transformador de

uma politica de acervo culturalmente situada.

4.7. Caminhos para Um Letramento Situado e Efetivo no 5° Ano

de Manaus

Com base na literatura revisada e nas evidéncias apresentadas, é
possivel identificar um conjunto de estratégias com potencial para
melhorar o letramento no 5° ano no contexto especifico de Manaus.
A Tabela 5 sintetiza essas estratégias, suas evidéncias de eficacia e

sua viabilidade no contexto local.

Tabela 5. Sintese das estratégias pedagodgicas propostas e

evidéncias de eficacia

@ Viabilidade alta @ Viabilidade média

G Instrugdo explicita de estratégias de  Alta M Leitura autdnoma frequente Alta

compreens&o Depende de acervo diversificado

Exige apenas formacdo docente Krashen, 2004; Allington, 2012
Palincsar & Brown, 1984; Solé, 1998

@ Multiletramentos e textos Média-alta
 Textos culturalmente relevantes — Alta multimodais

literatura amazdnica Depende de acesso a tecnologia

Literatura amazénica disponivel Rojo & Moura, 2012
Bishop, 1990; McNair, 2008

©n Comunidades de pratica docente Alta

Depende de apoio institucional da SEMED
Sem custo adicional Lave & Wenger, 1991; Imbernén, 2010
Raphael et al., 2004

2 Rodas de leitura e discussdo literdria  Alta

Fonte: Elaboracdo da autora

A construcao de cantinhos de leitura em sala de aula, com obras de
autores amazdnicos, narrativas indigenas, textos de divulgacao

cientifica sobre a biodiversidade regional e jornais locais, € uma



estratégia de baixo custo e alto impacto que aumenta o tempo de
contato dos alunos com textos variados e culturalmente proximos. A
implementacao de rodas de leitura semanais com tempo protegido
na grade horaria, sem excecdes complementa esse acesso com a
dimensao da discussao coletiva e da construcao compartilhada de

sentidos.

A formacao continuada centrada na pratica, organizada em
comunidades de pratica em que professores estudam teoria e
analisam sua propria pratica, mostra-se mais eficaz do que
treinamentos pontuais desconectados da realidade escolar (Lave,
Wenger, 1991). E a criacao de projetos de escrita para leitores reais
um jornal escolar, um blog, um livro de histérias da comunidade
oferece contexto e propdsito para as praticas de leitura, mostrando
aos alunos que ler e escrever servem a fins comunicativos concretos,

Nnao apenas a fins escolares.

Qualquer dessas propostas, contudo, precisa partir de trés principios
fundamentais: o reconhecimento de que o problema ndo é apenas
técnico, mas estrutural e politico; o respeito a diversidade cultural e
linguistica dos estudantes de Manaus; e a compreensao de que o
letramento é responsabilidade coletiva de toda a escola e de todas

as disciplinas, e nao apenas do professor de Lingua Portuguesa.

5. CONSIDERAGCOES FINAIS

O debate sobre alfabetizacao e letramento no Brasil ja acumula
décadas de producao tedrica e de diagnosticos empiricos precisos.
O que os dados analisados neste artigo revelam, contudo, é que esse
acumulo intelectual ainda nao produziu as transformacdes

pedagdgicas que a escola publica precisa. Criancas como as do 5°



ano em Manaus chegam ao final dos anos iniciais sabendo, em sua
maioria, juntar letras e ler palavras as sem o letramento que lhes
permitiria usar a leitura como ferramenta de aprendizagem, de

prazer e de participacao cidada.

Os objetivos propostos neste artigo foram atingidos. Foi possivel
caracterizar com precisao os fundamentos tedricos que distinguem
alfabetizacao de letramento, evidenciando que se trata de processos
complementares e nao sequenciais. Foram descritas as
especificidades cognitivas e curriculares do 5° ano, etapa em que a
BNCC exige competéncias inferenciais e criticas que vao muito além
da decodificacao. O contexto educacional de Manaus foi analisado a
partir de dados empiricos que confirmam a hipdtese inicial: a
defasagem entre as demandas de letramento estabelecidas pelo
curriculo e o que efetivamente ocorre nas salas de aula é real,

mensuravel e estrutural.

As praticas pedagodgicas dominantes centradas em leitura oral sem
discussao e em questionarios de localizacao de informacao explicita
revelam uma escola que ainda nao traduziu, em termos concretos
de sala de aula, o avanco tedrico representado pelas concepgdes
contemporaneas de letramento. Essa distancia €& explicada por
fatores convergentes: formacao docente insuficiente, escassez de
materiais diversificados, auséncia de tempo protegido para leitura e
pressao por resultados em avaliagdes externas que paradoxalmente

reduzem o escopo do trabalho pedagdgico.

As estratégias propostas leitura autdénoma frequente, instrucao
explicita de estratégias de compreensdao, uso de textos
culturalmente relevantes, rodas de discussao e comunidades de

pratica docente tém respaldo solido na literatura e apresentam



viabilidade razoavel no contexto de Manaus. Sua implementacao,
contudo, ndo é questao apenas pedagodgica. Exige vontade politica,
investimento consistente em formacao docente, politicas de acervo
que incluam a literatura amazoénica e indigena, e uma concepcao de
escola que trate o letramento como direito de todos os alunos,
independentemente de onde vivem ou de que lingua falam em

casa.

As limitacdes deste estudo residem principalmente na auséncia de
dados primarios coletados diretamente em escolas de Manaus.
Pesquisas futuras com delineamento etnografico, estudos de caso
OU pesquisa-acao em unidades escolares especificas poderao
aprofundar a compreensao das praticas de leitura no contexto
amazonico e avaliar o impacto das estratégias aqui propostas em

condicdes reais de implementacao.
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