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RESUMO

A educacao inclusiva fundamenta-se no reconhecimento da
diversidade humana e na defesa do direito de todos os estudantes a
participacao plena nos processos educacionais. Sob essa
perspectiva, a inclusao ultrapassa a simples garantia de acesso a
escola, exigindo condicdes efetivas para que todos possam aprender,
desenvolver-se e participar da vida escolar em igualdade de
oportunidades. Entretanto, a concretizacao desse principio ainda
encontra desafios relacionados a permanéncia de diferentes
barreiras que limitam o acesso ao curriculo, a comunicacao, a
participacao social e a aprendizagem. Nesse contexto, o presente
artigo tem como objetivo analisar as principais barreiras a inclusao
educacional a partir das contribuicdes tedricas de Romeu Kazumi
Sassaki e de outros estudiosos da area, discutindo estratégias
voltadas a sua superacao com vistas a promocao da participacao e
da aprendizagem na escola inclusiva. Trata-se de uma pesquisa
bibliografica de abordagem qualitativa, desenvolvida mediante
analise de livros, artigos cientificos, documentos normativos e
legislacdes nacionais e internacionais relacionados a educacao
inclusiva, a acessibilidade e a educacao especial. Os resultados
evidenciam que as barreiras arqguiteténicas, comunicacionais,
metodologicas, instrumentais, programaticas, atitudinais, digitais e
tecnoldgicas continuam representando obstaculos significativos
para a efetivacao do direito a educacao. Conclui-se que a construcao
de uma escola verdadeiramente inclusiva exige transformacodes
estruturais, pedagodgicas, institucionais e culturais capazes de
assegurar condicdes efetivas de participacao, aprendizagem e
desenvolvimento para todos os estudantes.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva; Acessibilidade; Barreiras a

participacao; Aprendizagem,; Educacao Especial.



ABSTRACT

Inclusive education is grounded in the recognition of human
diversity and in the defense of every student's right to full
participation in educational processes. From this perspective,
inclusion goes beyond ensuring access to school, requiring effective
conditions for all learners to participate, learn, and develop on equal
terms. However, the implementation of this principle still faces
challenges related to the persistence of barriers that limit access to
curriculum, communication, social participation, and learning
opportunities. In this context, this article aims to analyze the main
barriers to educational inclusion based on the theoretical
contributions of Romeu Kazumi Sassaki and other scholars in the
field, discussing strategies to overcome such barriers in order to
promote participation and learning in inclusive schools. This
qualitative bibliographic study was developed through the analysis
of books, scientific articles, policy documents, and national and
international legislation related to inclusive education, accessibility,
and special education. The findings indicate that architectural,
communicational, methodological, instrumental, programmatic,
attitudinal, digital, and technological barriers continue to constitute
significant obstacles to the realization of the right to education. It is
concluded that building a truly inclusive school requires structural,
pedagogical, institutional, and cultural transformations capable of
ensuring effective conditions for participation, learning, and
development for all students.

Keywords: Inclusive Education; Accessibility; Barriers to

Participation; Learning; Special Education.

1. INTRODUCAO



Nas ultimas décadas, a educacao inclusiva consolidou-se como um
dos principais paradigmas orientadores das politicas educacionais
contemporaneas. Fundamentada nos principios dos direitos
humanos, da equidade e da valorizacao da diversidade, essa
perspectiva defende que todos os estudantes, independentemente
de suas caracteristicas fisicas, sensoriais, intelectuais, linguisticas,
sociais ou culturais, devem ter garantido o direito de participar
plenamente dos processos educativos. Mais do que assegurar o
acesso a escola, a inclusao propde a construcao de ambientes
educacionais capazes de acolher a diversidade humana e promover
oportunidades reais de  aprendizagem, participacao e

desenvolvimento.

A emergéncia desse paradigma esta associada as transformacoes
sociais e politicas impulsionadas pelos movimentos em defesa dos
direitos das pessoas com deficiéncia. Ao longo do século XX, criticas
dirigidas aos modelos segregadores e assistencialistas contribuiram
para questionar praticas educacionais que historicamente excluiram
grupos considerados diferentes dos padrdées dominantes. Nesse
contexto, documentos internacionais passaram a defender a
reorganizacao dos sistemas educacionais como estratégia para

garantir o direito a educacao para todos.

Entre esses documentos, destaca-se a Declaracao de Salamanca
(UNESCO, 1994), considerada um marco na consolidacao da
educacao inclusiva em ambito internacional. Ao afirmar que as
escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de
suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas
ou culturais, a declaracao desloca o foco das limitacdes individuais
para a responsabilidade dos sistemas educacionais em responder a

diversidade presente nas salas de aula. Essa mudanca representa



uma ruptura significativa com concepcdes tradicionais que
atribuiam exclusivamente aos estudantes a responsabilidade pelas

dificuldades encontradas nos processos educativos.

No cenario brasileiro, os avancos normativos ocorridos a partir da
Constituicao Federal de 1988 fortaleceram a compreensao da
educacao como direito universal e impulsionaram a construcao de
politicas voltadas a inclusao escolar. A promulgacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), da
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008) e da Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) ampliou o reconhecimento da
acessibilidade, da participacao e da aprendizagem como dimensdes

fundamentais para a garantia desse direito.

Apesar dos avancos legislativos e das transformacdes observadas
nas Ultimas décadas, a realidade educacional brasileira ainda
evidencia desafios significativos para a efetivacao da inclusao. Em
Mmuitas escolas, estudantes continuam enfrentando obstaculos
relacionados a acessibilidade fisica, a comunicacao, as praticas
pedagdgicas, ao acesso as tecnologias e as atitudes discriminatdrias
que limitam sua participacao nos processos educativos. Tal cenario
evidencia que a existéncia de marcos legais, embora indispensavel,
nao garante por si s6 a construcao de ambientes verdadeiramente

inclusivos.

Nesse contexto, a discussao sobre barreiras a participacao e a
aprendizagem assume papel central no campo da Educacao
Inclusiva. A compreensao contemporanea da deficiéncia, fortemente
influenciada pelo Modelo Social da Deficiéncia, contribuiu para

deslocar o foco das limitacdes individuais para os obstaculos



produzidos pelos ambientes sociais. Segundo Diniz (2007), a
deficiéncia deve ser compreendida como uma experiéncia
resultante da interacao entre as caracteristicas dos individuos e as
barreiras presentes na sociedade. Essa perspectiva amplia
significativamente a compreensao dos processos de exclusao e

reforca a necessidade de transformacao dos contextos institucionais.

As reflexbes de Romeu Kazumi Sassaki desempenham papel
fundamental nesse debate. Considerado uma das principais
referéncias brasileiras na area da inclusao, o autor ampliou o
conceito de acessibilidade ao demonstrar que a participacao das
pessoas com deficiéncia depende da eliminacao de diferentes tipos
de barreiras, incluindo aquelas de natureza arquitetdnica,
comunicacional, metodologica, instrumental, programatica e
atitudinal. Sua contribuicao permite compreender que a inclusao
nao se restringe a adaptacao de espacos fisicos, mas exige

mudanc¢as mais profundas nas culturas, politicas e praticas sociais.

A perspectiva defendida por Sassaki dialoga diretamente com as
contribuicdées de Booth e Ainscow (2011), para os quais a inclusao
deve ser entendida como um processo permanente de ampliacao
da participacao e de reducao das barreiras a aprendizagem. Os
autores argumentam que a qualidade de uma escola inclusiva nao
pode ser medida apenas pela matricula dos estudantes em classes
comuns, mas pela capacidade institucional de promover
pertencimento, reconhecimento e oportunidades efetivas de

desenvolvimento para todos.

De modo semelhante, Mantoan (2015) problematiza a persisténcia
de praticas educacionais fundamentadas na homogeneizacao dos

estudantes e defende a construcao de uma escola capaz de



reconhecer a diversidade como elemento constitutivo do processo
educativo. Nessa perspectiva, as diferencas deixam de ser
percebidas como obstaculos ao ensino e passam a ser
compreendidas como oportunidades para o enriquecimento das

experiéncias pedagogicas e das relagdes sociais.

As contribuicdes de Vygotsky (2019) também oferecem importantes
fundamentos para essa discussao ao enfatizar que o
desenvolvimento humano ocorre por meio das interacdes sociais e
das mediacdes culturais. Sob essa Otica, as oportunidades de
aprendizagem nao dependem exclusivamente das caracteristicas
individuais dos estudantes, mas das condicdes oferecidas pelos
contextos sociais para sua participacao. Tal compreensao reforca a
necessidade de ambientes educacionais acessiveis e inclusivos que
favorecamm a construcao de experiéncias significativas de

aprendizagem.

Dessa forma, compreender as diferentes barreiras presentes nos
ambientes educacionais torna-se condicao indispensavel para a
construcao de politicas, praticas e estratégias comprometidas com a
efetivacao da inclusao escolar. Mais do que identificar obstaculos,
trata-se de analisar criticamente como esses elementos interferem
na participacao e na aprendizagem dos estudantes e de que
mManeira podem ser superados por meio de acdes pedagogicas,

institucionais e sociais articuladas.

Diante desse cenario, este artigo tem como objetivo analisar as
principais barreiras a inclusao educacional a partir das contribuicdes
tedricas de Romeu Kazumi Sassaki e de outros estudiosos da
educacao inclusiva, discutindo estratégias voltadas a sua superacao

com vistas a promocao da participacao e da aprendizagem na



escola que se pretende inclusiva, democratica e socialmente

comprometida com o direito a educac¢ao para todos.

2. METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica
de abordagem qualitativa, desenvolvida a partir da analise de
producdes cientificas, documentos normativos e legislacoes
relacionadas a educacao inclusiva, a acessibilidade e a educacao
especial. A escolha desse percurso metodoldgico fundamenta-se na
compreensao de que a pesquisa bibliografica possibilita aprofundar
0 conhecimento acerca de determinado fendbmeno por meio da
analise critica das contribuicdes produzidas por diferentes autores e

instituicdes ao longo do tempo.

Segundo Gil (2008), a pesquisa bibliografica permite ao pesquisador
identificar, analisar e interpretar conhecimentos ja sistematizados,
favorecendo a construcao de novas compreensdes sobre o objeto
investigado. No campo da Educacao Inclusiva, esse tipo de
investigacao assume especial relevancia, uma vez que possibilita
articular diferentes perspectivas teodricas e politicas voltadas a
compreensao dos desafios e possibilidades relacionados a

participacao e a aprendizagem dos estudantes.

A selecao do referencial tedrico buscou contemplar autores
amplamente reconhecidos na area da inclusao e da educacao
especial, entre os quais se destacam Sassaki (2010), Mantoan (2015),
Mittler (2003), Booth e Ainscow (2011), Glat e Pletsch (2012), Diniz
(2007) e Vygotsky (2019). Também foram analisados documentos
normativos e legislagcdes nacionais e internacionais que orientam a

construgao de sistemas educacionais inclusivos, incluindo a



Declaracao de Salamanca (UNESCO, 1994), a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL,

2008) e a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia

(BRASIL, 2015).

A analise dos materiais ocorreu por meio de leituras exploratorias,
seletivas e interpretativas, buscando identificar conceitos, categorias
analiticas e reflexdes relacionadas as barreiras que limitam a
participacao e a aprendizagem dos estudantes. Os dados foram
organizados em eixos tematicos correspondentes as diferentes
formas de barreiras discutidas na literatura especializada, bem como

as estratégias apontadas para sua superacao.

Mais do que descrever categorias conceituais, a analise procurou
compreender de que maneira essas barreiras se manifestam nos
contextos educacionais e como sua permanéncia pode
comprometer a efetivacao do direito a educacao. Nesse sentido, a
pesqguisa assume uma perspectiva critica, orientada pela
compreensao de que a inclusao escolar depende nao apenas da
presenca dos estudantes nos espacos educativos, mas da existéncia
de condicdes concretas para sua participacao, aprendizagem e

desenvolvimento.

3. AS BARREIRAS A INCLUSAO EDUCACIONAL: FUNDAMENTOS
TEORICOS E CONCEITUAIS

A compreensdao contemporanea da inclusdao educacional esta
diretamente relacionada a capacidade dos sistemas de ensino de
identificar e reduzir os obstaculos que limitam o acesso, a
participacdao e a aprendizagem dos estudantes. Sob essa

perspectiva, as barreiras a inclusao ocupam posicao central nos



debates educacionais, uma vez que permitem deslocar o olhar das
caracteristicas individuais dos estudantes para as condicoes

produzidas pelos contextos sociais e institucionais.

Esse deslocamento representa uma mudanca paradigmatica
significativa. Durante grande parte da histdria, as dificuldades
enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia foram interpretadas
predominantemente a partir de perspectivas médicas e
assistencialistas que atribuiam aos individuos a responsabilidade por
suas limitacdes. Como consequéncia, a exclusao escolar era
frequentemente justificada pela suposta incapacidade dos
estudantes de acompanhar os processos educativos organizados
segundo  padrées homogéneos de  desenvolvimento e

aprendizagem.

O fortalecimento do Modelo Social da Deficiéncia promoveu
importantes rupturas nesse modo de compreender a deficiéncia.
Conforme argumenta Diniz (2007), a deficiéncia nao pode ser
reduzida a uma condicao bioldégica ou individual, mas deve ser
entendida como resultado da interacao entre as caracteristicas dos
sujeitos e as barreiras existentes nos ambientes sociais. Dessa forma,
a exclusao deixa de ser interpretada como consequéncia inevitavel
das limitacdes individuais e passa a ser compreendida como

expressao das desigualdades produzidas pela propria sociedade.

No campo educacional, essa perspectiva produz implicagcdes
profundas. Se as dificuldades de participacao e aprendizagem nao
decorrem exclusivamente das caracteristicas dos estudantes, entao
a responsabilidade pela inclusao nao pode ser atribuida apenas aos

individuos. Torna-se necessario analisar criticamente as culturas,



politicas e praticas escolares que produzem ou reforcam processos

de exclusao.

As contribuicdées de Romeu Kazumi Sassaki desempenham papel
fundamental nesse debate. Para o autor, a inclusdo consiste em um
processo de transformacao da sociedade e de suas instituicdes, de
modo que todas as pessoas possam participar plenamente da vida
social. Sob essa dtica, a acessibilidade nao se limita a eliminacao de
obstaculos fisicos, mas envolve a superacao de diferentes barreiras
que restringem o exercicio da cidadania e a participagao nos

diversos espacos sociais.

Essa compreensao aproxima-se das reflexbes de Booth e Ainscow
(2011), que definem a inclusdao como um processo continuo de
ampliacdo da participacao e de reducao das barreiras a
aprendizagem. Os autores argumentam gue uma escola inclusiva
Nnao € aquela que apenas recebe estudantes diversos, mas aquela
gue se transforma continuamente para responder as necessidades

de todos 0os seus membros.

Mittler (2003) amplia essa discussao ao afirmar que a inclusao nao
pode ser reduzida a presenca fisica dos estudantes nas escolas
comuns. Para o autor, estar incluido significa participar das
atividades escolares, estabelecer vinculos sociais significativos e ter
acesso a oportunidades reais de aprendizagem. Dessa forma, a
qualidade dos processos inclusivos deve ser analisada a partir das
experiéncias efetivamente vivenciadas pelos estudantes e nao

apenas pelos indicadores de matricula ou frequéncia escolar.

As contribuicbdes de Vygotsky (2019) também reforcam essa

compreensao ao destacar que o desenvolvimento humano ocorre



por meio das interacdes sociais e das mediacdes culturais. Sob essa
perspectiva, as potencialidades dos estudantes sao construidas nas
relacdes estabelecidas com o meio social. Ambientes acessiveis e
inclusivos ampliam as oportunidades de participagao e
aprendizagem, enquanto contextos marcados por barreiras tendem

a restringir o desenvolvimento dos sujeitos.

As contribuicdes de Sassaki (2010), articuladas aos pressupostos do
Modelo Social da Deficiéncia e as reflexbes de Booth e Ainscow
(2011), Mittler (2003) e Vygotsky (2019), permitem compreender que a
inclusao escolar exige a eliminacao de diferentes obstaculos que
interferem na participacdao e na aprendizagem. Entretanto, tais
barreiras nao devem ser compreendidas como categorias isoladas
ou independentes. Pelo contrario, elas se articulam e se reforcam
mutuamente, produzindo processos de exclusao que afetam o
acesso ao curriculo, a participacao social e o desenvolvimento dos

estudantes.

Assim, a analise das diferentes barreiras a inclusao educacional
ultrapassa uma perspectiva meramente classificatdria. Trata-se de
compreender como esses obstaculos sao produzidos e reproduzidos
nos contextos educacionais e de que maneira podem ser
enfrentados por meio de acdes comprometidas com a construcao

de uma escola verdadeiramente inclusiva.

3.1. Barreiras Arquitetonicas

As barreiras arquitetdénicas correspondem aos obstaculos fisicos
presentes nos ambientes construidos que dificultam ou impedem a
circulacao, o acesso e a utilizacao dos espacos pelas pessoas com

deficiéncia. Para Sassaki (2010), a acessibilidade arquiteténica



constitui uma condi¢ao basica para a participagao social, uma vez
que a presenca em qualquer ambiente depende, inicialmente, da

possibilidade de acessa-lo de forma segura e autébnoma.

No contexto escolar, essas barreiras podem manifestar-se por meio
de escadas sem rampas ou elevadores, auséncia de corrimaos,
banheiros inadequados, mobiliarios incompativeis com diferentes
necessidades, sinalizacao insuficiente e demais condicdes que
restringem a mobilidade dos estudantes. Tais obstaculos
comprometem nao apenas o deslocamento fisico, mas também o

sentimento de pertencimento e autonomia dos sujeitos.

A Lei Brasileira de Inclusao (BRASIL, 2015) reconhece a acessibilidade
arquitetbnica como direito fundamental e estabelece que os
espacos de uso coletivo devem ser planejados e organizados para
garantir condicdes de acesso e utilizacao por todas as pessoas.
Entretanto, a permanéncia de barreiras fisicas em muitas
instituicdes educacionais evidencia que a garantia legal ainda nao se

traduz integralmente em praticas concretas.

Além disso, reduzir a inclusao a acessibilidade fisica constitui uma
compreensao limitada do processo inclusivo. Embora indispensavel,
a eliminacao das barreiras arquitetdnicas nao assegura, por si so, a
participacao efetiva dos estudantes nos processos educativos. Uma
escola acessivel fisicamente pode continuar produzindo exclusao
por meio de praticas pedagogicas inadequadas, atitudes
discriminatorias ou auséncia de recursos comunicacionais. Desse
modo, a acessibilidade arquitetdnica deve ser compreendida como
uma dimensdo essencial, mas integrada a um conjunto mais amplo

de transformacdes necessarias para garantir o direito a educacao.



3.2. Barreiras Comunicacionais

As barreiras comunicacionais referem-se aos obstaculos que
dificultam ou impedem o acesso a informacao, a comunicacao e as
interacdes sociais. Considerando que a comunicagao constitui
elemento central nos processos educativos, sua restricao
compromete significativamente as oportunidades de participacao e

aprendizagem dos estudantes.

Segundo Sassaki (2010), a acessibilidade comunicacional representa
uma dimensao indispensavel da inclusao, pois o0 acesso ao
conhecimento depende diretamente da possibilidade de
compreender, produzir e compartilhar informacdes por diferentes
meios e linguagens. Quando a escola utiliza formas restritas de
comunicacao, limita a participacao daqueles que necessitam de
recursos alternativos ou complementares para interagir com o

ambiente.

Essas barreiras manifestam-se de diversas formas no cotidiano
escolar, incluindo a auséncia de intérpretes de Libras, materiais em
Braille, audiodescricao, legendas, comunicacao alternativa, recursos
tateis e outras estratégias que possibilitam o acesso a informacao.
Nessas condicdes, estudantes surdos, cegos, surdocegos ou com
necessidades complexas de comunicacao podem encontrar
obstaculos significativos para participar das atividades escolares em

igualdade de oportunidades.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) reconhece a acessibilidade
comunicacional como condicao indispensavel para a garantia do

direito a educacao. Mais do que um recurso complementar, trata-se



de um elemento estruturante dos processos de ensino e

aprendizagem.

Embora frequentemente associadas apenas as necessidades de
estudantes surdos, cegos ou surdocegos, as barreiras
comunicacionais afetam todos os sujeitos quando a escola restringe
a circulacao do conhecimento a formas uUnicas de expressao e
compreensao. Nessa perspectiva, a acessibilidade comunicacional
nao beneficia exclusivamente estudantes com deficiéncia, mas
contribui para a democratizagcao dos processos educativos e para a
ampliacdo das oportunidades de aprendizagem de toda a
comunidade escolar. Quanto mais diversificados forem os meios de
comunicacao utilizados, maiores serao as possibilidades de

participacao, interacao e construcao coletiva do conhecimento.

3.3. Barreiras Metodolégicas

As barreiras metodoldgicas estao relacionadas as estratégias de
ensino, aprendizagem e avaliacdo que nao contemplam a
diversidade presente nas salas de aula. Essas barreiras refletem, em
grande medida, modelos educacionais historicamente construidos a
partir da ideia de homogeneidade, segundo a qual todos os
estudantes deveriam aprender da mesma forma, no mesmo ritmo e

por meio dos mesmos procedimentos pedagodgicos.

Para Sassaki (2010), a acessibilidade metodoldgica exige a revisao de
praticas que dificultam ou impedem a participacao dos estudantes.
Sob essa perspectiva, a inclusao demanda a adocao de estratégias
capazes de reconhecer diferentes formas de aprender, expressar

conhecimentos e interagir com os conteudos escolares.



Mantoan (2015) destaca que um dos principais desafios da educacao
inclusiva consiste justamente na superagao da cultura escolar
baseada na padronizacao. Para a autora, reconhecer a diversidade
implica abandonar concepcdes que classificam os estudantes a
partir de padrbes rigidos de desempenho e adotar praticas
pedagogicas mais flexiveis, abertas as multiplas formas de

aprendizagem.

Essa compreensao dialoga diretamente com as contribuicdes de
Vygotsky (2019), para quem o desenvolvimento humano resulta das
interacdes sociais e das mediacdes culturais construidas nos
contextos educativos. Se o0s sujeitos aprendem por caminhos
distintos, torna-se incoerente adotar metodologias Unicas e

inflexiveis para todos os estudantes.

As barreiras metodoldgicas manifestam-se quando o ensino é
organizado exclusivamente por meio de aulas expositivas, quando
0s conteudos sao apresentados por apenas um canal sensorial ou
qguando os processos avaliativos desconsideram as especificidades
dos estudantes. Nessas circunstancias, a dificuldade deixa de estar
Nno estudante e passa a estar na Iincapacidade do sistema

educacional de responder a diversidade presente em seus espacos.

A persisténcia dessas barreiras revela que a inclusao ainda enfrenta
desafios relacionados a cultura escolar tradicional, historicamente
orientada por concepcdes homogeneizadoras de ensino. Nesse
contexto, a adocao de praticas pedagodgicas inclusivas nao
representa apenas uma mudanca de técnicas ou recursos didaticos,
mMas uma transformacao mais ampla na compreensao dos processos

de ensino e aprendizagem. Tal mudanca exige reconhecer que a



diversidade nao constitui uma excec¢ao a ser administrada, mas uma

caracteristica inerente a qualquer contexto educativo.

3.4. Barreiras Instrumentais

As barreiras instrumentais referem-se a auséncia, inadequac¢ao ou
indisponibilidade de materiais, equipamentos, recursos pedagogicos
e tecnologias necessarias para garantir a participagao dos
estudantes nas atividades escolares. Embora frequentemente
associadas a falta de recursos especificos para pessoas com
deficiéncia, essas barreiras expressam uma questao mais ampla
relacionada a capacidade da escola de oferecer condi¢des

equitativas de acesso ao curriculo.

Segundo Sassaki (2010), a acessibilidade instrumental envolve a
disponibilizacdo de instrumentos compativeis com as necessidades
dos individuos, favorecendo sua autonomia e participacao social. No
contexto educacional, isso significa assegurar que todos os
estudantes tenham acesso aos recursos necessarios para
compreender conteudos, desenvolver atividades, comunicar-se e

demonstrar suas aprendizagens.

As barreiras instrumentais manifestam-se quando estudantes cegos
nao dispdem de materiais em Braille ou recursos tateis, quando
estudantes surdos nao tém acesso a materiais visuais adequados,
guando estudantes com deficiéncia fisica encontram dificuldades
para utilizar equipamentos escolares ou quando estudantes com
deficiéncia intelectual nao recebem recursos pedagdgicos

compativeis com suas formas de aprendizagem.

Glat e Pletsch (2012) destacam que a simples matricula dos

estudantes em escolas regulares nao garante sua inclusao. Para as



autoras, a participacao efetiva depende da existéncia de recursos
que possibilitem o acesso ao curriculo e as experiéncias
educacionais oferecidas pela escola. Nessa perspectiva, a auséncia
de materiais acessiveis transforma-se em um mecanismo silencioso
de exclusao, uma vez que limita as oportunidades de aprendizagem
mesmo quando o estudante esta fisicamente presente no ambiente

escolar.

Entretanto, a discussao sobre acessibilidade instrumental ndo deve
restringir-se a aquisicao de equipamentos ou tecnologias. A
efetividade desses recursos depende das formas como sao
incorporados as praticas pedagdgicas e utilizados nos processos
educativos. Recursos acessiveis que permanecem guardados ou sao
utilizados de maneira inadequada pouco contribuem para a

promocao da inclusao.

Desse modo, a eliminacao das barreiras instrumentais exige
investimentos materiais, formacao profissional e planejamento
pedagdgico articulado. Mais do que disponibilizar recursos, é
necessario garantir que eles sejam utilizados de forma significativa
para ampliar a participacao, a autonomia e as oportunidades de

aprendizagem dos estudantes.

3.5. Barreiras Programaticas

As barreiras programaticas correspondem aos obstaculos presentes
nas normas, regulamentos, procedimentos administrativos e
politicas institucionais que dificultam ou impedem o exercicio dos
direitos das pessoas com deficiéncia. Diferentemente das barreiras

fisicas, essas formas de exclusao nem sempre sao facilmente



identificadas, pois encontram-se incorporadas as estruturas

organizacionais e aos modos de funcionamento das instituicdes.

De acordo com Sassaki (2010), as barreiras programaticas
manifestam-se quando regras, politicas ou procedimentos sao
elaborados sem considerar a diversidade humana e as necessidades
de acessibilidade. Embora muitas vezes invisiveis, seus efeitos
podem ser profundamente excludentes, uma vez que interferem
diretamente nas condicdes de acesso, permanéncia e participacao

dos estudantes.

No contexto educacional, essas barreiras podem ser observadas na
auséncia de politicas Iinstitucionais voltadas a inclusao, na
inexisténcia de protocolos para atendimento as necessidades dos
estudantes, na burocratizacao excessiva para obtencdao de apoios
especializados ou na falta de planejamento voltado a acessibilidade.
Em muitos casos, a escola demonstra disposicdao para promover a
inclusao, mas nao dispde de mecanismos institucionais capazes de

garantir sua efetivacao.

A Lei Brasileira de Inclusao (BRASIL, 2015) estabelece que a
promocao da acessibilidade constitui responsabilidade das
instituicdes publicas e privadas, exigindo a adocao de medidas que
assegurem Iigualdade de oportunidades e participacao social.
Entretanto, a distancia entre os dispositivos legais e as praticas
institucionais ainda representa um desafio significativo para os

sistemas educacionais brasileiros.

As reflexdes de Booth e Ainscow (2011) contribuem para ampliar essa
discussao ao destacar que a construcao de culturas inclusivas

depende do desenvolvimento de politicas coerentes com os



principios da inclusdao. Para os autores, praticas pedagdgicas
inclusivas dificilmente se sustentam em instituicdes cujas normas e
procedimentos  permanecem  orientados por  concepcdes

excludentes.

Sob essa perspectiva, a eliminacdao das barreiras programaticas
exige mais do que adequacdes pontuais. Trata-se de promover uma
revisdo critica das estruturas institucionais, assegurando que as
politicas escolares estejam alinhadas aos principios da equidade, da

acessibilidade e do respeito a diversidade.

3.6. Barreiras Atitudinais

Entre todas as formas de barreiras discutidas na literatura
especializada, as barreiras atitudinais sao frequentemente
apontadas como as mais complexas e persistentes. Isso ocorre
porque estao relacionadas as concepcgdes, valores, crencas,
preconceitos e esteredtipos que influenciam as relagdes sociais e

orientam as praticas institucionais.

Segundo Sassaki (2010), as barreiras atitudinais constituem a matriz
de muitas das demais formas de exclusao. Quando a sociedade
constrdoi visdes negativas sobre a deficiéncia, tende a naturalizar
processos de segregacao e a justificar a auséncia de recursos,
politicas e oportunidades voltadas a inclusao. Dessa forma,
preconceitos socialmente construidos acabam produzindo impactos

concretos sobre a vida das pessoas.

No ambiente escolar, essas barreiras manifestam-se quando
estudantes com deficiéncia sao percebidos como incapazes de
aprender, quando suas potencialidades sao subestimadas ou

quando |hes sao oferecidas oportunidades limitadas de participacao.



Também se expressam em praticas aparentemente sutis, como a
superprotecao excessiva, a infantilizacao dos estudantes ou a crenca
de que determinadas atividades nao sao adequadas para sua

participacao.

Mantoan (2015) argumenta que a construcao de uma escola
inclusiva exige uma profunda transformacao cultural. Para a autora,
a diversidade deve ser reconhecida como valor constitutivo da
educacao e nao como um problema a ser administrado. Tal
perspectiva implica questionar concepcdes historicamente
produzidas sobre normalidade, deficiéncia e capacidade,
substituindo l6gicas excludentes por praticas fundamentadas no

respeito as diferencas.

A centralidade das barreiras atitudinais no debate sobre inclusao
decorre do fato de que elas influenciam diretamente a forma como
as demais barreiras sao percebidas e enfrentadas. Ambientes
escolares marcados por preconceitos, estigmas ou baixas
expectativas em relacdao aos estudantes tendem a reproduzir
praticas excludentes mesmo quando dispdéem de recursos fisicos e
tecnologicos adequados. Por essa razao, a construcao de uma
cultura inclusiva demanda processos continuos de reflexao critica
capazes de desconstruir concepg¢des capacitistas e promover
relacdes fundamentadas no respeito as diferencas e na valorizacao

das potencialidades humanas.

Nesse sentido, a superacao das barreiras atitudinais nao depende
apenas de mudancas individuais, mas da construcao coletiva de
novos modos de compreender a diversidade. A formacao

continuada, o didlogo entre profissionais, a participacao das familias



e o fortalecimento de praticas inclusivas constituem caminhos

fundamentais para a transformacao das culturas escolares.

3.7. Barreiras Digitais e Tecnolégicas

O avanco das tecnologias digitais transformou profundamente os
processos educativos contemporaneos, ampliando as possibilidades
de acesso a informacao, comunicacao e construcao do
conhecimento. Contudo, ao mesmo tempo em que criam novas
oportunidades para a inclusao, essas tecnologias também podem
produzir novas formas de exclusao quando nao sao concebidas

segundo principios de acessibilidade.

Embora Sassaki (2010) nao tenha utilizado originalmente as
expressdes “barreiras digitais” e “barreiras tecnologicas”, suas
reflexbes sobre acessibilidade comunicacional e instrumental
oferecem importantes fundamentos para compreender os desafios
emergentes relacionados ao uso das tecnologias nos contextos

educacionais.

As barreiras digitais referem-se as dificuldades encontradas pelos
estudantes no acesso e utilizacao de plataformas educacionais,
ambientes virtuais de aprendizagem, conteddos digitais e sistemas
informatizados. Ja as barreiras tecnoldgicas relacionam-se a
indisponibilidade ou inadequacao de recursos, equipamentos e
tecnologias assistivas necessarios para garantir autonomia e

participacao.

A expansao das tecnologias educacionais, especialmente apds os
processos de ensino remoto vivenciados em diferentes contextos,
tornou ainda mais evidente a importancia da acessibilidade digital.

Plataformas incompativeis com leitores de tela, auséncia de



legendas em videos, falta de audiodescricao, interfaces complexas e
conteudos inacessiveis representam obstaculos que Ilimitam

significativamente a participacao dos estudantes.

Entretanto, as barreiras digitais nao afetam apenas pessoas com
deficiéncia. Em um  pais marcado por desigualdades
socioecondmicas, dificuldades de acesso a internet, auséncia de
equipamentos adequados e limitacdes relacionadas ao letramento
digital também interferem nas oportunidades educacionais de
milhares de estudantes. Dessa forma, a discussao sobre
acessibilidade digital amplia-se para além das questdes relacionadas
a deficiéncia, envolvendo o debate sobre equidade e

democratizacao do acesso ao conhecimento.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) reconhece as tecnologias
assistivas como importantes instrumentos para ampliar a
autonomia, a participacao e o acesso ao curriculo. Contudo, a
efetividade  desses recursos depende de investimentos
institucionais, formacao profissional e planejamento pedagdgico
que assegurem sua utilizacao de forma integrada aos processos

educativos.

Ao analisar as barreiras digitais e tecnoldgicas, torna-se evidente que
a inclusao no século XXI exige a ampliacao do conceito de
acessibilidade para além dos espacos fisicos da escola. Ambientes
virtuais, plataformas digitais e recursos tecnoldgicos passaram a
integrar os processos educativos e, portanto, também devem ser

concebidos segundo principios inclusivos.



A analise das diferentes barreiras discutidas ao longo desta secao
evidencia que elas nao atuam isoladamente. Pelo contrario,
encontram-se profundamente inter-relacionadas e influenciam
diretamente as oportunidades de participacao, aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes. Uma barreira arquitetdnica pode
potencializar dificuldades comunicacionais; barreiras atitudinais
podem impedir a implementacao de politicas inclusivas;, e
limitacdes programaticas podem comprometer 0 acesso a recursos
instrumentais e tecnoldgicos. Essa interdependéncia reforca a
necessidade de estratégias integradas de acessibilidade, aspecto

que sera aprofundado na proxima secao.

4. CONTRIBUICOES PARA A PROMOCAO DA PARTICIPACAO E DA
APRENDIZAGEM NA ESCOLA INCLUSIVA

A analise das diferentes barreiras a inclusao educacional evidéncia
gue a garantia do acesso a escola, embora constitua uma conquista
fundamental, nao €& suficiente para assegurar pProcessos
efetivamente inclusivos. A presenca fisica dos estudantes nos
espacos escolares representa apenas uma dimensao do direito a
educacao. Para que a inclusao se concretize, € necessario criar
condicdes que favorecam a participacao ativa, a aprendizagem

significativa e o desenvolvimento integral de todos os sujeitos.

Sob essa perspectiva, a construcao da escola inclusiva exige a
articulacao de multiplas estratégias voltadas a eliminacao das
barreiras discutidas anteriormente. Nao se trata de intervencoes
isoladas ou pontuais, mMmas de um processo continuo de
transformac¢ao das culturas, politicas e praticas educacionais.
Conforme destacam Booth e Ainscow (2011), a inclusao constitui um

movimento permanente de ampliacao da participacao e de reducao



das barreiras a aprendizagem, demandando compromisso

institucional e reflexao constante sobre os processos educativos.

As contribuicdes de Romeu Kazumi Sassaki (2010) assumem
especial relevancia nesse contexto ao demonstrarem que a
acessibilidade deve ser compreendida em suas multiplas
dimensdes. Para o autor, a participacao social somente se torna
possivel quando sao eliminadas as barreiras arquitetdnicas,
comunicacionais, metodolodgicas, instrumentais, programaticas e
atitudinais que limitam o exercicio da cidadania. Dessa forma,
promover a inclusao implica transformar os ambientes educacionais
para que todos os estudantes encontrem condicdes efetivas de

participacao e aprendizagem.

A analise da literatura permite identificar diferentes estratégias que
contribuem para a construcao de sistemas educacionais mais
inclusivos. Embora apresentadas separadamente para fins analiticos,
essas  estratégias  atuam de forma complementar e
interdependente, fortalecendo a capacidade da escola de responder

a diversidade humana.

4. Formagcdao Docente e Desenvolvimento de Praticas

Pedagdgicas Inclusivas

A formacao dos profissionais da educacao constitui um dos pilares
fundamentais para a consolidacao da inclusao escolar. Diversos
estudos demonstram que muitos professores ainda enfrentam
desafios relacionados ao trabalho com a diversidade presente nas
salas de aula, especialmente diante da necessidade de desenvolver
praticas pedagogicas capazes de atender as diferentes formas de

aprendizagem dos estudantes.



Segundo Glat e Pletsch (2012), a formacao docente voltada a
inclusao deve ultrapassar o conhecimento técnico sobre deficiéncias
e contemplar reflexbes acerca dos processos de ensino,
aprendizagem, acessibilidade e participacao. Mais do que conhecer
caracteristicas especificas dos estudantes, os profissionais precisam
desenvolver competéncias que |lhes permitam planejar estratégias

flexiveis e construir ambientes educacionais acolhedores.

As reflexdes de Mantoan (2015) reforcam essa compreensao ao
argumentar que a formacao para a inclusao exige uma mudanca
paradigmatica na forma de compreender o ensino. Para a autora, a
diversidade nao deve ser vista como um desafio adicional ao
trabalho docente, mas como elemento constitutivo da proépria
pratica educativa. Sob essa o6tica, ensinar implica reconhecer que os
estudantes aprendem de maneiras distintas e que a escola precisa

responder a essa pluralidade.

Essa perspectiva aproxima-se das contribuicdes de Vygotsky (2019),
que compreende a aprendizagem como um processo mediado
pelas interacdes sociais. Se o desenvolvimento ocorre por meio das
relacdes estabelecidas nos contextos educativos, entdao o papel do
professor torna-se central na criacao de oportunidades que

favorecam a participacao e a construgcao do conhecimento.

Assim, investir na formacao inicial e continuada dos profissionais da
educacao constitui uma estratégia essencial para a promocao da
inclusao. Professores preparados para trabalhar com a diversidade
tendem a desenvolver praticas mais acessiveis, ampliar as
oportunidades de participacao e contribuir para a reducao das

barreiras presentes no ambiente escolar.



4.2. Acessibilidade e Desenho Universal para a Aprendizagem

A promocao da acessibilidade representa uma das condicoes
fundamentais para a efetivacao da educacao inclusiva. Entretanto, a
compreensao contemporanea de acessibilidade ultrapassa a
eliminacao de barreiras fisicas e envolve a criacao de ambientes
capazes de responder as necessidades de todos os estudantes

desde o planejamento inicial.

Nesse contexto, o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
destaca-se como uma das abordagens mais promissoras para a
construcao de praticas pedagdgicas inclusivas. Desenvolvido pelo
Center for Applied Special Technology (CAST, 2018), o DUA propde a
organizacao dos processos educativos de modo que a diversidade
dos estudantes seja considerada desde a concepcao das atividades,

dos materiais e das estratégias de ensino.

O modelo fundamenta-se em trés principios centrais. oferecer
multiplas formas de representacao das informacdes, multiplas
formas de acao e expressao do conhecimento e multiplas formas de
engajamento dos estudantes. Essa abordagem reconhece que os
sujeitos aprendem de maneiras diferentes e que os ambientes
educacionais devem ser suficientemente flexiveis para contemplar

essa diversidade.

Além de favorecer a participacao dos estudantes publico-alvo da
Educacao Especial, o Desenho Universal para a Aprendizagem
beneficia toda a comunidade escolar ao ampliar as possibilidades de
acesso ao conhecimento. Essa perspectiva rompe com a légica das
adaptacoes realizadas apenas apos a identificacao de dificuldades e

propde um planejamento pedagdgico concebido desde sua origem



para contemplar a diversidade. Dessa forma, o DUA contribui para
deslocar o foco das limitacdes individuais para a responsabilidade
institucional na construcao de ambientes de aprendizagem

acessiveis.

Ao considerar diferentes formas de aprender, comunicar-se e
participar, o DUA contribui significativamente para a reducao das
barreiras metodoldgicas e comunicacionais, fortalecendo a

construcao de praticas pedagdgicas mais inclusivas.

4.3. Tecnologias Assistivas e Recursos de Apoio

As tecnologias assistivas desempenham papel estratégico na
promocao da acessibilidade e da autonomia das pessoas com
deficiéncia. Conforme definido pelo Comité de Ajudas Técnicas (CAT,
2009), essas tecnologias compreendem produtos, recursos,
metodologias, estratégias e servicos destinados a ampliar a
funcionalidade e a participacao dos individuos nos diversos

contextos sociais.

No ambiente educacional, as tecnologias assistivas favorecem o
acesso ao curriculo, a comunicagcao e as atividades escolares.
Leitores de tela, linhas Braille, ampliadores de caracteres, softwares
acessiveis, sistemas de comunicacao alternativa e recursos tateis
constituem exemplos de ferramentas que podem ampliar
significativamente as oportunidades de participagcao dos

estudantes.

As contribuicdes de Sassaki (2010) permitem compreender que
esses recursos nao devem ser vistos apenas como instrumentos
técnicos, mas como mecanismos de promocao da cidadania e da

inclusao social. Quando adequadamente utilizados, contribuem para



reduzir barreiras instrumentais e comunicacionais, ampliando as

possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento.

Entretanto, a simples disponibilizacao de tecnologias assistivas nao
garante sua efetividade. E necessario que os profissionais da
educacao estejam preparados para integra-las as praticas
pedagodgicas e que a escola desenvolva condicdes institucionais para

sua utilizacao continua e significativa.

4.4. O Atendimento Educacional Especializado Como Suporte a

Inclusao

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) constitui um dos
principais servicos de apoio previstos na Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL,
2008). Sua finalidade consiste em identificar, elaborar e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade capazes de eliminar

barreiras que dificultam a participacao dos estudantes.

Diferentemente dos modelos educacionais segregadores, o AEE ndo
substitui a escolarizacao realizada na sala de aula comum. Sua
funcdao é complementar e suplementar o processo educativo,
oferecendo apoios que ampliem as condicdes de acesso ao curriculo

e favorecam a autonomia dos estudantes.

A efetividade desse servico depende, sobretudo, da articulacao entre
os profissionais do AEE, os professores da sala comum, a gestao
escolar e as familias. Quando essa colaboracao ocorre de forma
integrada, ampliam-se as possibilidades de construcao de
estratégias pedagdgicas mais inclusivas e de enfrentamento das

barreiras presentes no cotidiano escolar.



Nesse sentido, o AEE deve ser compreendido ndao como um espago
paralelo ao ensino regular, mas como um componente articulado ao

projeto pedagdgico da escola inclusiva.

4.5. Participacao Como Elemento Central da Inclusao

Entre as contribuicdes mais relevantes de Booth e Ainscow (2011)
para a Educacao Inclusiva destaca-se a compreensao da
participacao como elemento central da inclusao escolar. Para os
autores, a qualidade dos processos inclusivos nao pode ser avaliada
apenas pelo acesso fisico a escola ou pela matricula dos estudantes

nas classes comuns.

Participar significa envolver-se ativamente nas experiéncias
educacionais, construir relacdes sociais significativas, expressar
opinides, compartilhar conhecimentos e sentir-se pertencente a
comunidade escolar. Sob essa perspectiva, a participacao constitui
um indicador qualitativo da inclusao, pois revela em que medida os
estudantes conseguem ocupar espacos efetivos de interacao e

aprendizagem.

Essa compreensao amplia significativamente o conceito de inclusao
escolar, pois evidencia que a presenca fisica dos estudantes nao
garante, por si s, processos inclusivos. E possivel estar matriculado
em uma escola e, ainda assim, permanecer excluido das
experiéncias de aprendizagem, das interacdes sociais e dos espacos
de decisdao. Portanto, a participacao constitui um indicador
qualitativo da inclusao, permitindo avaliar em que medida a escola
consegue promover pertencimento, reconhecimento e

envolvimento efetivo de todos os estudantes.



Quando barreiras sao eliminadas e oportunidades de participacao
sao ampliadas, fortalecem-se os vinculos sociais, o sentimento de
pertencimento e o desenvolvimento das potencialidades individuais.
Dessa forma, a participacao deixa de ser um aspecto secundario e

passa a constituir um dos principais objetivos da educacao inclusiva.

4.6. Aprendizagem e Desenvolvimento na Perspectiva Histérico-

Cultural

A aprendizagem ocupa posicao central na discussao sobre inclusao
escolar. Afinal, a garantia da participacao somente adquire sentido
quando associada a possibilidade de construcao do conhecimento e

desenvolvimento humano.

As contribuicdes de Vygotsky (2019) oferecem importantes
fundamentos para essa compreensao ao destacar que o
desenvolvimento ocorre por meio das interacdes sociais e das
mediacdes culturais. Segundo o autor, as potencialidades dos
sujeitos nao podem ser avaliadas apenas a partir de suas condicdes
atuais, mas também das possibilidades de desenvolvimento

construidas nas relacdes estabelecidas com o meio social.

Ao discutir a educacao das pessoas com deficiéncia, Vygotsky
propde uma mudanca de foco que permanece extremamente atual.
Em vez de concentrar a atencgao nas limitacdes dos individuos, o
autor enfatiza a necessidade de criar condicdes que favorecam o
desenvolvimento de suas potencialidades. Essa perspectiva
aproxima-se diretamente das concepcdes contemporaneas de
inclusao ao reconhecer que o desenvolvimento humano depende
das oportunidades de participacao oferecidas pelos ambientes

sociais.



Sob essa otica, ambientes educacionais acessiveis, metodologias
flexiveis, recursos pedagogicos diversificados e relacdes sociais
positivas ampliam as possibilidades de aprendizagem de todos os
estudantes. A inclusao, portanto, nao deve ser compreendida apenas
como um direito de acesso, mas como uma condicao fundamental

para o desenvolvimento humano.

Em sintese, a literatura analisada evidencia que a construcao da
escola inclusiva depende da articulacao entre formacao docente,
acessibilidade, tecnologias assistivas, Atendimento Educacional
Especializado, participacao e aprendizagem. Esses elementos nao
atuam isoladamente, mas compdéem um conjunto de estratégias
interdependentes voltadas a superacao das barreiras discutidas ao
longo deste estudo. Somente por meio dessa abordagem integrada
a inclusao podera deixar de ser apenas um principio normativo e
transformar-se em uma realidade efetivamente vivenciada pelos

estudantes.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A presente revisao da literatura teve como objetivo analisar as
principais barreiras a inclusao educacional e discutir contribuicdes
voltadas a promoc¢ao da participacao e da aprendizagem na escola
inclusiva. A partir das producdes cientificas e dos documentos
normativos analisados, foi possivel compreender que a inclusao
escolar constitui um processo complexo e multifacetado, cuja
efetivacao exige transformacdes que ultrapassam a simples garantia

do acesso fisico aos espacos educacionais.

As reflexdes desenvolvidas ao longo deste estudo evidenciam que a

construgao de sistemas educacionais inclusivos depende da



capacidade das instituicdes de identificar, compreender e enfrentar
os diferentes obstaculos que limitam a participacao e a
aprendizagem dos estudantes. Nesse contexto, a analise das
barreiras arquitetdnicas, comunicacionais, metodologicas,
instrumentais, programaticas, atitudinais, digitais e tecnoldgicas
permitiu reconhecer que os processos de exclusao nao decorrem
exclusivamente das caracteristicas individuais dos sujeitos, mas das

condi¢des produzidas pelos ambientes sociais e educacionais.

As contribuicbes de Romeu Kazumi Sassaki revelaram-se
fundamentais para a compreensao dessa problematica ao
ampliarem o conceito de acessibilidade para além das adaptacdes
fisicas dos espacos. Ao evidenciar a existéncia de multiplas formas
de barreiras, o autor contribui para deslocar o debate da deficiéncia
enquanto limitacao individual para a responsabilidade coletiva na
construcao de contextos mais acessiveis e inclusivos. Tal perspectiva
aproxima-se dos pressupostos do Modelo Social da Deficiéncia e
reforca a necessidade de compreender a inclusao como um
compromisso institucional e social com a eliminacao das

desigualdades que restringem a participacao das pessoas.

As discussdes propostas por Booth e Ainscow (2011) também
permitiram ampliar a compreensao da inclusao ao enfatizarem a
participacao como elemento central da qualidade educacional. Sob
essa Otica, a inclusao nao pode ser reduzida a matricula dos
estudantes nas classes comuns ou a sua permanéncia fisica na
escola. Participar implica sentir-se pertencente ao ambiente escolar,
construir relacdes significativas, acessar oportunidades de
aprendizagem e exercer papel ativo na vida da comunidade

educativa. Essa compreensao evidencia que a presengca sem



participacao efetiva pode constituir uma forma silenciosa de

exclusao.

Da mesma forma, as contribui¢cdées de Mantoan (2015) reforcam a
necessidade de questionar modelos educacionais historicamente
fundamentados ha homogeneizacao dos estudantes. Ao defender o
reconhecimento da diversidade como elemento constitutivo da
educacao, a autora contribui para deslocar o foco das limitacdes
individuais para a capacidade da escola de responder as diferentes
formas de aprender, comunicar-se e participar. Tal perspectiva
desafia praticas pedagodgicas tradicionais e reafirma a necessidade
de construir ambientes educacionais flexiveis e comprometidos com

a equidade.

As reflexdes de Vygotsky (2019) também assumem papel relevante
ao demonstrarem que o desenvolvimento humano ocorre por meio
das interagdes sociais e das mediacdes culturais. Sob essa
perspectiva, a aprendizagem nao pode ser compreendida como
resultado exclusivo das capacidades individuais dos estudantes, mas
como consequéncia das oportunidades oferecidas pelos contextos
educativos. Assim, ambientes acessiveis, relacdes sociais positivas e
praticas pedagogicas inclusivas tornam-se elementos fundamentais

para a promoc¢ao do desenvolvimento humano.

Os resultados desta revisao indicam ainda que a superacao das
barreiras a inclusao requer acdes articuladas em diferentes niveis. A
formacao docente, a ampliacao da acessibilidade, a implementacao
de politicas institucionais inclusivas, o fortalecimento do
Atendimento Educacional Especializado, a utilizacao de tecnologias
assistivas e a adocao de abordagens como o Desenho Universal para

a Aprendizagem constituem estratégias essenciais para a promocao



da participacao e da aprendizagem dos estudantes. Entretanto, tais
iniciativas somente produzirao impactos significativos quando
integradas a processos permanentes de transformacao das culturas,

politicas e praticas escolares.

Outro aspecto relevante evidenciado neste estudo refere-se a
necessidade de compreender a inclusao como um processo em
constante construcao. Ndo se trata de uma meta plenamente
alcancada ou de um conjunto fixo de procedimentos a serem
implementados, mas de um movimento continuo de reflexao critica
sobre as condicdes oferecidas pela escola para acolher a diversidade
humana. Essa compreensdao exige que gestores, professores,
estudantes, familias e demais profissionais da educacao assumam
papel ativo na identificacdao e na eliminacao das barreiras presentes

Nnos ambientes educacionais.

Diante desse cenario, conclui-se que romper as barreiras a
participacao e a aprendizagem representa muito mais do que
promover adaptacdes fisicas ou  disponibilizar  recursos
especializados. Trata-se de um compromisso ético, politico e
pedagdgico com a construcao de uma educacao fundamentada nos
principios da equidade, da justica social e dos direitos humanos.
Mais do que eliminar obstaculos, a inclusao exige transformar
concepcgoes, relagcdes e estruturas historicamente marcadas pela

exclusao.

Por fim, a escola inclusiva pode ser compreendida como aquela que
reconhece a diversidade humana nao como um desafio a ser
superado, mas como um valor que enriguece 0S pProcessos
educativos. Nessa perspectiva, a inclusao deixa de ser uma politica

destinada apenas a determinados grupos e passa a constituir um



principio estruturante da educagao democratica. Construir uma
escola para todos significa garantir que cada estudante encontre
condi¢cdes reais para participar, aprender, desenvolver suas
potencialidades e exercer plenamente sua cidadania. Esse &, ao
mesmo tempo, um dos maiores desafios e uma das mais

importantes responsabilidades da educacao contemporanea.
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