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RESUMO

Analisa-se no presente Artigo a efetividade da Lei n° 12.764/2012,
conhecida como Lei Berenice Piana, no acesso de pessoas com
Transtorno do Espectro Autista a educacao inclusiva nas escolas de
Sao Luis, considerando os desafios juridicos, sociais e institucionais
enfrentados por familiares no processo de matricula e permanéncia
escolar. A pesquisa adota abordagem qualitativa, de natureza
bibliografica e documental, fundamentada em estudos sobre TEA,
educacao inclusiva, legislacao protetiva e dados do Boletim Social do
Maranhao. Verifica-se que, embora a legislacao reconheca a pessoa
autista como pessoa com deficiéncia e assegure direitos
educacionais, sua aplicacao ainda encontra obstaculos relacionados
a auséncia de formacao docente, insuficiéncia de profissionais de
apoio, caréncia de recursos pedagdgicos, resisténcia institucional e
fragilidade na articulacdao entre familia, escola e poder publico.
Conclui-se que a inclusao efetiva exige politicas publicas
estruturadas, fiscalizacdo continua, acolhimento escolar e
corresponsabilidade institucional.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista; Educacao inclusiva;
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ABSTRACT

This article analyzes the effectiveness of Law No. 12.764/2012, known
as the Berenice Piana Law, in providing access to inclusive education
for people with Autism Spectrum Disorder in schools in Sao Luis,
considering the legal, social, and institutional challenges faced by
families in the enrollment and school retention process. The
research adopts a qualitative approach, of a bibliographic and
documentary nature, based on studies on ASD, inclusive education,
protective legislation, and data from the Social Bulletin of Maranhao.

It is found that, although the legislation recognizes autistic



individuals as people with disabilities and ensures educational
rights, its application still encounters obstacles related to the lack of
teacher training, insufficient support professionals, lack of
pedagogical resources, institutional resistance, and weak
articulation between family, school, and public authorities. It
concludes that effective inclusion requires structured public policies,
continuous monitoring, school support, and institutional co-
responsibility.

Keywords: Autism Spectrum Disorder; Inclusive education; Berenice

Piana Law; Right to education; Sao Luis.

1. INTRODUCAO

A Lei n° 12764/2012, conhecida como Lei Berenice Piana,
representou importante marco normativo ao reconhecer a pessoa
com TEA como pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais,
assegurando-lhe protecao integral e acesso a politicas publicas
educacionais, mas a existéncia da norma nao tem sido suficiente
para eliminar barreiras enfrentadas por estudantes autistas e seus
familiares no ambiente escolar, sobretudo quando a matricula
formal ndao € acompanhada de apoio especializado, adaptacao
pedagogica e acolhimento institucional. Nesse contexto, a realidade
das escolas de Sao Luis, no Maranhao, revela a necessidade de
examinar se o comando legal tem sido efetivamente cumprido ou se

permanece limitado ao plano abstrato da legislacao.

A problematica que orienta o presente trabalho parte da seguinte
indagacao: dado o evidente desrespeito ao preceito legal no que se
refere ao direito a educacao das pessoas com Transtorno do

Espectro Autista, qual a efetividade da legislacao e quais os



principais desafios para que a lei seja cumprida de acordo com o

planejado pelo legislador?

A gquestao demonstra relevancia juridica e social, pois a educacgao €
direito fundamental de todas as pessoas e dever compartilhado do
Estado, da familia e da sociedade, nao podendo ser relativizada por
omissdes administrativas, auséncia de profissionais capacitados,
falta de recursos pedagogicos ou resisténcia institucional e, na
realidade de Sao Luis-MA, o tema torna-se ainda mais importante
diante das dificuldades vivenciadas por familias que buscam
matricula, permanéncia e desenvolvimento educacional digno para
criancas e adolescentes com TEA. Assim, discutir a efetividade da Lel
Berenice Piana significa analisar a distancia entre o direito previsto e

a experiéncia concreta dos sujeitos protegidos pela norma.

Portanto, o objetivo geral consiste em analisar a efetividade da Lei n°
12.764/2012 no acesso de pessoas com Transtorno do Espectro
Autista a educacao nas escolas de Sao Luis-MA, identificando os
principais desafios juridicos, institucionais, pedagogicos e familiares
que dificultam sua plena implementacdo. Como objetivos
especificos, pretende-se, inicialmente, compreender o Transtorno do
Espectro Autista e suas implicacbes no processo educacional
inclusivo, considerando suas especificidades e a necessidade de

praticas pedagdgicas individualizadas.

Em seguida, busca-se examinar os desafios enfrentados pelos
familiares de alunos com TEA diante da matricula e permanéncia
escolar, com destaque para barreiras institucionais, auséncia de
apoio especializado e inseguran¢a quanto ao acolhimento. Por fim,

objetiva-se discutir a realidade da Lei n° 12.764/2012 nas escolas e o



direito a educac¢ao no Maranhao, relacionando dados sociais, marcos

normativos e limites praticos da politica inclusiva.

A metodologia adotada consiste em pesquisa bibliografica, de
abordagem qualitativa, desenvolvida a partir da analise de
legislacao, producdes académicas publicadas entre 2019 e 2026,
documentos institucionais e estudos relacionados ao direito a
educacao das pessoas com TEA, para que seja possivel compreender
o fendbmeno investigado a partir da articulacao entre fundamentos
juridicos, realidade social e percepcao dos familiares, possibilitando
uma leitura critica sobre a efetividade da Lei Berenice Piana no

contexto educacional ludovicense.

O artigo estrutura-se em capitulos que abordam, primeiramente, o
conceito de TEA e suas implicacdes no processo iNnclusivo;
posteriormente, os desafios familiares diante da matricula escolar; e,
por fim, a realidade da Lei n° 12.764/2012 nas escolas do Maranhé&o.
Com isso, busca-se contribuir para o debate académico e juridico
sobre a necessidade de transformacao da inclusao formal em
inclusao material, assegurando as pessoas autistas uma educacao

digna, acessivel e efetivamente inclusiva.

2. O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) E SUAS
IMPLICACOES NO PROCESSO EDUCACIONAL INCLUSIVO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) configura-se, no ambito das
ciéncias da saude e das ciéncias humanas, como uma condi¢ao do
neurodesenvolvimento caracterizada por um conjunto complexo de
mManifestacdes que incidem diretamente sobre a comunicacao, a
interacao social e os padrdées comportamentais do individuo, sendo

compreendido como um espectro que abrange diferentes niveis de



suporte e multiplas formas de expressao clinica, circunstancia que
impde uma leitura ampliada e nao reducionista do fendémeno,
especialmente quando se considera a necessidade de
reconhecimento da singularidade de cada pessoa autista no
contexto social e juridico contemporaneo, o que demanda uma
abordagem interdisciplinar e sensivel as dimensdes biopsicossociais

envolvidas (Lima et al.,, 2022).

Inicialmente, importa elencar que a evolucao histdrica do conceito
de autismo possui um percurso marcado por significativas
transformacdes epistemoldgicas, que partem de interpretacdes
iniciais limitadas e, por vezes, equivocadas, até alcancar a
compreensao atual baseada em evidéncias cientificas, sendo
imprescindivel destacar que o termo foi sistematizado a partir dos
estudos de Léo Kanner, em 1943, ao identificar padrdes
comportamentais especificos em criangas que nao se enquadravam
nas classificacdes psiquiatricas entao vigentes, tendo essa
construcao  tedrica sido  posteriormente ampliada pelas
contribuicées de Hans Asperger, 0 que permitiu a consolidacao de
uma Vvisao mais abrangente e multifacetada do transtorno,
afastando progressivamente concepcoes reducionistas e
patologizantes que nao contemplavam a diversidade de

manifestacdes existentes (Lopes, 2021).

A partir dessa construcao historica, observa-se que a conceituagao
contemporanea do TEA encontra respaldo nos critérios
estabelecidos por manuais diagnosticos internacionais,
notadamente o DSM-V, o qual unifica diferentes categorias
anteriormente fragmentadas sob a denominacao de espectro,
estabelecendo como elementos centrais os déficits persistentes na

comunicagao e interacdao social, bem como a presenca de



comportamentos restritos e repetitivos, os quais se manifestam de
maneira variavel, tanto em intensidade quanto em forma,
evidenciando a heterogeneidade que caracteriza o transtorno e a
necessidade de abordagens individualizadas, sobretudo no contexto
de politicas publicas e praticas institucionais voltadas a inclusao

(Santos; Herold Junior, 2026).

No que se refere a etiologia do TEA, este pode ser reconhecido como
uma condicao de natureza multifatorial, na qual predominam
fatores genéticos e bioldgicos, associados a influéncias ambientais
gue atuam especialmente no periodo pré-natal e perinatal,
afastando-se, de forma definitiva, concepcdes ultrapassadas que
atribuiam o transtorno a falhas na relacao afetiva familiar, o que nao
apenas representa um avanco no campo cientifico, igualmente
contribuindo para a superacao de estigmas historicamente
impostos as familias de pessoas autistas, reforcando a necessidade
de uma abordagem baseada em evidéncias e respeito a dignidade

humana (Freitas; Rodrigues, 2025).

Conforme Couto et al. (2019), ha determinadas especificidades

guanto ao TEA e seu diagndstico precoce, uma vez que:



O TEA tem curso crénico e em geral, traz
incapacidade funcional, interferindo na autonomia
para as atividades da vida diaria. Com o diagnostico
precoce, € possivel estabelecer a terapéutica
multiprofissional adequada desde a infancia,
modificando oS aspectos criticos dos
comprometimentos. Assim, aumenta as chances da
pessoa ter uma independéncia relativa e maior
insercdo social. O diagnhostico precoce € o mais
Impactante fator modificador do curso do transtorno.
Pesquisas tém sido conduzidas no sentido de
elaborar ferramentas eficazes para que o TEA seja
identificado nos primeiros anos de vida, permitindo
uma Intervencao terapéutica imediata. Tal esforco
Justifica-se pela maior plasticidade das estruturas
cerebrais da crian¢a nos anos iniciais da vida, sendo
um periodo mais sensivel as intervengdes (Couto et

al., 2019, p. 2).

Nessa linha de raciocinio, importa destacar que o TEA apresenta
inicio precoce, sendo seus primeiros sinais frequentemente
identificados ainda na infancia, especialmente por meio de
alteracdées no desenvolvimento da linguagem, na capacidade de
interacao social e na flexibilidade comportamental, circunstancia
que reforca a relevancia do diagnostico precoce e da intervencao
adequada como instrumentos capazes de influenciar positivamente
O prognostico e o desenvolvimento global do individuo, ampliando

suas possibilidades de autonomia, participacao social e insercao



educacional, o que demonstra a centralidade desse tema no debate

juridico-social contemporaneo (Couto et al,, 2019; Lima et al., 2022).

A compreensao do TEA nao pode ser restrita ao campo biomédico,
devendo ser analisada sob uma perspectiva ampliada que integre
dimensdes sociais, educacionais e juridicas, uma vez que a condicao
autista se insere no ambito da diversidade humana e, como tal,
demanda reconhecimento e protecao por parte do ordenamento
juridico, especialmente no que se refere a garantia de direitos
fundamentais, como a educacao, a dignidade e a inclusao social,
impondo ao Estado e a sociedade o dever de promover condicdes
efetivas para o pleno desenvolvimento dessas pessoas, superando
praticas excludentes ainda presentes em diversos contextos

institucionais (Fernandes; Arguelho, 2023).

Sob essa perspectiva, a nocao de espectro € necessaria para a
adequada compreensao do TEA, na medida em que destapa a
pluralidade de manifestacdes e a impossibilidade de generalizacdes,
exigindo que politicas publicas, praticas institucionais e abordagens
pedagogicas sejam estruturadas a partir do reconhecimento da
individualidade de cada sujeito, afastando-se de modelos
padronizados que, ao desconsiderarem tais especificidades, acabam
por reforcar processos de exclusao e invisibilidade social, o que se
mostra incompativel com os fundamentos constitucionais da
dignidade da pessoa humana e da igualdade material (Santos;

Herold Junior, 2026).

Ora, sua compreensao adequada € condicao indispensavel para a
formulacdo e implementacao de politicas publicas eficazes,
especialmente nas areas da educacao, saude e assisténcia social,

uma vez que a auséncia de entendimento técnico e cientifico acerca



do transtorno tende a gerar praticas institucionais inadequadas, que
comprometem o exercicio pleno dos direitos das pessoas autistas,
reforcando a necessidade de integracao entre saberes e de atuacao

intersetorial (Freitas; Rodrigues, 2025).

Requer-se, assim, uma postura ética, inclusiva e humanizada,
orientada pela valorizacao da diferenca e pela promocao da
igualdade material, de modo a assegurar que as pessoas com
transtorno do espectro autista nao sejam reduzidas as suas
limitacdes, mas reconhecidas em sua integralidade enquanto
sujeitos de direitos, cuja participacao plena na vida social depende
da efetivacdao de garantias juridicas e da transformacao das
estruturas sociais que historicamente marginalizam a diversidade, o
que impde um compromisso permanente com a construcao de

uma sociedade verdadeiramente inclusiva, dado que:

A definicdo de inclusdo varia, mas, em esséncia, é
permitir que todos os alunos aprendam em
ambientes sociais compartilhados. Incluir todas as
criangas e crucial, pois essa pratica tem potencial de
enriquecer a experiéncia educacional de todos os
alunos. [...] a inclusdo de alunos com autismo em salas
de aula regulares ndo apenas aumenta o
conhecimento sobre autismo, mas também contribui
para a constru¢do de atitudes mais positivas em
relacdo a essa condicao [..] (Santos, Narciso, 2023, p.
191).



A compreensao do TEA, quando transposta para O campo
educacional e social, pede de todos e de maneira inafastavel, a
adocao de um olhar humanizado que reconheca o sujeito para além
de sua condicao diagnodstica, valorizando suas potencialidades,
formas proprias de expressao e modos singulares de interagcdao com
o0 mundo, circunstancia que impde a comunidade escolar o dever
ético e pedagogico de desenvolver praticas baseadas no
acolhimento, na escuta ativa e no respeito a diversidade, superando
modelos excludentes que historicamente marginalizaram individuos

com necessidades especificas (Mauricio, 2024).

O ambiente escolar deve ser concebido como espaco de construcao
de vinculos e de promocao da dignhidade humana, no qual o
acolhimento nao se limita a uma postura meramente formal, ainda,
traduzindo-se em atitudes concretas de reconhecimento das
necessidades individuais do aluno com TEA, garantindo-lhe
condicdes reais de participacao, permanéncia e aprendizagem, o
que acarreta em adaptacdes pedagogicas e em transformacdes nas
relacdes interpessoais € na cultura institucional da escola (Almeida

et al,, 2026).

De igual modo, Almeida et al. (2026) relatam que o acolhimento
escolar constitui elemento estruturante do processo inclusivo, na
medida em que favorece a criacao de vinculos afetivos, promove
seguran¢a emocional e contribui para a adaptacao do estudante ao
ambiente educacional, sendo indispensavel que professores e
demais profissionais da educacao desenvolvam competéncias
socioemocionais capazes de compreender as particularidades do

TEA e responder a elas de forma sensivel e eficaz.



Nao menos importante, a atuacao da comunidade escolar,
entendida em sentido amplo, abrange docentes, gestores,
funcionarios e demais estudantes, todos responsaveis pela
construcao de um ambiente inclusivo que valorize a diferenca como
elemento constitutivo do processo educativo, sendo necessario
promover praticas de acolhimento, colaboracao e conscientizacao
que favorecam a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes

com TEA (Diomedes; Rocha, 2025).

Paralelamente, destaca-se o papel fundamental da familia como
nucleo primario de socializacdao e desenvolvimento da pessoa com
TEA, sendo responsavel tanto pelo suporte emocional quanto pela
mediacao entre o estudante e a escola, contribuindo com
informacdes relevantes acerca das necessidades, preferéncias e
estratégias que favorecem o aprendizado, o que evidencia a
importancia de uma relacao colaborativa e dialégica entre familia e

instituicao de ensino (Gavioli; Coutinho, 2025).

Ante a isso, a participacao ativa da familia no processo educacional é
inegavelmente determinante para o sucesso da inclusao, uma vez
qgque o compartilhamento de experiéncias, conhecimentos e
expectativas contribui para a construcao de praticas pedagdgicas
mais adequadas e alinhadas as necessidades do aluno, além de
fortalecer sua autoestima, autonomia e desenvolvimento global,
consolidando uma rede de apoio que ultrapassa os limites fisicos da

escola (Gavioli; Coutinho, 2025).

Importa ressaltar, ainda, que a efetivacao de um olhar humanizado
demanda a superacao de uma visao meramente assistencialista ou
patologizante do TEA, substituindo-a por uma abordagem baseada

na valorizacao da neurodiversidade, na qual o sujeito autista é



reconhecido como protagonista de sua trajetdria, sendo a educacgao
um instrumento de emancipacao e nao de adequacao forcada a
padrdées normativos rigidos, o que exige uma mudanca de
paradigma tanto no campo educacional quanto no juridico

(Mauricio, 2024).

A construcao de praticas inclusivas efetivas depende da articulacao
entre diferentes atores sociais, incluindo escola, familia e poder
publico, de modo a garantir nao apenas o acesso formal a educacao,
mas a qualidade desse acesso, mediante a implementacao de
estratégias pedagogicas, recursos de apoio e politicas publicas que
assegurem a igualdade material, em consonancia com os principios
constitucionais de dignidade da pessoa humana e de nao

discriminacao (Fernandes; Arguelho, 2023).

Dessarte, a formacao continuada dos profissionais da educacao €
crucial nesse processo, uma vez que o desconhecimento sobre o
TEA e suas especificidades representa um dos principais obstaculos
a inclusao, sendo imprescindivel que os educadores desenvolvam
competéncias técnicas e humanas que |lhes permitam atuar de
forma sensivel, empatica e eficaz, promovendo um ambiente
educacional que respeite as diferencas e potencialize as

capacidades dos alunos (Diomedes; Rocha, 2025).

A consolidacao de um modelo educacional verdadeiramente
inclusivo passa, necessariamente, pela incorporacao de uma cultura
institucional pautada no acolhimento, na escuta e na valorizacao da
diversidade, na qual cada sujeito seja reconhecido em sua
singularidade, sendo a escola e a familia corresponsaveis pela
construcao de trajetdrias educativas exitosas, capazes de assegurar

Nnao apenas o desenvolvimento académico, similarmente a plena



insercao social da pessoa com Transtorno do Espectro Autista, em
consonancia com os valores de justica, equidade e dignidade que

orientam o Estado Democratico de Direito (Gavioli; Coutinho, 2025).

A analise das implicagcdes do Transtorno do Espectro Autista no
processo educacional inclusivo exige, preliminarmente, a
compreensao de que a educacao constitui direito fundamental de
natureza social, dotado de eficacia imediata e vinculado diretamente
ao principio da dignidade da pessoa humana, de modo que a
presenca de estudantes com TEA no ambiente escolar ndao pode ser
tratada como excecao ou concessao, mas CoOMmo expressao concreta
do dever estatal e social de assegurar igualdade material de
oportunidades, circunstancia que impde a superacao de praticas
excludentes e a adocao de politicas educacionais inclusivas capazes
de atender as especificidades desse publico (Fernandes; Arguelho,

2023).

Nota-se que o ordenamento juridico brasileiro, especialmente a
partir da Carta Magna de 1988 e da legislacao infraconstitucional
correlata, estabelece um sistema de protecao ao direito a educacao
inclusiva, que ainda necessita de constantes adaptacdes e avancos,
assegurando as pessoas com TEA o acesso ao ensino regular em
condicbes de igualdade, com a devida oferta de recursos
pedagodgicos, adaptacdes curriculares e apoio especializado, o que,
todavia, nao afasta a constatacao de que a efetivacao desse direito
ainda enfrenta entraves estruturais, institucionais e culturais que
comprometem a plena inclusao no cotidiano escolar (Freitas;

Rodrigues, 2025).

Nisto, a Lei n°12.764/2012, ao instituir a Politica Nacional de Protecdo

dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista,



promoveu avanco significativo ao reconhecer expressamente a
pessoa com TEA como pessoa com deficiéncia para todos os efeitos
legais, ampliando o espectro de garantias juridicas e reforcando o
dever das instituicdes de ensino de promover condicdées adequadas
de inclusao, o que inclui o acesso formal a matricula, assim como a
efetiva participacao no processo educativo, mediante a eliminacao
de barreiras e a implementacao de estratégias pedagdgicas

individualizadas (Freitas; Rodrigues, 2025).

Entretanto, nao obstante o arcabouco normativo existente, a
inclusao escolar de alunos com TEA apresenta desafios significativos,
especialmente no que se refere a capacidade das instituicoes
educacionais de responder as demandas especificas desses
estudantes, sendo recorrente a necessidade de praticas
pedagodgicas individualizadas, adaptac¢des curriculares, recursos de
apoio e articulacdao entre profissionais para favorecer a

aprendizagem e a permanéncia escolar (Diomedes; Rocha, 2025).

Nessa perspectiva, a falta de preparo institucional e pedagdgico
constitui um dos principais obstaculos a efetivacao da inclusao, uma
vez que a auséncia de formacao continuada, a escassez de recursos
humanos e materiais e a permanéncia de atitudes excludentes
podem comprometer a aprendizagem, a socializagcdgo e o
sentimento de pertencimento do aluno com TEA, evidenciando a
necessidade de investimentos em capacitagcao docente, apoio
multiprofissional e construcao de uma cultura escolar pautada no

respeito a diversidade (Salvador, 2026).

Outrossim, as implicacdes do TEA no contexto educacional nao se
limitam as dimensdes pedagdgicas, alcancando também aspectos

estruturais e organizacionais das instituicdées de ensino, que muitas



vezes nao dispdem de recursos fisicos, tecnoldgicos e humanos
suficientes para atender as necessidades dos alunos, o que
compromete a qualidade da inclusao e atesta a distancia entre o
plano normativo e a realidade concreta vivenciada nas escolas

brasileiras (Freitas; Rodrigues, 2025).

De igual modo, a construcao de um ambiente educacional inclusivo
demanda a adocao de praticas pedagdgicas flexiveis e adaptadas,
capazes de considerar as singularidades de cada estudante,
incluindo o uso de tecnologias assistivas, a organizagao estruturada
do ambiente escolar e a implementacao de rotinas previsiveis,
elementos que contribuem para a reducao de barreiras e para a
promocao de uma aprendizagem mais efetiva e significativa (Lopes,

2021).

Consequentemente, a importancia do diagndstico precoce e da
intervencao adequada resta como fator determinante para o
desenvolvimento educacional do aluno com TEA, uma vez que a
identificacao antecipada das necessidades especificas possibilita a
adocao de estratégias pedagdgicas mais eficazes, favorecendo a
adaptacao ao ambiente escolar e ampliando as oportunidades de
participacao e aprendizagem, o que indica a necessidade de
integracao entre as areas da saude e da educacao (Almeida et al,
2026). O acolhimento escolar, entao, assume centralidade no
processo de inclusao, na medida em que a criagdao de vinculos
afetivos e de um ambiente seguro e receptivo contribui para o
desenvolvimento socioemocional do estudante, promovendo sua
permanéncia e participacao no espaco educacional, sendo
imprescindivel que a escola desenvolva praticas institucionais

baseadas na empatia, na escuta ativa e no respeito as diferencas.



Paralelamente, a atuacao da familia € elemento indispensavel para o
sucesso da inclusao, uma vez que sua participacao ativa No processo
educacional coopera para a construcao de estratégias pedagogicas
mais adequadas e para o fortalecimento da autonomia e da
autoestima do aluno, evidenciando a necessidade de uma relacao
colaborativa entre familia e escola, pautada pelo dialogo e pela

corresponsabilidade (Gavioli; Coutinho, 2025).

A inclusao escolar deve ser compreendida como um pProcesso
coletivo e intersetorial, que envolve nao apenas a escola e a familia,
mas também o poder publico e a sociedade em geral, sendo
necessario o desenvolvimento de politicas publicas integradas que
garantam a oferta de recursos, a formacao de profissionais e a
criacao de redes de apoio capazes de sustentar praticas inclusivas

efetivas e duradouras (Gavioli; Coutinho, 2025).

Importa destacar, ainda, que a resisténcia social a inclusao, muitas
vezes fundamentada em preconceitos e desinformacao, vale como
um dos principais entraves a efetivacao do direito a educacao
inclusiva, sendo necessario promover acdes de conscientizacao e
sensibilizacao que contribuam para a construcao de uma cultura
inclusiva, na qual a diferenca seja reconhecida como elemento
constitutivo da sociedade e nao como obstaculo a convivéncia social

(Fernandes; Arguelho, 2023).

Tal inclusao nao pode ser reduzida a uma dimensao meramente
formal ou normativa, devendo ser compreendida como pratica
social que solicita mudancas estruturais, culturais e pedagodgicas
profundas, capazes de assegurar Nao apenas 0 acesso a escola, mas
a efetiva participacao e aprendizagem do estudante, em

consonancia com o0s principios constitucionais de igualdade,



dignidade e nao discriminagcao. Da mesma maneira, a efetivacao do
direito a educacao inclusiva pressupde a adocao de medidas
concretas voltadas a eliminacao de barreiras, sejam elas fisicas,
comunicacionais, pedagodgicas ou atitudinais, sendo indispensavel
que as instituicdes de ensino assumam postura proativa na
identificacao e superacao desses obstaculos, promovendo um
ambiente educacional verdadeiramente inclusivo e acessivel a todos

os estudantes (Lopes, 2021, Freitas; Rodrigues, 2025).

A consolidagao de um sistema educacional inclusivo demanda sua
efetiva implementacao, o que requer compromisso institucional,
investimento em politicas publicas e transformacao das praticas
sociais, de modo a garantir que os direitos das pessoas com TEA
sejam plenamente respeitados e que sua inclusao no ambiente
escolar se traduza em oportunidades reais de desenvolvimento,
participacao e exercicio da cidadania, em conformidade com os
fundamentos do Estado Democratico de Direito. Em vista disso, a
tabela 1, a seguir, apresenta possiveis implicacdes e respostas

necessarias a essa questao:

Tabela 1 - Implicacdes do TEA no processo educacional inclusivo

Dimensao Implicagcao Impacto Resposta
Educacional Necessdria
Comunicacgao Déficits Dificuldade de Estratégias

e interacao

Aprendizage
m

comunicacionai
S e sociais.

Ritmo e formas
de
aprendizagem
diferenciadas.

participacao e
integracao em
sala.

Prejuizo na
assimilacao de
conteudos.

comunicativas
adaptadas e
mediacao
pedagodgica.

Flexibilizacao
curricular e ensino
individualizado.



Comportame Rigidez Dificuldade de Rotinas
nto e comportamenta adaptacao ao estruturadas e
sensorialidad | e alteragdes ambiente adequacao do
e sensoriais. escolar. ambiente.
Formacao Insuficiéncia de Praticas Capacitagao
docente preparo inadequadas e continuada e
profissional. exclusao suporte
indireta. pedagdgico.
Estrutura e Falta de Inclusao apenas Implementacgao

politicas recursos e baixa formal. efetiva das
publicas efetividade politicas
normativa. inclusivas.
Dimensao Dificuldades de Risco de Acolhimento
social e socializacao e isolamento e institucional e
emocional estresse. evasao escolar. cultura inclusiva.

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Sousa Neta e Silva

(2023), Santos e Narciso (2023).

A partir da tabela supra, pode-se observar que as implicagdes do

TEA concentram-se em trés nucleos estruturais: barreiras
pedagdgicas, limitacdes institucionais e desafios socioemocionais,
sendo imprescindivel a atuacao integrada entre norma juridica e
pratica educacional para assegurar a efetividade do direito a
educacao inclusiva, na medida que o processo educacional inclusivo
Nnao se esgota na dimensao técnico-pedagodgica, o que demanda
uma reconfiguracao estrutural do proprio modelo educacional
vigente, o qual, historicamente, foi concebido sob uma I|dgica
homogénea e padronizada de ensino, incompativel com a
diversidade cognitiva e comportamental que caracteriza o ambiente

escolar contemporaneo.



Observa-se também que as barreiras enfrentadas pelos alunos com
TEA nao decorrem exclusivamente de suas condi¢des individuais,
mas, sobretudo, da inadequacdao das praticas institucionais e
pedagodgicas, o que desloca o eixo da discussao da deficiéncia para o
ambiente, reafirmando a perspectiva do modelo social da
deficiéncia, segundo o qual a limitacao nao reside no sujeito, mas
nas estruturas que nNao se adaptam as suas necessidades, cuja
comunicagao e a interacao social sao imprescindiveis, uma vez que
sua auséncia ou limitacao compromete Nao apenas o processo de
aprendizagem, mas também a construcao de vinculos, elemento
essencial para o desenvolvimento humano, exigindo da escola a
adocao de estratégias mediadoras que transcendam o ensino
tradicional e promovam a inclusao relacional do estudante (Santos;

Narciso, 2023).

Diante dos elementos até aqui elencados, chega-se ao
entendimento de que a inclusao educacional das pessoas com TEA
deve ser compreendida como expressao concreta do principio da
dignidade da pessoa humana e da igualdade material, exigindo do
Estado e da sociedade nao apenas o cumprimento formal das
normas juridicas, mas a implementacao de condi¢cdes reais que
assegurem o pleno desenvolvimento, a autonomia e a participacao
social desses individuos no contexto educacional e além dele. Abre-
se, entdao, caminho para as discussdes pretendidas nos proximos
capitulos, sobretudo acerca da Lei Berenice Piana, sua efetividade,
limites, perspectivas e desafios no contexto da educacao

ludovicense e a inclusao de alunos com TEA.

3. ADVERSIDADES DOS FAMILIARES DE PESSOA COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA FRENTE A MATRICULA EM
ESCOLAS



A matricula escolar de criancas e adolescentes com Transtorno do
Espectro Autista ndao pode ser compreendida como um ato
meramente administrativo, restrito ao preenchimento de ficha
cadastral, entrega de documentos e insercao do estudante em uma
turma regular. No campo juridico-social, esse momento representa a
porta de entrada para a concretizacao do direito fundamental a
educacao, a igualdade material e a inclusao, especialmente porque
a Lei n°12.764/2012 reconhece a pessoa com TEA como pessoa com
deficiéncia para todos os efeitos legais, deslocando o debate da
esfera da liberalidade institucional para o plano do dever juridico de

acolhimento, adaptacao e permanéncia qualificada (Araujo, 2023).

Quando a familia procura uma escola em Sao Luis ou em qualquer
outro municipio brasileiro, nao busca apenas uma vaga, tendo em
vista que a garantia de que o estudante sera recebido em ambiente
capaz de reconhecer suas especificidades, organizar apoios e evitar

praticas discriminatorias, ainda que indiretas.

Essa compreensao é relevante porque a inclusao escolar ainda se
encontra tensionada entre o discurso normativo de protecao e a
realidade concreta de barreiras Iinstitucionais, pedagdgicas,
estruturais e atitudinais que recaem, de forma intensa, sobre os
familiares responsaveis pelo aluno com TEA (Araudjo, 2023; Barreto,

2025).

Conforme Araujo (2023), o corpo docente e a escola necessita estar
em consonancia com os objetivos educacionais e esforcos para

ultrapassar barreiras impostas ao aluno TEA, posto que:



[..] se a crianca ndo consegue comunicar-se
adequadamente, ela pode se sentir transtornada no
momento em que precisar fazer algum tipo de
negociacdo e perceber que na escola ndo é
compreendida como em casa, onde o0s pais
conseguem reconhecer seus codigos de conversacao

(Araudjo, 2023, p. 33).

A experiéncia familiar diante da matricula costuma ser antecedida
por um percurso emocional complexo, pois o diagndstico de TEA
reorganiza expectativas, rotinas domésticas e modos de
compreender o desenvolvimento da crianca. Lopes e Andrade (2026)
citam que a confirmacao diagndstica mobiliza inseguranca, medo,
redefinicao de projetos e necessidade de reorganizacao da vida
familiar, ja que o nucleo domeéstico passa a lidar com terapias,
acompanhamentos especializados, adequacdes cotidianas e

incertezas relacionadas ao futuro educacional e social da crianca.

Tal cenario, entdo, repercute diretamente no momento de buscar a
escola, porque a familia chega a instituicao ja marcada por
experiéncias anteriores de espera, desinformacao, preconceito ou
insuficiéncia de servicos publicos, o que faz da matricula uma etapa
sensivel, na qual se condensam expectativas de acolhimento e
receios de rejeicao, sendo preciso levar em consideracao que o
acesso a escola regular seja percebido como teste concreto da
capacidade institucional de transformar a norma inclusiva em
pratica cotidiana de respeito, cuidado e corresponsabilidade, dado

que “[..] a auséncia de preparo institucional pode gerar inseguranca



tanto para os profissionais quanto para os familiares” (Lopes;
Andrade, 2026, p. 3).

Um primeiro desafio enfrentado pelos familiares consiste na
distdncia entre o direito a matricula e a efetividade da inclusao, dado
que a legislacao brasileira assegura o0 acesso da pessoa com
deficiéncia a escola regular, e a CF/88 prevé atendimento
educacional especializado preferencialmente na rede regular de
ensino, mas a existéncia da vaga nao elimina, por si so, os obstaculos

ao acolhimento qualificado.

Araudjo (2023) identifica que muitas familias atipicas encontram
dificuldades tanto para o acesso quanto para a permanéncia dos
filnos em escolas regulares, especialmente diante da auséncia de
conhecimento sobre o TEA, da falta de capacitacao dos profissionais
da educacao e da inexisténcia de recursos e materiais adequados no
ambiente escolar. Nessa perspectiva, a matricula pode se converter
em um ato formalmente garantido e materialmente esvaziado,
quando a escola aceita o aluno sem oferecer condicdes
pedagodgicas, humanas e estruturais compativeis com suas

necessidades.

A percepcao familiar, portanto, tende a distinguir com clareza a
simples entrada na instituicao da inclusao propriamente dita,
compreendida como participacao, aprendizagem, seguranca
emocional e desenvolvimento de autonomia (Araudjo, 2023).
Dessarte, a resisténcia institucional, ainda que muitas vezes
revestida de linguagem burocratica ou cautelosa, constitui um dos

pontos Mmais sensiveis desse processo.



Santos et al. (2025) registram que as familias frequentemente
enfrentam resisténcia de escolas que, por preconceito, despreparo
ou falta de estrutura, nao se mostram prontas para receber criancas
com TEA, fazendo com que o processo de matricula possa ser
marcado por tentativas frustradas de convencer gestores escolares a
acolherem o aluno, mas essa resisténcia nem sempre aparece como
negativa expressa, pois pode assumir a forma de sugestdes de
procura por outra instituicdao, encaminhamentos para classes
separadas, alegacdes de inexisténcia de profissional de apoio,
adverténcias sobre suposta incapacidade da crianca de acompanhar
a turma ou discursos que transferem a familia o 6nus de provar que

o estudante “conseguira se adaptar”.

Do ponto de vista juridico, tais praticas tensionam a vedacao de
discriminacao e a obrigacao de oferta de educacao inclusiva, pois o
dever institucional ndao se limita a receber o estudante, mas abrange
a reorganizacao de praticas, rotinas e apoios para que a matricula

produza pertencimento real (Santos et al., 2025).

A percepcao dos familiares também apresenta no momento que a
matricula € atravessada pelo medo de que a escola confunda
inclusao com mera integracao, cuja integracao pressupde que o
aluno se adapte a um ambiente previamente estruturado, enquanto
a inclusao requer redimensionamento das estruturas fisicas, das
praticas pedagodgicas, das atitudes institucionais e das percepcdes
dos educadores. Sobre tal questdo, Lopes e Andrade (2026)
ressaltam que, quando a escola admite o aluno com TEA sem alterar
seus modos de funcionamento, a responsabilidade pelo éxito ou
fracasso escolar é deslocada para a crianga e para sua familia, como
se a dificuldade estivesse apenas no estudante e ndao nas barreiras

produzidas pelo proprio sistema.



Esse deslocamento aprofunda a inseguranca dos responsaveis, pois
eles passam a temer que qualquer crise, comportamento sensorial,
dificuldade de comunicacao ou necessidade de rotina seja
interpretada como inadequacao individual do aluno, e nao como
sinal de que a instituicao precisa aperfeicoar seus recursos de
acolhimento. Por isso, a matricula inclusiva deve ser lida como
compromisso de transformacao escolar, e ndao como concessao

administrativa (Santos et al., 2025; Barreto, 2025).

Outro desafio recorrente esta relacionado a exigéncia, formal ou
informal, de laudos, relatérios e comprovacdes que, embora possam
auxiliar a organizacao pedagodgica, nao podem ser utilizados como
instrumento de restricao indevida ao direito de matricula. A familia,
muitas vezes, ja percorreu longo caminho em busca do diagndstico,
enfrentando filas de espera, custos financeiros, consultas
especializadas e divergéncias de orientacao profissional, de modo
que a apresentacao de documentos a escola pode adquirir um
carater emocionalmente pesado, como se o reconhecimento do
direito dependesse de uma validacao permanente da condicao da

crianca (Diomedes; Rocha, 2025).

A partir de tal ponto, as barreiras entre saude e educacao se
manifestam por filas prolongadas, escassez de profissionais
capacitados e descontinuidade do atendimento, fatores que
ampliam a inseguranca familiar e a sensacao de desamparo
institucional. Assim, quando a escola transforma a documentacao
clinica em requisito excludente ou em justificativa para retardar a
matricula, aprofunda uma cadeia de vulnerabilidades que ja

acompanha a familia desde o diagndstico (Lopes; Andrade, 2026).



A insuficiéncia de profissionais capacitados constitui, igualmente,
fator decisivo de angustia familiar no momento da matricula. A Lei
Berenice Piana assegura, quando comprovada a necessidade, o
direito a acompanhante especializado no ensino regular, mas as
pesquisas indicam que a auséncia de suporte humano ainda
compromete a efetividade da inclusao e gera dificuldades para que
os docentes atendam adequadamente os alunos com TEA. Segundo
Barreto (2025), professoras relatam falta de apoio a inclusao e de
suporte humano, o que limita a atencao individualizada e evidencia

a distancia entre a previsao normativa e a realidade escolar.

Para os familiares, esse problema é percebido de forma pratica e
imediata, pois a pergunta central deixa de ser apenas “a escola
aceita meu filho?" e passa a ser “quem acompanhara meu filho
quando ele precisar de mediacdao, comunicacao, organizacao de
rotina ou apoio em situacdes de crise?”. A auséncia de resposta clara
torna a matricula um processo de inseguranca, especialmente para
familias que ja vivenciam sobrecarga emocional e receio de

negligéncia institucional.

A falta de formacdao docente especifica sobre TEA aparece como
barreira que impacta diretamente a confianca dos familiares na
escola. Araujo conclui que os fatores que impedem o processo de
inclusao relacionam-se a auséncia de conhecimento sobre o
autismo, a insuficiente capacitacao dos profissionais € a inexisténcia
de recursos adequados, o0 que demonstra que a escola pode até
reconhecer abstratamente o direito do aluno, mas permanecer

incapaz de interpretar suas necessidades concretas.

De forma indubitavel, essa lacuna formativa afeta a matricula

porque os familiares, durante a visita ou entrevista escolar,



costumam avaliar a linguagem utilizada pelos gestores, a abertura
para didlogo, o conhecimento sobre adaptacdes pedagdgicas e a
sensibilidade para lidar com questdes sensoriais, comunicacionais e

comportamentais.

Ora, quando percebem desconhecimento, respostas vagas ou
atitudes defensivas, os responsaveis tendem a antecipar possiveis
conflitos futuros, temendo que o aluno seja tolerado, mas nao
efetivamente incluido. A percepcao familiar, nesse ponto, sinaliza
que o acesso educacional depende tanto de vaga quanto de
competéncia institucional para produzir um ambiente previsivel,

seguro e pedagogicamente adaptado (Araujo, 2023).

Os recursos pedagogicos e materiais também figuram entre os
desafios percebidos pelos familiares, pois a inclusao escolar de
alunos com TEA demanda estratégias diferenciadas, uso de recursos
visuais, organizacao de rotina, adaptacdes curriculares e atividades
gue considerem modos diversos de aprendizagem (Santos et al,
2025).

Barreto (2025) aponta que professoras recorrem a planos flexiveis,
atividades adaptadas, materiais concretos, recursos Vvisuais e
organizacao de ambiente estruturado, mas também evidencia que a
falta de recursos materiais compromete a pratica inclusiva e, em
determinadas situacdes, leva as proprias professoras a confeccionar

ou comprar instrumentos pedagogicos.

Para a familia, esse dado tem relevancia direta no ato de matricula,
porgue a escola que nao dispde de recursos ou que nao pPOossui
planejamento para produzi-los tende a depender exclusivamente da

boa vontade individual do professor, tornando a inclusao instavel e



personalista. Nesse sentido, a efetividade da Lei Berenice Piana
exige que o atendimento ao aluno com TEA seja assumido como
responsabilidade institucional e nao como esforco isolado de alguns

profissionais sensibilizados (Barreto, 2025).

Sobre a Lei Berenice Piana (Lei n° 12.764/2012), Barreto (2025) analisa

que:

[...] essa legislacdo reforca que a inclusao escolar das
criancas com TEA deve ocorrer no ambiente da escola
regular, garantindo-lhes condicées de permanéncia,
aprendizagem e desenvolvimento pleno, o que
implica também responsabilidade compartilhada
entre gestores, professores e sistemas de ensino

(Barreto, 2025, p. 23).

Mas importa refletir que garantir a permanéncia de criangas com
TEA em lei nao significa que a realidade escolar brasileira sera
realmente efetivada, pois ha um grande percurso entre uma
disposicao normativa em papel e a sociedade, tendo-se que é
necessario haver compreensao de todos e comum esforco, ou seja,
acOes afirmativas, politicas publicas, atividades de gestores,
preparacao dos profissionais da educacao, melhorias na

infraestrutura, entre outras questdes.

A relacao familia-escola emerge como eixo estruturante da
matricula inclusiva, pois a entrada do aluno com TEA no ambiente
escolar exige troca constante de informacdes sobre rotina,

comunicacao, gatilhos sensoriais, preferéncias, formas de regulacao



e estratégias que favorecem a aprendizagem. Lopes e Andrade
(2026) afirmam que a inclusao educacional nao se restringe ao
acesso a matricula, pois envolve adaptacdes pedagdgicas, formacao
docente e didlogo constante com a familia, sendo que a parceria
entre instituicao escolar e responsaveis permite construir estratégias

mMais coerentes com as necessidades da crianca.

Quando essa parceria nao se estabelece desde o momento inicial, a
matricula tende a se tornar um procedimento frio, incapaz de captar
a singularidade do estudante e de organizar respostas preventivas. A
familia, por sua vez, pode sentir que suas informacdes sao
desconsideradas, ainda que sejam fundamentais para compreender
O modo como a crianca reage a mudancas de ambiente, barulhos,
luminosidade, alimentacao, transicdes de atividades e interacao com

colegas (Santos et al.,, 2025; Lopes; Andrade, 2026).

A sobrecarga emocional dos familiares, especialmente das maes,
aparece de modo reiterado nos documentos analisados e precisa ser
compreendida como dado juridico-social relevante, pois revela que a
luta pela matricula e pela permanéncia escolar recai de maneira
desigual sobre determinados membros da familia, ao ponto que
Santos et al. (2025) afirmam que muitas maes renunciam a
possibilidades de lazer e de trabalho pela dedicacao aos filhos, em
razao da dificuldade de encontrar pessoas qualificadas para atender

adequadamente a crianga com TEA.

A centralizacao do cuidado em um dos responsaveis, geralmente a
mae, gera impactos na vida profissional, social e emocional do
cuidador principal e, no contexto da matricula, essa sobrecarga se
manifesta em idas sucessivas as escolas, reunides, entrega de

documentos, busca por laudos, cobrancas por profissional de apoio



e acompanhamento constante de conflitos, revelando que o direito
a educacao inclusiva, quando mal implementado, desloca para a
familia custos que deveriam ser assumidos por politicas publicas

estruturadas (Santos et al.,, 2025; Lopes; Andrade, 2026).

Outrossim, outro obstaculo relevante é a dimensao financeira, pois,
ainda que nem sempre apareca no discurso escolar como problema
diretamente vinculado a matricula, podendo acarretar em pressao a
familia a custear relatdrios, terapias, transporte, materiais adaptados,
acompanhamento particular ou recursos que deveriam ser
providenciados pela instituicao e pelo poder publico, especialmente
guando se trata de escola publica ou de escola privada submetida
ao dever de nao discriminacao (Santos et al, 2025). Assim, esta é
uma das adversidades decorrentes do diagndstico, ao lado da

dificuldade de frequentar ambientes distintos e da aceitacao social.

Esse ponto é particularmente importante em uma abordagem
juridico-social, porque a desigualdade econdmica pode transformar
a inclusao em experiéncia seletiva, na qual familias com maior renda
conseguem suprir lacunas institucionais, enquanto familias em
situacao de vulnerabilidade ficam mais expostas a precariedade do

atendimento.

A matricula, portanto, deve ser analisada também a luz da justica
distributiva, pois a garantia formal de acesso perde densidade
qguando depende da capacidade privada de complementar falhas

publicas ou escolares (Santos et al., 2025).

O preconceito social e a desinformacao sobre o TEA interferem
diretamente na forma como os familiares se sentem ao procurar a

escola. Araujo registra a fala de uma mae que associa o preconceito



a falta de informacao, relatando situacdes em que crises decorrentes
de aspectos sensoriais, luminosidade ou sons sao interpretadas por
terceiros como falta de disciplina ou “moda”, o que evidencia o

desconhecimento social sobre as especificidades do autismo.

Tal percepcao acompanha a familia até o espaco escolar, pois os
responsaveis temem que professores, gestores, funcionarios e outros
pais reproduzam interpretacdes moralizantes sobre
comportamentos relacionados ao TEA. A matricula, nesse sentido,
nao envolve apenas a relacao entre familia e secretaria escolar, mas
também a expectativa de que a instituicao seja capaz de educar a
comunidade, combater estigmas, orientar os colegas e criar cultura
de respeito, na medida que quando a escola nao assume esse papel,
a familia passa a vivenciar a inclusao como exposicao permanente
ao julgamento, e nao como experiéncia de pertencimento protegido

(Araujo, 2023).

A estigmatizacao do aluno com TEA também pode aparecer sob a
forma de antecipacao de incapacidade, quando a escola presume
que a criangca Nao acompanhara as atividades, nao socializara com
colegas ou comprometera a rotina da turma. Santos et al. (2025),
assim como Barreto (2025) observam que, em alguns casos, a escola
sugere que a crianca seja colocada em classe separada, reforcando

uma logica de diferenciacao em vez de buscar solucdes inclusivas.

Esse tipo de postura compromete a confianca familiar, ao passo que
a instituicao enxerga o estudante a partir do déficit e nao de suas
potencialidades, reduzindo o direito a educacao a uma concessao
condicionada a conveniéncia administrativa. Sob a otica da Lei n°
12.764/2012, essa percepcdo é incompativel com a protecdo juridica

da pessoa com TEA, pois a inclusao demanda planejamento, apoio



especializado e adaptacao razoavel, ndo podendo ser substituida por
segregacao disfarcada de cuidado, partindo da premissa de que,
para os familiares, o maior receio € que a escola aceite a matricula
apenas para cumprir a lei, mas mantenha praticas que isolem o

aluno no cotidiano pedagdgico (Santos et al., 2025; Brasil, 2012).

A auséncia de escuta qualificada durante a matricula constitui um
desafio transversal, levando em consideracao que familias de
criancas com TEA acumulam conhecimento pratico sobre
comportamentos, formas de comunicacao, preferéncias, crises,
estratégias de acalmamento e modos de interacao, mas esse saber
frequentemente € desvalorizado pela instituicao escolar, que pode
tratar os responsaveis apenas como usuarios do servico € nao como
parceiros no processo educativo, sendo destacado por Barreto (2025)
gue as maes esperam da escola acolhimento emocional e suporte
técnico, com ambiente de confianca, profissionais capacitados e

estratégias adequadas as necessidades dos filhos.

A referida expectativa demonstra que a matricula ideal nao se limita
a aceitar documentos, pois pressupde entrevista cuidadosa, escuta
ativa, pactuacao de rotinas, construcao de plano de apoio e
definicdo de canais permanentes de didlogo. Quando a escuta é
substituida por protocolos padronizados, a escola perde a
oportunidade de conhecer o aluno em sua singularidade e fragiliza,
desde o inicio, a relacao de confianca necessaria a permanéncia

escolar (Araujo, 2023; Barreto, 2025).

A participacao da familia no processo escolar, embora fundamental,
Nnao pode ser interpretada como transferéncia de responsabilidade
institucional. Araujo (2023) e Barreto (2025) demonstram que as

familias sao chamadas a participar, acompanhar, informar e



colaborar, mas também revelam que essa participacao ocorre em
meio a limites concretos, como jornada de trabalho, desgaste

emocional, falta de orientacao e sentimento de insuficiéncia.

Uma das maes entrevistadas por Barreto (2025) reconhece que
participa “no que da” e no que consegue fazer, fala que expressa
comprometimento, mas também evidencia a impossibilidade de
responsabilizar integralmente os familiares por lacunas que
pertencem a politica educacional. A referida autora também levanta

que:

[...] € essencial nesse processo de inclusao escolar, que
0s pais atipicos passem a se tornarem mais
conscientes de suas atitudes e do seu papel,
ocorrendo a reprogramag¢do parental, onde eles
passam a compreender a importancia de ter uma
postura ativa nesse processo de inclusdo escolar

(Barreto, 2025, p. 66).

Assim, a matricula inclusiva deve produzir corresponsabilidade
equilibrada: a familia compartilha saberes e acompanha o percurso
escolar, enquanto a escola assume o dever técnico, pedagogico e
juridico de organizar condi¢cdes de acesso, aprendizagem e
convivéncia. Sem esse equilibrio, a exigéncia de participacao pode
converter-se em cobranca moral sobre familiares ja sobrecarregados

(Araujo, 2023; Barreto, 2025).

A percepc¢ao dos familiares sobre a escola também é formada pela

capacidade institucional de garantir seguranca emocional. Criancas



com TEA podem apresentar maior sensibilidade a alteracdes de
rotina, barulhos, luminosidade, aglomeracdes e mudancgas bruscas,
de modo que o ingresso escolar exige planejamento cuidadoso,
adaptacao progressiva e previsibilidade. Lopes e Andrade salientam
qgue o TEA nao pode ser analisado isoladamente, pois seus efeitos
alcancam a dinamica familiar, as relacdes comunitarias e as politicas
publicas, exigindo abordagem que considere dimensdes clinicas,

emocionais e sociais.

Para os responsaveis, a matricula em uma escola que desconhece
essas especificidades pode significar exposicao da crianca a
sofrimento evitavel, além de sucessivas chamadas a familia em razao
de situacdes que poderiam ser prevenidas com planejamento
pedagogico e ambiental. O desafio juridico-social, portanto, esta em
fazer com que a escola compreenda seguranca nao como favor, mas
como componente da acessibilidade educacional (Lopes; Andrade,
2026).

Entende-se que a familia, ao matricular o aluno com TEA, busca
Mmuito mais que o simples ingresso fisico na escola, mas sim a
continuidade do vinculo educacional em condi¢cdées adequadas de
aprendizagem, convivéncia e desenvolvimento, todavia, estas
encontram dificuldades para o acesso e a permanéncia dos filhos
em escolas regulares e, apesar dos avancos nas politicas inclusivas, a
inclusao ainda se encontra em construcao, marcada por barreiras

gue destapam antagonismo entre teoria e pratica.

Ademais, importa elencar que a recusa indireta de matricula, ainda
gue nao declarada, pode manifestar-se por meio de argumentos
COMO auséncia de vaga adequada, inexisténcia de profissional

especializado, necessidade de avaliacao prévia prolongada ou



recomendacao de que a familia busque escola “mais preparada”
(Araujo, 2023; Lopes; Andrade, 2026). Embora tais discursos possam
parecer prudentes, produzem efeito excludente quando
condicionam o acesso do aluno com TEA a uma estrutura ideal que

a propria escola tem o dever de construir progressivamente.

O processo de matricula pode ser desgastante para os pais, pois o
estigma do diagndstico se reflete em praticas educacionais
excludentes e, juridicamente, a instituicdo nao pode tratar a
deficiéncia como motivo para restringir acesso, pois a logica
inclusiva exige remocao de barreiras e nao selecao de estudantes
com base em sua suposta facilidade de adaptacao. Para os
familiares, a recusa indireta é especialmente dolorosa porque, além
de negar uma vaga, comunica simbolicamente que a crianca € um

problema antes mesmo de ser conhecida (Rodrigues, 2025).

A fragilidade da integragdao entre saude, educacao e assisténcia
social compromete a efetivacao de direitos e amplia a sensacao de
desamparo institucional. Na pratica, a familia muitas vezes se torna
ponte solitaria entre profissionais, levando relatdrios, traduzindo
orientacdes, explicando condutas e tentando harmonizar

recomendacoes clinicas com possibilidades escolares.

Essa funcao mediadora, quando nao apoiada por politicas
intersetoriais, aumenta a sobrecarga dos responsaveis e demonstra
gue a matricula inclusiva nao depende apenas da escola, mas de
uma rede de protecao capaz de dialogar em torno do

desenvolvimento integral da crianca (Lopes; Andrade, 2026).

O desconhecimento das familias sobre seus proéprios direitos

também constitui desafio relevante, pois muitas delas nao sabem



exatamente o que podem exigir da escola, quais apoios sao devidos,
como proceder diante de negativa, a quem recorrer ou quais
documentos podem ser solicitados legitimamente. Aradjo (2023)
observa que o diagndstico pode desconstruir expectativas de futuro
educacional porque os familiares nao conhecem plenamente o que
0s espera, o que reforca a importancia de informacao acessivel e

orientacao institucional.

A auséncia de informacao juridica qualificada tende a produzir
conformismo forcado, levando responsaveis a aceitarem negativas,
adaptacdes insuficientes ou cobrancas indevidas por receio de
prejudicar a permanéncia da crianca. Nesse cenario, a efetividade da
Lei Berenice Piana requer além de mera previsao normativa, como
também a difusao social de direitos, atuacao dos 6rgaos de controle,
orientacao das secretarias de educacao e fortalecimento de canais
de denuncia e mediacao, especialmente em redes municipais nas
quais a familia depende quase integralmente do servico publico

(Araujo, 2023; Rodrigues, 2025).

4. A REALIDADE DA LEI 12.764/2012 NAS ESCOLAS E O DIREITO A
EDUCACAO

A Lei n°®12.764/2012, conhecida como Lei Berenice Piana, representa
um marco juridico de alta relevancia para a protecao da pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, pois retirou o autismo de uma zona
historica de invisibilidade normativa e reconheceu expressamente a
pessoa com TEA como pessoa com deficiéncia para todos os efeitos
legais, permitindo sua insercao no sistema constitucional de
protecao reforcada, especialmente quanto ao acesso a educacao, ao
atendimento especializado e a protecao contra praticas

discriminatorias.



Todavia, no contexto maranhense, a efetividade dessa legislacao nao
pode ser aferida apenas pela existéncia formal da norma, mas pela
capacidade concreta das escolas de Sao Luis e do Maranhao de
transformarem matricula em permanéncia qualificada,

aprendizagem e participacao social.

Conforme Rodrigues (2025), a Lei Berenice Piana impulsionou
avancos juridicos relevantes, mas ainda enfrenta entraves
substanciais relacionados a insuficiéncia de formacao docente, a
escassez de recursos adaptados, a resisténcia institucional e a
auséncia de politicas publicas plenamente estruturadas para

assegurar inclusao real no cotidiano escolar.

A realidade social do Maranhao ressalta que a discussao sobre
educacao inclusiva nao constitui tema periférico, mas demanda
publica de grande extensao e impacto coletivo, pois o Boletim Social
do Maranhao informa que, em 2022, o estado possuia 536,1 mil
pessoas com deficiéncia com dois anos ou mais, correspondendo a
8,1% da populacao nessa faixa etaria, percentual superior ao
registrado no Brasil, de 7,3%, e situado entre os maiores do pais,
podendo-se também apontar que havia aproximadamente 75,3 mil
pessoas com TEA no Maranhao, majoritariamente pardas e do sexo
masculino, o que evidencia a necessidade de politicas educacionais
territorializadas, racialmente sensiveis e socialmente orientadas a

superacao de barreiras estruturais (IMESC, 2025).

Assim, quando se analisa o acesso de alunos autistas as escolas de
S3o0 Luis, deve-se considerar que a Lei n°® 12.764/2012 incide sobre
uma populacao numericamente expressiva, cujo direito a educacao
depende de planejamento publico, financiamento adequado e

redes escolares preparadas. (IMESC, 2025).



O avanco das matriculas de estudantes com deficiéncia na
Educacao Especial, embora relevante, precisa ser interpretado com
cautela, pois o crescimento quantitativo ndao assegura, por si so, a
inclusao qualitativa. Ainda segundo o Boletim Social do Maranhao, o
numero de matriculas na Educacao Especial na Educacao Basica
cresceu 1579% no estado entre 2014 e 2024, passando de 27,4 mil
para 70,6 mil matriculas, sendo que 89,7% dessas matriculas
estavam na rede publica e 76,2% concentravam-se na rede

municipal (IMESC, 2025).

Esse dado é decisivo para a realidade de Sao Luis, porque demonstra
gue 0 municipio, enquanto ente responsavel por parcela significativa
da educacao basica, ocupa posicao central na efetivacdao da Leli
Berenice Piana. Entretanto, como adverte Rodrigues (2025), o direito
a educacao da pessoa autista nao se esgota na abertura de vagas,
pois exige acompanhamento especializado, adaptacdoes
pedagodgicas, estrutura acessivel, formacao continuada e

compromisso institucional com a permanéncia.

A percepcao dos familiares, nesse cenario, traz a tona a diferenca
entre matricula formal e inclusao efetiva, pois muitas familias
chegam a escola com a expectativa de que a Lei Berenice Piana
garanta acolhimento, suporte individualizado e respeito as
singularidades do aluno, encontrando dificuldades relacionadas a
auséncia de profissionais preparados, desconhecimento sobre o TEA

e fragilidade na comunicac¢ao entre familia e instituicao.

A matricula, que deveria representar o inicio de um percurso
educacional protegido, por vezes converte-se em experiéncia de
inseguranca, hna qual os responsaveis precisam explicar

repetidamente as necessidades da crianca, apresentar laudos,



justificar comportamentos e reivindicar adaptacdes que deveriam

ser providenciadas pela escola como dever juridico.

Rodrigues (2025) e Araudjo (2023) destacam que a inclusao
educacional de pessoas autistas demanda reflexao sobre as barreiras
estruturais, institucionais e pedagogicas que impedem a plena
aplicacdo da Lei n° 12.764/2012, sobretudo porque o ambiente
escolar ainda tende a operar com praticas padronizadas pouco

compativeis com a diversidade neurodesenvolvimental.

Dessarte, a concentracao das matriculas da Educacao Especial no
Ensino Fundamental, indicada pelo Boletim Social do Maranhao,
também revela um ponto sensivel para a analise da efetividade da
Lei Berenice Piana, pois € nessa etapa que se intensificam as
demandas por alfabetizacao, socializagcao, adaptacao curricular e
acompanhamento pedagodgico continuo. Em 2024, 62,1% dos alunos
com deficiéncia matriculados na Educacao Especial no Maranhao
estavam no Ensino Fundamental, o que demonstra que a escola
basica € o principal espaco de disputa pela concretizagao do direito

a educacao inclusiva (IMESC, 2025).

Para as familias de alunos com TEA, esse dado traduz uma
preocupacgao pratica: nao basta que a crianga seja aceita na escola,
sendo indispensavel que a instituicao disponha de estratégias para
lidar com comunicacao, rotina, sensibilidade sensorial, interacao
social e diferentes ritmos de aprendizagem. Conforme Diomedes e
Rocha (2025), a inclusao escolar deve ultrapassar a insercao fisica do
estudante, exigindo planos individualizados, flexibilizacao de
avaliacdes e recursos pedagdgicos compativeis com as necessidades

especificas de cada aluno.



A formacao docente aparece como um dos maiores desafios para a
aplicacdo da Lei n°® 12.764/2012 nas escolas maranhenses, pois o
professor é o agente que concretiza, na sala de aula, a promessa
constitucional de igualdade educacional, sendo afirmado por Said
(2024) que a auséncia de formacao continuada compromete a
construcao de praticas pedagogicas eficazes, fazendo com que
muitos educadores se sintam despreparados diante das
particularidades dos alunos com TEA e, em alguns casos, adotem

estratégias inadequadas ou excludentes.

Para os familiares, essa lacuna se manifesta na inseguranca gquanto
ao tratamento dado ao filho, no receio de que crises sejam
interpretadas como indisciplina, na preocupacao com isolamento
em sala e na duvida sobre a capacidade da escola de adaptar
conteudos sem reduzir expectativas de aprendizagem. Assim, a
efetividade da Lei Berenice Piana exige politica permanente de
formacao, ndao apenas eventos pontuais ou orientacdes genéricas,
pois a inclusao depende de conhecimento técnico, sensibilidade
pedagogica e postura institucional antidiscriminatoéria. (Rodrigues,

2025).

Os dados do Boletim Social do Maranhao sobre escolarizacao e
educacao da pessoa com deficiéncia evidenciam que a inclusao
educacional deve ser compreendida como politica de
enfrentamento a desigualdades histéricas, na medida que organiza
indicadores sobre taxa de analfabetismo, frequéncia escolar, taxa de
escolarizacao, nivel de instrucao, matriculas na Educacao Especial e
acesso ao Ensino Superior, demonstrando que a deficiéncia
permanece relacionada a trajetdrias educacionais mais vulneraveis e

a dificuldades de continuidade nos estudos (IMESC, 2025).



Entretando, importa frisar que embora haja crescimento de
matriculas, esse avanco precisa ser confrontado com a qualidade
das condicdes escolares oferecidas, especialmente quando se trata
de estudantes com TEA. Na perspectiva juridico-social, os familiares
percebem essas limitacdes quando precisam lutar nao apenas pela
entrada do aluno, mas por sua permanéncia com aprendizagem, por
acompanhamento especializado, por materiais adaptados e por

uma escola que compreenda o autismo sem estigmatizacao.

A realidade de Sao Luis também deve ser observada a partir da
distribuicao territorial das oportunidades educacionais. O Boletim
Social do Maranhao, ao tratar do Ensino Superior, informa que, entre
2014 e 2024, as matriculas de pessoas com deficiéncia no Ensino
Superior no Maranhao cresceram de 534 para 1.803, aumento de
2376%, e que, em 2024, Sao Luis concentrou 881 matriculas de
pessoas com deficiéncia nessa etapa, 0 maior numero entre os

municipios maranhenses (IMESC, 2025).

Embora esse dado se refira ao Ensino Superior, ele possui relevancia
para a analise da educacao basica, pois indica que a capital tende a
concentrar servicos, instituicbes e oportunidades educacionais,
engquanto desigualdades territoriais podem dificultar trajetorias
escolares continuas. Para familias de alunos com TEA, a
concentracao de recursos em determinados polos pode significar
deslocamentos, busca por escolas mais estruturadas e desigualdade
Nno acesso a atendimentos especializados, o que reforca a
necessidade de politicas municipais capazes de garantir inclusao

desde a educacao infantil e o ensino fundamental. (IMESC, 2025).

Outrossim, Rodrigues (2025) observa que a lei prevé consequéncias

administrativas para gestores que recusarem matricula de alunos



com TEA, mas a efetividade dessas punicdoes depende de
fiscalizacao rigorosa e de investimentos continuos em politicas de
inclusao. Essa observacao ¢é particularmente importante no
Maranhao, porque a predominancia das matriculas da Educacao
Especial na rede publica e municipal pede que o poder publico
assuma responsabilidade direta pela estruturacao de salas de
recursos, contratacao de profissionais de apoio, formacao docente,
aquisicao de materiais e construcao de protocolos de acolhimento
familiar. Para os familiares, a auséncia desses elementos produz a
sensacao de que a lei existe, mas precisa ser permanentemente
reivindicada, como se o direito do aluno autista dependesse mais da
insisténcia familiar do que da organizacao regular da politica

educacional.

Outro aspecto que merece destaque € a necessidade de articulacao
entre escola, familia e servicos especializados. Said (2024) propde a
presenca de equipes multidisciplinares nas escolas, com
profissionais capazes de oferecer suporte aos alunos autistas e
orientar educadores na construcao de praticas inclusivas, além de
defender a participacao ativa das familias no processo educacional,

tais como o assistente terapéutico.

Essa perspectiva dialoga diretamente com a percepcao dos
familiares, que frequentemente se veem obrigados a mediar
sozinhos informacdes entre médicos, terapeutas, professores e
gestores, assumindo responsabilidades que deveriam ser
compartilhadas por uma rede de protecdo. No contexto
maranhense, em que os indicadores do Boletim Social demonstram
a expressividade da populacao com deficiéncia e TEA, a efetividade

da Lei n°12.764/2012 exige que a escola deixe de atuar isoladamente



e se conecte a politicas de saude, assisténcia social e direitos

humanos. (Rodrigues, 2025; IMESC, 2025).

Portanto, permite-se concluir que o estado avancou em termos de
reconhecimento estatistico, ampliacdao de matriculas e estrutura
normativa, mas ainda enfrenta o desafio de converter esses avancos
em inclusao escolar cotidiana e verificavel. O crescimento de
matriculas na Educacao Especial, o reconhecimento de cerca de 75,3
mil pessoas com TEA e a concentragcao da maioria das matriculas na
rede publica evidenciam a dimensao do dever estatal e municipal

(IMESC, 2025).

Entretanto, a efetividade da Lei Berenice Piana depende de
formacao permanente de professores, infraestrutura acessivel,
recursos pedagogicos adaptados, fiscalizacao, politicas publicas de
apoio e conscientizacdao social. Desse modo, para as familias de
alunos com TEA em Sao Luis, o direito a educacao somente se
realiza plenamente quando a escola deixa de ser espaco de mera
matricula e passa a constituir ambiente de acolhimento,

pertencimento, aprendizagem e desenvolvimento humano.

5. CONCLUSAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), enquanto condicao do
neurodesenvolvimento marcada por multiplas formas de
manifestacao, exige do sistema educacional uma resposta juridica,
pedagodgica e institucional que ultrapasse a mera previsao
normativa do direito a matricula, pois a inclusao escolar somente se
concretiza quando o estudante autista encontra ambiente capaz de

reconhecer suas singularidades, remover barreiras comunicacionais,



pedagdgicas, sensoriais e atitudinais, bem como assegurar sua

permanéncia com aprendizagem, acolhimento e participacao social.

Nesse sentido, verificou-se que a Lei n°® 12.764/2012, conhecida como
Lei Berenice Piana, de forma indubitavel, € um marco fundamental
na protecao da pessoa com TEA, ao reconhecé-la como pessoa com
deficiéncia para todos os efeitos legais, porém sua efetividade
depende da superacao da distancia ainda existente entre o direito
formalmente assegurado e a realidade vivenciada pelas familias no
cotidiano escolar, sobretudo no que se refere a busca por matricula,
acompanhamento  especializado, adaptacao pedagdgica e

tratamento institucional digno.

Constatou-se, também, que as adversidades enfrentadas pelos
familiares do aluno com TEA diante da matricula em escolas
revelam uma dimensao sensivel da problematica, pois a familia, ao
procurar a instituicdo de ensino, Ndao busca apenas o0 iNgresso
administrativo da crianga ou do adolescente, mas a garantia de que
O espaco escolar sera capaz de acolher, compreender e acompanhar

suas necessidades especificas.

Dessa forma, a matricula, que deveria representar a porta de entrada
para o exercicio do direito fundamental a educacao, muitas vezes
transforma-se em experiéncia de desgaste, reiterando sobre os
familiares, especialmente sobre as maes, o peso de reivindicar
direitos que deveriam ser garantidos de forma espontanea e
organizada pelo poder. No contexto maranhense, os dados do
Boletim Social do Maranhao demonstram que a inclusao da pessoa
com deficiéncia e da pessoa com TEA constitui demanda publica de

grande relevancia.



Ainda que o crescimento das matriculas na Educacao Especial na
Educagcao Basica no Maranhao represente avanco quantitativo
importante, especialmente diante do aumento de 157,9% entre 2014
e 2024, passando de 27,4 mil para 70,6 mil matriculas, tal evolucao
nao pode ser confundida com plena efetividade da inclusao, pois a
ampliacdo do acesso precisa ser acompanhada de qualidade
pedagdgica, estrutura adequada, formacao docente, recursos

adaptados e acompanhamento especializado.

A realidade maranhense evidencia que o desafio nao reside apenas
em matricular alunos autistas, mas em assegurar que sua presenca
na escola corresponda a uma experiéncia educacional inclusiva,
segura e emancipatoria Dessa maneira, a efetividade da Lei Berenice
Piana nas escolas de Sao Luis e do Maranhdao demanda a constru¢ao
de politicas publicas integradas e permanentes, capazes de articular
educacao, saude, assisténcia social, direitos humanos e participacao
familiar, evitando que a familia permanec¢a como mediadora solitaria

entre diferentes servicos e instituicdes.
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